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Presentacion

El convenio marco que laJniversidad de Cordoba (Espafa)y el
Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes de la Rpublica de Nicaragua
firmado el 2 de Junio de 2003, prevé, en su clau$atcera, el establecimiento de
convenios especificos. A partir de éste, el 15e¢iesmbre de 2003, ambas entidades
suscriben un convenio en el cuaGupo de Investigaciones Psicopedagdgicas de
la Universidad de Cérdoba (HUM-298 del PAl)se compromete eealizar, para el
MECD, el proyecto cuyo titulo genérico ésducar la Convivencia para Prevenir
la Violencia”. El Grupo de Investigaciones Psicopedagogicas,lpaealizacion de
la investigacion a la que se refiere dicho conveha estado compuesto por el
siguiente equipo de trabajo:

Dra. Rosario Ortega (Directora)

Dr. Peter K. Smith (Asesor Externo)

Lic. Rosario Del Rey (Investigadora)

Lic. Virginia Sanchez (Investigadora)

Lic. Javier Ortega (Investigador)

Dr. Joaquin A. Mora (Investigador)

Lic. Rocio Genebat (Ayudante de investigacién)

El convenio especifico sefala los siguientes olgstde investigacion:

» Disefiarinstrumentos exploratorios para elaborar la linea bsedel estado

de la convivencia, experiencias de riesgo y viakera escuelas de Managua.

» Formar a un grupo de ayudantes de investigacidomicaragiienses que el
MECD pondria a disposicion del equipo de la UCQapacolectar y codificar

los datos de la investigacion en escuelas de Managu area metropolitana.

» Elaborar un informe final sobre el estado de la violencia en las escuelas de
Managua estudiadas.

El documento que se presenta, titulddforme de la investigacion sobre
Convivencia y Riesgo de Violencia en Escuelas demRria y Secundaria de
Managua y su area metropolitanacontiene -en cinco tomos- los resultados de la
investigacion realizadainforme final) que da cumplimiento a los objetivos
investigadores de dicho convenio especifico.

Rosario Ortega Ruiz
Cérdoba, mayo de 2004
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Informe de Investigacion sobre

Convivencia y Riesgo de Violencia en Centros
Educativos de Primaria y Secundaria de Managua y su drea
metropolitana:

Presentacion del estudio y breve informe de
resultados

(Libro 1)

Por Rosario Ortega Ruiz

(Directora)

Introduccién

Los estudios sobre violencia escolar no son muyowig las medidas
educativas para prevenirla tampoco. En Europagptiesnbre de 1982, la Comision
de Cultura y Educacion del Consejo de Europa, enaeto de la Conferencia sobre
Aproximacion cultural y educativa al problema de Jlencig menciona, por
primera vez, la necesidad de estimular la educagéda la paz y la no violencia,
recomendando a los administradores publicos déueaeion que no dejen de incluir
principios de paz y no violencia en sus sistemasat/os.

En 1989 el Consejo de Europa emite, por primera weznforme concreto
sobre violencia escolar y politicas educativas encion (Walker, 1989). Dicho
informe, esta basado en una investigaciéon (McGed@#9) en la que se sefiala que
todo andlisis sobre el problema de la violencialasaebe partir de tres elementos
previos: a) la estructura del sistema educativoonat; b) la gestion y organizacion
de las aulas; y c) la ensefianza de la no violentéaacooperacion. En este trabajo
pionero, la presencia de violencia y agresividadlasnaulas fue considerada un
importante factor de riesgo para el desarrolloadat® los escolares. En él se plantea

la necesidad de saber si esas conductas existéntjpgude actos son, cuéles las
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variables de su dinamica y qué se estaba haciemdia, politica educativa de cada
pais, al respecto.

En los Estados Unidos de América del norte, lobajs sobre violencia
escolar se enfocan hacia la prevencion de la caidiad y la inadaptacion social de
la juventud y son también los afios ochenta los opa@can, como veremos
seguidamente, el inicio de este tipo de investayes. Los paises que padecen
graves problemas de pobreza, han estado sometidogves conflictos bélicos o
simplemente son paises en vias de desarrollo, cememos en este capitulo
introductorio, carecen de estudios homologables ajlie en las dos ultimas décadas
se han desarrollado en los paises industrializafigispues, nos enfrentamos a un
problema escolar que aunque no es nuevo si tiemeauta trayectoria investigadora.

El informe que Walker (1989) realizé para el Coose¢ Europa tuvo la
virtualidad de aportar un cierto marco conceptualadpectos que a partir de ese
momento serian relevantes para enfrentar el comgiepblema de la violencia
escolar. Este informe termina con recomendacione® dpan orientado
sustantivamente el trabajo de prevencion de larad que se ha hecho en Europa
en los dltimos veinte afios, al tiempo que ha il@do el campo de la
interdisciplinariedad, tan necesaria en estos msudestas recomendaciones, de
forma muy resumida son las siguientes:

a) es necesario que todas y cada una de las escdedarrolle una politica
anti-violencia, de caracter preventivo y paliatiuee sea bien conocida por todos los
miembros de la comunidad escolar;

b) todas las escuelas deben reservar tiempo gieqmaa que los estudiantes
expresen sus sentimientos, hablen de sus emocjodessus relaciones sociales,
especialmente de sus problemas y conflictos;

c) las autoridades educativas deben promover m&tatd ensefianza
cooperativos y que estimulen la solidaridad, yaejleepreviene y palia la violencia,

d) las universidades e instituciones de formaciéh mtofesorado deben
promover investigacion para aumentar el nivel daoconiento y los recursos
practicos para prevenir la violencia escolar y fulve

e) las organizaciones no gubernamentales y otrganmaciones sociales
deben apoyar las iniciativas escolares y estimaaproyectos de educacion para la

paz y la no violencia,
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f) las organizaciones supra-nacionales deben agrtinsu actividad
estimuladora en esta linea de educacion para lg lgazo violencia.

Por los aflos en que el Consejo de Europa emitts @stormes para los
gobiernos de los estados europeos, y paralelaraeelle, se celebré en Noruega —
Stavanger, 1988- laConferencia Cientifica Europea sobre Bullyingy problema
gue terminé acaparando la atencién de los expertmwestigadores en violencia
escolar. El impacto que tuvo en esta conferenaiesaripcion que, éhforme Elton
(1989) del Ministerio de Educacion y Ciencia derigeunido, hacia del fenomeno
de los abusos y malos tratos entre escoldyabying), fue decisivo para que se
focalizara el interés en este problema especifiep gunque no es el Unico, es el mas
abundante, el que mas atemoriza a los escolarae hajterminado siendo el mejor
conocido de todos cuantos componen lo que se IMolancia escolar (Ortega,
2002a).

Un marco de referencia: investigar, innovar y apaya escuela de calidad

Aun a sabiendas de que no sabemos todo lo quecesan® saber y de que
aungue la investigacién ha progresado mucho quédaua largo recorrido en el
camino de llegar a un consenso cientifico sobreataraleza de la violencia escolar,
el dltimo informe producido por el Consejo de Ewrgobre el estado de la cuestion
de la violencia escolar, se dedica a los modelestsategias para su prevencion.
Efectivamente, si el informe del Consejo de Eurdpal 989 se centré en orientar y
estimular la investigacion, el informe de 1999 dgaeimportante organizacion,
supra-nacional e internacionalista, se focaliz6 l&nintervencion preventiva y
paliativa.

La Profesora Nicole Vettenburg fue la encargadaredtactar este nuevo
informe que se ha elaborado en el concurso demposio de expertos celebrado a
este efecto y en el que se ha utilizado la litesatuentifica multidisciplinar méas
actual sobre el complejo fendmeno de la violens@lkar y sus vias preventivas y
paliativas. El informe Vettenburg (1999) retoma lesestiones conceptuales
pendientes y, una gran parte del mismo, se dedetarificar el propio concepto de
violencia escolar. Se manifiesta que es necesdabomrar, con la confluencia
interdisciplinar que el tema requiere, una defomcprecisa y, al mismo tiempo,

comprensiva de la expresidiolencia escolarDespués de un extenso recorrido por

R. Ortega y col. (2004). Investigacion soBenvivencia y Riesgo de Violencia Escolar en Managusuy 3
area metropolitana: Presentacion del estudio y eemforme de resultadof.ibro 1)



Convenio Universidad de Cérdoba (Espafia)-MinistEdacacion, Cultura y Deportes de la Republica idafdgua

los distintos niveles de andlisis, desde las daéines de diccionarios de las distintas
Lenguas, hasta las aportaciones de la Psicola@gdiologia, la Criminologia y la
Politologia, se llega a la conclusion de que essaarde unaonstruccion social.
Una construccion social que esta compuesta de taspesicologicos, socioldgicos,
econdmicos, juridicos, pero también politicos. Bstpnto necesaria la confluencia
de al menos todos estos discursos, para su anghsigie se trata de articular todos
ellos para comprender, de forma adecuada y no ifitagbra, que la conducta
violenta puede estar marcada y, a su vez, maracast@sas dimensiones del
desarrollo humano, tanto individual, como grupammanitario, politico, y en general
social.

Las diversas caras de la violencia, desde la cdéaduaninal y antisocial,
hasta los hechos de vandalismo, disruptividada fale respeto o disciplina,
desmotivacién, malos tratos, y modos o exclusi@iakopueden formar parte del
concepto, al tiempo que son hechos distintos esitriel informe Vettenburg (1999)
resume los siguientes factores a tener en cuendahp&er una aproximacion desde
el origen, las causas o las formas de la violeesieolar y juvenil: a) contexto
familiar en el que el sujeto se cria; b) las relaes interpersonales y de grupo de
iguales; c) la propia escolaridad, como trayectamdividual y social, asi como
escenario de la vida; d) el contexto social conauwi e€) los medios de
comunicacion de masas Y la influencia que ejerobnesla conciencia ciudadana; e)
y el desarrollo general de los paises, las regioeesncluso los ambitos
internacionales. Partir de aqui implica adoptar modelo macrosociobiolégico,
relacional y psicologico que explique, en primagaulavulnerabilidad individual y
social. Es dentro de este principio de vulnerabilidad @ohdy que encontrar la
explicacion de la violencia escolar; y dentro de,elonde hay que encontrar los
factores de riesgo de que la violencia acontezcsu ®ez, es la dinamica interactiva
de un amplio conjunto de factores lo que implica smerte de tendencia sistémica al
riesgo, en la cual la violencia es una forma en s se materializa como
fendmeno critico que desestabiliza y destruye andwiduos y los grupos que la
padecen.

Es en este sentido, en el que se hace necesadlais de los factores que
estan presentes en la dinamica de la convivenc@agsy, muy particularmente, los

referidos a las relaciones interpersonales y ailosulos cognitivos, emocionales y
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sociales que emergen en las redes de relacioneseynas sociales en los cuales
acontece la vida de los escolares (Ortega, 20@kgoncepto de convivencia nos
permite aproximarnos, como veremos mas adelantscanario vital en el cual la
violencia es un riesgo. El concepto de conviveseiad, a su vez, vital para disefiar
politicas y proyectos educativos que sirvan pagaeir la violencia.

El informe Vettenburg (1999) termina proponiendo ummportante reto
conceptual que incorporando perspectivas integlisares nos permita definir la
violencia tanto como un hecho destructivo en sinmigpara las personas y los
grupos involucrados, como un importante factor idego para la comunidad y el
futuro de los jévenes que deben tener en la esaledpoyo necesario para su
integracion social. Se trata de ir construyenda aproximacion cientifica al
problema que nos permita disponer de una aproxémapreventiva de caracter
abierto para incluir todos los posibles factoresrmb&dencia en la misma. Ello nos
exige partir de una definicion clara y precisa eesp del nacleo basico en el cual la
violencia tiene su efecto: el nucleo psicolégidaterpersonal. Pero se trata también,
de asumir que el fenbmeno de la violencia es cgmpleque toda aproximacion
debe atribuir un papel a la diversidad de factoues en él inciden, sin olvidar, el
papel del contexto social que rodea a los que safextados de violencia. Desde los
docentes y los padres, con frecuencia objeto dend@ o involucrados, directa o
indirectamente en ella, y siempre responsablextdsede su prevencion y de su
eliminacién, hasta los propios escolares, analaariolencia con la intencion de
prevenirla, paliarla o eliminarla, exige pensaiirerolucrar a todos los protagonistas
de la misma.

Igualmente es necesario no olvidar que la escueksta soélo al servicio del
desarrollo cognitivo, sino que debe ensefiar capdesl emocionales, valores
sociales y morales, asi como el ejercicio conadetéa democracia, la solidaridad y
la cooperacion; solo de esta forma localizaremgzablema de la violencia en su
lugar: un fenébmeno de abuso de poder, malos traxafysion social y victimizacion
que cursa con grave dafio para la victima, peroiémmon un efecto devastador en
la personalidad del agresor/es que también venafeitado su desarrollo y
adaptacion social, con lo que ello puede signifadmefectos a medio y largo plazo
en la sociedad en general. No hay ninguna dudaelexjste una relacion de origen-

consecuencia, entre la violencia escolar y los lesvele inadaptacion social y
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criminalidad juvenil una relacion, aunque ésta @ claramente unicausal. Prevenir
esta relacion es uno de los grandes objetivos oievéstigacion sobre convivencia y

riesgos de violencia escolar.

La violencia dafia el desarrollo personal y destrugeconvivencia

A partir de este analisis de lo que es, o debdaegcolaridad como parte del
sistema de formacion civica e instrumental de Ersgnas y las comunidades, nos
conviene enfrentarnos al fendmeno de la violensieolar, de tal forma que su
analisis nos permita avanzar hacia su prevenciordiame procedimientos
educativos y, muy particularmente, mediante la rnaepte la escolaridad. Como
tendremos ocasion de poner de relieve se trataateal proceso contrario en el que
suelen ir los que enfocan la escolaridad como rfaizosal de la violencia juvenil o
adulta. Se trata de visualizar la escuela como tandei convivencia pacifica del que
puede depender la educacion para la buena intégraoicial y, a partir de aqui,
tratar de prevenir la violencia en lo que tienaldstructora de este importante nicho
ecologico.

Adoptar esta perspectiva nos permite asumir qusdaela es mejorable sin
criminalizarla en su estado actual, sino sabierdonocanalizar sus claves y de esta
forma fortalecer lo que ya es positivo en térmidesaprendizaje y desarrollo, y
como eliminar o paliar lo que puede no estar aligerde la causa educativa que
integra y posibilita el desarrollo y el aprendizaje

En este sentido, asumir que la violencia hunderaiges en las condiciones
de vida de las personas, desde las condicionesiatedea las humanas y sociales,
sin que ello signifique simplificar el fenbmenoeaxculpar a los violentos, ni mucho
menos mantener una actitud pasiva ante la ayuddagueictimas necesitan, nos
pone de frente ante un fendmeno que hay que estmlitoda su complejidad, sin
olvidar que se trata de un hecho cruel de prepteragresion injustificada,

exclusion social o violacion de los derechos de&sonas.

R. Ortega y col. (2004). Investigacion soBenvivencia y Riesgo de Violencia Escolar en Managusuy 6
area metropolitana: Presentacion del estudio y eemforme de resultadof.ibro 1)



Convenio Universidad de Cérdoba (Espafia)-MinistEdacacion, Cultura y Deportes de la Republica idafdgua

Capitulo 1
Estudios e informacion sobre violencia escolar v uenil en paises desarrollados

y en vias de desarrolloel marco teérico general

La violencia se ha definido, recientemente, sigitelas instrucciones de la
Organizacion Mundial de la Salud comdl“uso intencional de poder, la fuerza
fisica, psicolégica o social contra si mismo o canfersonas, grupos o
comunidades que dafa fisica o psicologicamentes anldividuos, produciéndole la
muerte o teniendo efectos de deprivacién o malrdad®’ (Smith, 2003. Pag. 5).

No confundimos violencia con el simple ejercicioldeagresividad, aunque
toda violencia cursa con una cierta actitud o cotalagresiva, sino que mas alla la
violencia interpersonal adquiere diversas formadgiene distintos grados de
severidad. Podemos definir una amplia gama de otaslviolentas que van desde el
asesinato, como expresion maxima de violencia,ahelstaparentemente inocente
insulto, pasando por la prepotencia y cualquiey bébito o comportamiento que una
persona puede realizar y en el que otro sufre @i,ddel cual surge también una
agresion a la dignidad de la persona y a su derdehser tratada como tal. Esta
diversidad de actos violentos no son, de ningunaenaa homologables, pero en
todos los casos subyace un principio de falta sigete de una persona o grupo a otra
u otros que va laminando el principio de considéramutua que los seres humanos
nos debemos.

En todo caso, la violencia acontece en el contdgtan juego de relaciones
que pueden ser desde intimas, o0 subjetivas, daeéscsociales amplias, incluso de
relaciones lejanas como son los juegos de poderdeuoo, social y politico entre
personas, comunidades o paises. Este juego, ere edeqdistinguen roles y estatus,
asi como dinamicas mas o menos estables y formasrenicacién que refuerzan
el poder de unos sobre otros, determina que hakldman fenbmeno complejo y no
de una simple conducta. Ello no significa que ngah&n la base, una verdadera
conducta de agresion de uno hacia otro. De no lbaasf, el discurso cientifico,
académico o social sobre la violencia no deja deisaliscurso hueco. Es por ello
gue hablaremos de violencia interpersonal comaendrheno complejo que incluye
actitudes y conductas agresivas que generan aditydonductas de victimizacion,

que danan el buen desarrollo y el equilibrio emualiointelectual y social de los
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individuos implicados: agresores y victimas. Totlo #ene gran importancia en el

estudio que aqui presentaremos.

1. 1.- Conceptualizacién, causas, factores y figwsale la violencia entre escolares

Como ya hemos expuesto, no consideramos que lancial pueda ser
conceptualizada Unicamente como una manifestagioesiza. La agresividad es,
desde una perspectiva naturalista y etolégica,amponente mas de la compleja
naturaleza biosocial del ser humano; concretamentgna conducta adaptativa que
permite a los sujetos defenderse de un peligroeyiglleva a conseguir los recursos
necesarios para su subsistencia (Eibl-Eibesfefifi3)l Los et6logos han propuesto
que algunas de las caracteristicas mas estrictantanmnanas, por ejemplo la
agresividad, pueden ser modificadas por los precdscaprendizaje; de esta forma,
la capacidad de comunicacién, que el lenguaje efseguestra especie, permite que
puedan resolverse los conflictos de una forma gada la necesidad de utilizar una
respuesta agresiva. En cierta medida, el patroedhdo incluye, ademas de
esquemas de respuesta defensiva y, por tanto,\egelRs habilidades necesarias
para resolver el conflicto, que se concretariaro datgo del aprendizaje de los
individuos. Eibl-Eibesfeldt (1993) ha insistido gne la negociacion verbal es la via
idénea de resolucién de los conflictos, producigmsla confrontacion de intereses y
motivos entre los que, por su condicion, puedesevenfrentados en sus posiciones
y metas.

Desde este punto de vista, si retomamos la ddfmiaile violencia
interpersonal del apartado anterior, no podemotfifas ésta a partir de la
agresividad natural del ser humano, ya que surgdodea gratuita y cruel,
denigrando y dafiando tanto al agresor como a tamadOrtega, 1998). Por esta
razon consideramos que la violencia interpersosalira manifestacion agresiva
pero que conlleva una conceptualizacion diferentds compleja que la mera
agresividad genérica. La violencia interpersonamende en el contexto social y de
crianza, y llega a formar parte de los modelosfamtar los conflictos, lo que puede
dar lugar a una cierta estabilidad en el estilseley estar en la vida que afectara
multiples dimensiones del desarrollo social e p#esonal. Ademas, si como ya
hemos expuesto, la negociacion verbal aparece aapacidad para resolver de

forma negociada y pacifica los conflictos modulafedagresividad hasta dejarla en
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un estado socialmente adaptado, la violencia ssept@ como una ruptura o una
perversion de esa capacidad de didlogo y negoniaéidquiere la violencia ese

matiz que le atribuye el diccionario de la Real deraia de la Lengua Espafiola,
cuando afirma que *“violencia es uriana accion contra el natural modo de

proceder”. La violencia es, por tanto antinatural, contrariateea lo que afirmamos

gue es la agresividad como patrén genérico derduta defensiva.

Por tanto, la violencia ha de ser comprendida &@rBal contexto en el que se
genera, analizando los conflictos existentes anigino, sus formas de resolucion y
como se ha aprendido que se pueden conseguir jegvob que se planteen los
individuos. Llegamos de esta manera al eje cedéraluestro estudio: comprender la
violencia en las escuelas para prevenirla y gestaslima positivo de convivencia.
Para ello es necesario no dejar de consideracwrfaontextual y dentro de éste el
cumulo de riesgos sociales que estimulan la viddemcoadyugan a su aprendizaje.

En la escuela, el fenomeno de la violencia ha deestendido como un
perverso acontecimiento que destruye la conviverRgao la violencia escolar no
debe reducirse sélo a la violencia interpersonikaguales (maltrato). La escuela se
configura como un intrincado sistema de subsisteatasiodo del juego de las
mufecas rusas: dentro de una siempre hay otra. +iestablecido (Ortega y Mora-
Merchan, 1996), en este sentido, que al menosstresistemas son relevantes: el
subsistema de los adultos responsables de la dadivi el subsistema
profesorado/alumnado; y el subsistema de los iguaks relaciones que surgen de
estos tres subsistemas, el formato que adquierenkavencia y los problemas que
alli se generan deben estar en la base del arglisise haga sobre la convivencia y
la violencia escolar (Ortega y Del Rey, 2003). &ndemos a esta concepcion
holistica y ecoldgica de la escuela, estaremosoenliciones de comprender la
compleja naturaleza: actitudinal, comportamentaintextual y social de los
problemas que en la convivencia se pueden lleggererar, entre los cuales,
desgraciadamente, como la mas pequeia, pero mémgmomufieca rusa que
encontramos es la violencia interpersonal que arosavictimizacion para uno/os (la
victima o victimas) y con grave deterioro moralgpatro/os (el agresor o agresores).

Existe un alto consenso en considerar que la \a@emterpersonal puede

adquirir al menos las siguientes formas:
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Violencia Verbal existe el acuerdo de que la violencia verbal es
aquella que se manifiesta a través de insultosabpad de desprecio o
infravaloracion, soeces y, en general, desagraslabléhirientes, como atribuir
nombres ridiculos, como los motes, etc.

Violencia Fisicaes la que se expresa mediante la agresion fisiea
se pone de manifiesto a través de golpes, patadastazos, etc.

Violencia SexuallLa violencia sexual es aquella que de una u otra
forma alude o afecta a comportamientos, percepsian@ctitudes de naturaleza
erdtico-sexual, 0 que se relaciona con el cortejta wida intima; por ello, la
violencia sexual podria ser, a su vez, fisica,alefisicoldgica o social.

Violencia Psicoldgicaes aquella que se expresa mediante el ataque a
la identidad personal, la imagen, el autoconcepta gutoestima de la victima a
través de juegos psicolégicos como chantajes y anasn Es muy facil de ocultar a
manos de los adultos ya que no se provoca un daifibevni se tiene porqué hacer
de forma muy visible.

Violencia Relacional y Exclusion sociale concreta en la acciones
violentas que van destinadas al aislamiento sa@aVvictima como son ignorar y
excluir.

Violencia sobre propiedades de otros: Robes la sustraccion de
pertenencias de alguien por parte de otra/s pgssddaando el robo se realiza con la
persona presente se acompafa de una cierta agfisgid, por lo que para algunos
autores debemos concebir éste como un tipo dei@gifésica indirecta.

Como se ha dicho (Ortega y Del Rey, 2003), manteseona posicion
ecologica en el andlisis de la violencia escolar,que nos permite ir, en la
comprension de este fenomeno, algo mas alla deslerigcion de las conductas de
agresores y victimas. La perspectiva holisticaojégca por la que abogamos, para
enfrentarnos al estudio de los problemas que afecta convivencia en las escuelas,
nos posiciona para poder incluir el contexto. Eserario analizar o que sucede al
interior de la convivencia de la escuela, pero tamble la familia, del barrio y de
los grupos y pandillas mas o menos informales, canacos que generan o0
estimulan la aparicion de violencia interpersorizd. mas, es necesario entrar en
algunos detalles sobre como en estos sistemasleso@eontecen fendmenos de

violencia que influyen en la aparicion de la vidien interpersonal. Desde la
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violencia doméstica, el abuso de poder, que a \@esacraliza en la sociedad y sus
instituciones, la injusticia y la escasa o nulaidag en el reparto de los bienes
disponibles, hasta el uso de drogas y otros heembsociales, pueden estar
influyendo en la aparicion de fendmenos de viokerescolar. Lo importante es
encontrar la forma de ordenar, para comprendegld@ion entre estos factores y la
aparicion del problema. Este estudio, como vereznosl capitulo siguiente, ha sido
una tentativa de hacerlo para la poblaciéon juvetel Managua y su area

metropolitana.

Violencia interpersonal entre iguales: el bullying

El maltrato entre escolares es un tipo concreteiaencia interpersonal que
tiene lugar en el intrincado vinculo social que wanéos iguales. Una suerte de
agresividad maligna (Rojas Marcos, 1995) mas cauzotle crueldad moral que de
respuestas imperativas ante necesidades natufalesn embargo, sin duda alguna,
una forma de agresividad injustificada y cruel. didtura y sobre todo el habla
ordinaria angléfona viene utilizando la palalbwalying para referirse a un amplio
conjunto de conductas y actitudes de maltrato egtr&es, pero las personas, sobre
todo los adultos, no suelen creer que muchos das dshdmenos deban ser
considerados violencia interpersonal, sino mas, dmmas de agresividad propias
de escolares que no tienen necesariamente un efaitino. Percepcion y opinion
distinta tienen los propios escolares (Smith yt&P02; Ortega, Del Rey y Mora-
Merchan, 2000; Ortega, Kulis y Ortega-Rivera, 20¢d)que en la mayoria de las
investigaciones realizadas, las victimas del acaisoso de poder, exclusion social y
malos tratos en general suelen sentir panico dalmusadores.

Tampoco es el maltrato un conflicto, en el sentito confrontacion de
intereses que define a éste. El conflicto, igua& agn cierto grado de expresion de la
agresividad, es un fendmeno natural que emerge eonfluencia social de motivos
e intereses humanos. Pero, cuando uno de los dl@snen conflicto no esta en
condiciones de hacer valer sus derechos o su firersi@ a su oponente, emerge un
esquema de desigualdad -dentro de la homogenedadlifde los que contienden-
gue dota de diferentes oportunidades de acciédauwao de ellos; no ocurre esto en
el maltrato, el acoso, la prepotencia y la exclusi@ndmenos en los cuales la

victima es dominada fisica, psicologica o sociaka@or su agresor.
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Hemos comparado (Ortega, 1997) la dinAmica deiéslague florece en el
maltrato injustificado de unos escolares haciasoaboesquemaominio-sumision.
Este esquema, inicialmente, juega un importantelpapel desarrollo social ya que
establece, a partir de una reciprocidad socialpatmén que permite explorar el
control de los propios actos como los del compafana suerte de dinamica que
fomenta que uno domina en algin momento y otro edmdpero que después
cambiaran los roles. Es necesario, por tanto, gsiexperiencias vividas dentro de
este patron estén basadas en la igualdad y reidpdocle los participantes para
actuar en cada uno de los polos; ya que de esteafee potencian las vias de
comunicacién para la negociacion, que seran tamriapies para la resolucion de
los conflictos interpersonales. El problema estépsio ocurre en el maltrato entre
escolares Hullying), en que este patron de dominio-sumisién suporee ajguien
ejerce un excesivo dominio sobre otro, dominio sgieoncreta en un abuso de poder
prepotente (agresor) y la impotencia de la victiae responder al mismo.

Desde el punto de vista del contexto, el maltraiges como veremaos, un
entorno social relativamente estable, normalmenéeinstitucion o unas condiciones
fisicas o psicolégicas que obligan al contacto, mamenos asiduo, entre los
protagonistas, lo que favorece el encuentro agreSie crean, desde las condiciones
externas o internas, una suerte de expectativaparteimentales de unos hacia otros.
Cuando estas expectativas se ven atravesadas tgodes 0 comportamientos de
agresion injustificada o prepotencia y abuso deepcgstamos ante un contexto que
favorece o permite el maltrato.

Hemos descrito (Ortega, 2000) que el maltrato egtrales es una forma de
violencia, precisamente por dos de sus caractasstpsicologicas y morales.
Caracteristicas que tienen mucho mas que ver caddasocial que con ningun tipo
de condicionamiento natural de la especie humaagrimera, se refiere a que el
maltrato implica una ruptura de las expectativasases implicitas al contexto. Las
relaciones que teodricamente cabe esperar, de psrspre tienen formalmente el
mismo estatus social, son relaciones de homogeaheilla que supone una
expectativa de horizontalidad en cuanto a las nelyn@onvenciones, los derechos y
los deberes. La segunda se refiere a la reciprawiaral que se les supone (se
espera de los iguales que negocien y atribuyamesbe puedan respetar de forma

reciproca). Ambas caracteristicas convierten ataserformas de violencia
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interpersonal entre iguales en un verdadero andetedle formas de matonismo y
prepotencia que son caracteristicas de los grupgévenes antisociales que basan
su fuerza para actuar en el control que ejercemeslds que, atemorizados, se
entregan a una sumision propia de los procesoamno$ de victimizacion.

Podemos pensar que a un mecanismo social semegragkeque se refiere
Olweus (1993a) cuando insiste en la diferencia states social. Diferencia que
nosotros hemos estudiado mas como una trasgrededmama de la reciprocidad
moral que como el estatico establecimiento de @fiflga social real (Ortega, 2002b).
Recientemente, Olweus (1999) ha esquematizado,nediagrama de Benn, la
relacion entre los conceptos de agresion, violenaiaaltrato; considerando que la
categoria agresionaggressive behavioprincluye dos grandes subcategorias: el
maltrato, que €l no identifica con violencia en @il ya que solo una cierta parte
del maltrato, el que cursa con agresion fisicagoesiderado por Olweus violencia.
La otra gran categoria, ahora si, denominada \d@emampoco se identifica, en
general, con el maltrato sino solo con un sectoeste: el que cursa con atague
fisico. Dicho de una forma sencilla: para Olweu39@) tanto la violencia como el
maltrato son comportamientos agresivos, pero séopequefia parte de ambos son
asimilables entre si: el maltrato o violencia fisic

En nuestra opinién, no es solo la forma en la guersduce la agresion sino
el nivel de dafio psicolégico, social y moral queagiesor produce a la victima, el
tiempo que ésta la padece y la indefension queesgadde no ser ayudada ni
comprendida, lo que marca la diferencia entre umpmostamiento malo pero
tolerado, al que podriamos llamar maltrato condenpor la cultura doullying
ordinario, y un fendmeno mucho mas grave y cruel que causaegdafo
psicolégico tanto a las victimas (victimizacionyremal los agentes productores (los
agresores), asi como de forma indirecta a aguglleso observan y lo consienten, lo
qgue finalmente hemos llamado espectadores frioscabeidores; llamamos a esta
modalidad victimizacion severa.

Asi, interpretamos la violencia interpersonal emmalrco escolar, como un
fendmeno social que puede adquirir distintos ns/ele gravedad (la victimizaciéon
severa y el bullying ordinario) y distintas formde presentacion: violencia fisica,
verbal, psicoldgica directa e indirecta o relaciopda violencia sexual (Ortega,

Moreno y Fernandez, 2003).
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La violencia interpersonal tiene siempre connotaEsoéticas porque cursa
con victimizacion o dafio. Dafio que afecta a latidad y a la dignidad humana, y
porque rompe las expectativas morales derivadés cansideracion del ser humano
como digno de respeto y sujeto de Derechos Hum&hescenario tedrico en el que
ubicamos el asunto del maltrato entre iguales eshmmas un escenario social y
moral que el lejano escenario naturalista; lo qoesignifica establecer relaciones
causa-efecto directas, entre practicas humanasdugeion de delincuencia, como
parece sugerir los modelos conductistas clasicos.

Nosotros definimos el maltrato entre iguales comlofénémeno mediante el
cual una persona o grupo de personas puede vessdtadla, fisicamente agredida,
socialmente excluida o aislada, acosada, amenapaal@morizada por otro/s en su
propio contexto social. Cuando sucede esto, lamméctlega a estar en una situacion
de indefensién psicoldgica, fisica o social, queravoca un estado de inseguridad
personal que merma su autoestima y disminuye siaiva” (Ortega, 2000, p. 3).

Causas y factores individuales en el fendmeno deitdencia

No cabe duda de que en el riesgo de verse implieasddenémenos de
violencia escolar, ademas de factores contextdalesecedores o estimulantes —
como después veremos- existe una cuota de apartpeisonal; ser agresor o
victima pertinaz no es algo que suceda a todogdoslares, aunque ninguno esta
tampoco, por si mismo, libre de riesgo. Smith (J3®Aala que existen tres grandes
factores psicogenéticos ligados a este riesgoa agukencia de afecto y calidez
emocional entre los padres y madres y, en gerarad) grupo familiar en el que se
desenvuelven los primeros afos de la vida del &sdo) la existencia y el uso de
violencia fisica o psicoldgica en el seno del grtaniliar; lo que supondria vivir en
un clima social en el que es comun la violenciaritif y violencia doméstica, c) la
ausencia de un entorno de normas, guias y contragesmables proveniente de los
adultos, sobre la conducta, las actitudes y aettled infantiles; lo que se ha llamado
una educacion familiar y preescolar bajo limitedeagiesgo.

La teoria del apegdAttachment theoryfos ha explicado hasta qué punto la
vida afectiva, los vinculos que se establecen emterno intimo y subjetivo de las
relaciones, en principio en la diada madre-hijop gesteriormente en las réplicas

que esta diada va creando, son relevantes parpuiébeo de la personalidad. Un
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modelo interno de interpretacién de las relacianespersonales que se edita a lo
largo del ciclo vital y que se reproduciria fueeh cbntexto social en el que se cred,
va caracterizando un cierto estilo relacional gugligpone al sujeto de forma mas o
menos estable. Se trata de un factor personal guw®mviene olvidar a la hora de

interpretar la violencia interpersonal que vienéinida, dindmicamente, como un

juego de dos roles: el agresor y su victima.

La teoria del apego explica las distintas formasideulacion afectiva, mas o
menos seguras o inseguras, estables o inestatelscque cada individuo tiende a
relacionarse con los demas. Segun esta teoriaseprimeros afios de la vida y a
través de la relacion afectiva con las figuras dega, se construye un modelo
interno de trabajo mental que es el que explicadiamica de relaciones
interpersonales posteriores. Aspectos basicos gertonalidad, como la confianza
en nosotros mismos, en los demas y en el tiporaihd que cada uno se considera
capaz de construir con los otros, dependerian ties enodelos, denominados
modelos de trabajo internm{ernal working mode¢l (Bowlby, 1979).

En relacion con las personas que se implican eblgmas de violencia, la
teoria del vinculo explica la indefension psicob@gide la victima y la agresion
injustificada del violento en términos de activaciie un modelo de trabajo interno
irritable, impredecible e inseguro, desde el cuatwgeto tiene dificultades para
evaluar la situacion social tal y como es realmgrttende a hacer lecturas erréneas,
y emocionalmente ansiosas de lo que acontecednties demas.

La segunda aproximacion tedrica de caracter psidoiwo que esta
ofreciendo una buena interpretacion y que se eehelas caracteristicas personales
como factor desencadenante o decisivo en el mamtmio de la violencia
interpersonal es la llamada teoria de la menribedry of mind  Muchos
investigadores (Premack y Woodruff, 1978; Baron&phLeslie y Firth, 1985;
Carruthers y Smith, 1996; y, en espafiol, RivieB90h; Gomez y Nufiez, 1998) han
ido sefialando la importancia del reconocimientoaled como semejante y como
sujeto cognitivamente activo que puede interpriesihechos sociales a partir de la
comprension de los estados mentales de si misn@atrds sujetos; de esta forma
también utilizamos la teoria de la mente para &stab en el otro unos estados
mentales que sean errores, es decir, tramamosandalsas creencias y mentiras en

los demas. La teoria de la mente no solo impliealie mente de los demas sino que
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mucho mas alla supone establecer una “teoria” deoleducta basada en la
interpretacion de los estados mentales (pensarsierteencias, intenciones,
sentimientos, emociones, etcDesde este escenario tedrico, se describe que las
personas desarrollamos, al mismo tiempo que eleptaale nosotros mismos, una
interpretacion psicolégica de los deméas. Un esquermmatal de cardcter cognitivo
gue incluye la representaciéon temprana sobre abajemo un ser con su propia y
activa mente, sus intenciones y deseos Y, soboe tot capacidad de engario.

Desde muy pequefio, el sujeto psicologico sabe fudr@ es un sujeto
psicolégico; unobjeto con menteqgue dijo Riviere (1990b). Un ajeno -y un
semejante- que es al mismo tiempo igual y diferant@o mismo, al que conviene
vigilar atentamente; del que se aprende y el geel@engafiar, igual que cada uno
de nosotros reconoce su capacidad de disimulo gfeng

Algunas investigaciones sobre violencia interpessgne se han hecho desde
este modelo tedrico (Smith, Madsen y Moody, 199¢fdR, Smith y Swettenham,
1999; y entre nosotros, Smorti, Ortega y OrtegaeRiy2002) nos han permitido
avanzar en la consideracion de la complejidad rhatgalos violentos y de las
victimas. Asi, mas alla de las creencias que sedialhasta muy recientemente que
los agresores de sus comparfieros son torpes opadobien intencionados, algunos
autores (Sutton, Smith y Swettenham, 1999) hanradstgue los maltratadores son
buenos estrategas cognitivos, habiles manipuladtresntimientos ajenos, capaces
de percibir los detalles de sus actos y, en coeseta, de reconocer el dolor de los
demas, si bien con escasa capacidad de empatimesatai. Ello nos ha inclinado a
pensar que el problema no parece estar en la ¢dgrsmo en lafrialdad de la
cognicion es decir, en el vacio o desconexion que puedesalen la mente entre
cognicion y emocion, como hemos tratado de pon@vetencia (Ortega, Sanchez y
Menesini, 2002).

El profesor Smith, en un importante trabajo de esist (Smith, 1997),
manifiesta que ambas teorias, la del apego y léadeente, son compatibles y
pueden converger en un marco unico desde el cuglirsenvestigando las
caracteristicas psicoevolutivas de los chicos yashique estan en riesgo de
implicarse en fendmenos de violencia y, particutarta, de verse implicados en

fendmenos de maltrato escolar. Creemos que éste Gamino esperanzador.
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Por nuestra parte, hemos propuesto la hipétesisa deonfluencia entre
microsistema de relaciones interpersonal, o estraictocial de participacion en la
red de iguales (Ortega, 2002b), y sistema deidatly normas y convenciones en el
que se desenvuelve la vida cotidiana de los ess0l&e trata de una teoria, que
denominamos ecoldgica, que toma como referenci@mto, o no solo, los factores
personales, sino que integra los factores contkeduan una suerte de andlisis
ecologico que es a la vez individual, interpersgnebmunitario. Para construir esta
teoria se requiere de la confluencia de dos grandiedes de analisis que actian
como planos del aprendizaje y el desarrollo: ei@lde la convivencia y el plano de
la actividad. Dos grandes planos que actlan comtorés que articularian la
construccion de un cierto estilo de ser y actuar,redacion a si mismo (auto-
concepto y autoestima, en relacién al individuogry relacion a la sociabilidad
(comunicacion, juego de poder y reciprocidad mpes)el plano de la subjetividad y
de la convivencia. A este plano debe articuladsplano de la actividad (los
individuos hacen cosas que dan sentido a su vielsdedalimentarse y buscar el
mayor grado de bienestar, por poner ejemplos ssnpleomplejos, hasta ir a la
escuela en donde formarse para ser mejor hoy y maafidos planos de la
convivencia y la actividad constituyen el presgnta base sobre la que se proyecta
el futuro. Observar estas entidades como platafodmala vida propia y en
comunidad nos permite comprender los acontecinmsepnios fendbmenos en los que
nos involucramos no como fenémenos aislados, simmdendémenos complejos que
afectan, de una u otra forma, a toda nuestra vida.

A partir de este analisis es posible comprendearidiencia como un gran
fallo, o una gran fisura en la convivencia, quectd#ea la vida personal y social de
todo aquel que esta en alguna medida involucradellan Las victimas, porque
sufren el dolor y las consecuencias de no ser tadpe en el desarrollo de sus
intereses legitimos y sus derechos; los agresoresi@ pervierten su sociabilidad y
se forman en unas creencias y actitudes inmoralesiggradan su valor como seres
humanos. Los espectadores porque sabiendo lo gqeelesuno actuan éticamente
ayudando a las victimas y/o tratando de imponareeksario control social a las
crueles conductas de los agresores.

A través del andlisis de la convivencia estable yad actividades en las que

los escolares se involucran, se puede ir establdzien modelo deicrosistemasle
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relaciones que se entrecruzan y de las que bratao tos buenos procesos de
sociabilidad, con sus efectos positivos y morales las personas, como,
desgraciadamente los malos fendmenos de violenciagldad (Ortega, 2002a y b;
Ortega y Martin, 2003). Este modelo teorico, aunestado heuristico, puede
funcionar no tanto como teoria explicativa, que kigm, sino como plataforma
descriptiva desde la cual explicar el fendmeno aleviblencia en sus distintas
dimensiones: psicoldgica, interpsicoldgica, étsmial y moral. Este modelo nos ha
permitido, por otro lado (Ortega y otros, 2000)sediar proyectos y programas
preventivos que respetan la cultura escolar y sasepos. Pero para ello es necesario
disponer, a su vez, de un concepto de escolarida @ que hemos mencionado
mas arriba: la escuela como escenario de relaciaterpersonales y de actividades
de aprendizaje y desarrollo individual y social.

Es ésta, en nuestra opinidon, una aproximacioncdadjue al tiempo que
permite describir y explicar el fendmeno de laeilia escolar, en el marco mismo
del entramado de relaciones interpersonales quera@vantes en la escuela,
posibilita asumir la prevencion, paliativa y/o éicadora de la violencia, contando
con la escuela y su cultura de aprendizaje y ddkarcomo aliados y no como
enemigos u obstaculos. Ello posibilita asumir lavpncion y la reduccion de la
violencia desde los escenarios y con los instruoseque estan presentes en la
institucion escolar: maestros, instruccion, normasores, finalidades educativas,
etc. De esta forma, analizada la violencia escotano fenbmeno interno a la
convivencia, seran los docentes y las familias, eoauxilio técnico-cientifico de
psicopedagogos y otros agentes especializadosjubslieben abordar el fenomeno
de la violencia escolar y tratar de prevenirlo,usddo, o paliarlo, sin que ello

signifique ni psicopatologizar la escuela ni criatizarla.

Figuras y perfiles estadisticos de la violenciagrpersonal entre iguales

Desde el comienzo de las investigaciones sobrdesst® se han identificado
claramente dos roles dentro de esta dinamica, quetm parte son los necesarios
para que exista un episodio de violencia interpedsd?or un lado, los estudiantes
que sufren los comportamientos violentos, y poroeb aquellos/aquellas que

realizan dichos actos violentos (Ortega y Mora-Marg 2000). Un momento crucial
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en la delimitacion de los implicados en los fenéosede violencia entre escolares
supuso la publicacién de los trabajos de investigade Salmivalli y colaboradores
(1996). Esta investigadora y su equipo estableaedidtincion entre seis tipos de
roles que estarian implicados en la dinamica ddtrata entre iguales: agresor,
reforzador del agresor, ayudante del agresor, defate la victima, ajeno y victima.
Estos roles representan la complejidad del entrama® relaciones vy
comportamientos que se producen cuando ocurrenodépés de violencia
interpersonal entre escolares de forma prolongadal diempo y en un espacio
restringido y en el que han de convivir (Del Re§02). Sin embargo, aunque esta
clasificacibn es muy acertada por la descripcion lde mayoria de los
comportamientos y posiciones que adoptan los egsoémn la dinamica del bullying,
nos parece necesario insistir en la existenciandeoumas: el agresor victimizado
(Bowers, Smith y Binney, 1994; Mora-Merchan, 193%,decir, aquellos chicos y
chicas que en algunas ocasiones se comportan amesoees pero que también son
objeto de la agresiones de otros compaferos/asopgue adoptarian un rol de
victima.

Es evidente que en el devenir de la vida cotidizas nunca estan solos el
verdugo Y la victima; la complejidad de las relae® interpersonales esta inscrita en
estos fendbmenos. A partir de esta premisa, sedadizado varias clasificaciones de
estatus de implicados (Bowers, Smith y Binney, 19@weus, 1993a; 1998;
Stephenson y Smith, 1987; 1989). Por nuestra partega y Mora-Merchan, 1995;
Ortega y Mora-Merchan, 1997) y mas recientementde¢@ y Mora-Merchéan,
2004), hemos considerado que se trataria de coasidd menos cuatro tipos de
roles: victima, agresor, victima agresiva y espkgtéeste ultimo en distinto nivel de
implicacion y con sub-roles respecto de su inclimadacia la victima (compafiero-
apoyo); o hacia el agresor (pro-agresor) o defiamiente no implicado o ajeno.

En sintesis, de forma gréfica y adaptando la prstaude Ortega sobre el
triangulo de la violencia (Ortega, 1997) los rotis la violencia interpersonal se
pueden representar en un triangulo que se sogi@NEOS convenciones perversas:

la ley del dominio-sumision; y la ley del silencio.
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espectadores

victimas agresores

Con relacién a los perfiles y la incidencia de ildlencia entre escolares, las
investigaciones clasicas sobre agresividad (Fammgl993) han tendido a ver el
asunto focalizando el hecho en si, es decir: kec&a espontanea de una victima, la
organizacién poco estable del grupo de agresotelgdezazgo efimero, cruel e
irreflexivo del atacante y la escasa implicaciorspeal de la victima. No es ésta la
orientacion que ha prosperado en los casi veicticiafios de investigacion
especifica sobre dullying y la violencia entre escolares en Europa (Smithrgso
1999; Smith, 2003). Se trata mas bien de lo cdntramtencionalidad de agredir
sistematicamente, persistencia en el tiempo deddgrana relacion estable y en el
marco de un diferente nivel de status entre viciinagresor. Ello supone una cierta
organizacién oculta a los ojos externos, y formasrdas de manifestacion agresiva,
entre las cuales no es necesariamente la masritedadorma fisica, sino que sea la
verbal y la relacional e indirecta; es decir, fosngae causan mas dafo psicoldgico y
moral que fisico; formas que destruyen las bueelsiones esperadas y exigidas
entre los escolares, mas que directamente conduodtagales, aunque ello no
elimina la crueldad de las mismas.

Ciertamente que la mayoria de los escolares quersgictimizados por sus
compaferos/as mencionan a un grupo de su mismaoosexxto como sus verdugos

(Ortega, 1997; Ortega y Mora-Merchan, 2000). Elhbede que los datos muestren
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que la mayoria de los/las escolares, conozcaniséeagia del fenémeno y que, por
el contrario, el profesorado muestre un alto grddoignorancia sobre el asunto,
visualiza una zona oscura que debemos atribuircaltara de los iguales (Ortega,
2002b). Igualmente, aunque un namero importantestiediantes afirma que alguna
vez les ha sucedido haber sido victima de un igueber participado en grupos que
atacaban a otros, s6lo un namero pequefio de eaflosossidera pertinazmente
afectado (Smith y otros, 1999); lo que muestra tamlmgue existe una cierta
gradacion en la presentacion del problema (de mamoas grave) que nos obliga a
considerar que no todbullying es igualmente dafino. En este sentido, hemos
considerado (Ortega y Mora-Merchan, 1997) que tahteempo de permanencia en
la victimizacion, como la indefension social emglee puede encontrarse la victima,
son factores diferenciales importantes.

En una apretada sintesis sobre los datos (Smi€@8) 2ibdemos afirmar que
el fendmeno del abuso y maltrato escolar es ideadid por el 85% de los escolares,
pero la cifra de alumnos/as que se manifiesta detgroblema ronda el 60% de los
estudiantes de cualquier centro. Sin embargo, amre25% y un 35% puede
reconocer que alguna vez se vio implicado comosagre como victima de un tipo
de fenbmeno agresivo no muy cruel pero si desdgieagamolesto como son los
insultos y desprecios, o que hemos llamado maéded tolerados por la cultura de
los iguales, o violencia interpersonal esporadi@aalmente, entre el 2 y el 15% de
los estudiantes de Secundaria y Primaria puedese ieplicados en el fendmeno
como victimas 0 como agresores pertinaces de umai@ano/a, en solitario o en
grupo, oviolencia interpersonal entre iguales permanenteutlying;, es decir, son
agresores o victimas escolares. Es un problemasigue, de momento, afectando
mas a los varones que a las nifias (en una propodadl a 5 en conductas de
violencia escolar y de 1 a 7 en conductas delis}jvalemas, las formas de maltrato
son distintas: los varones tienden al maltratoctiireverbal y fisico; mientras las
chicas tienden al relacional e indirecto. La vddabdad tiene un papel muy
importante: entre los diez y los catorce afios $ms &riticos con mayor presencia
del problema, que tiende a desaparecer como t& lest16 y los 18 afos

Hasta aqui el cuadro genérico que define el fenénasl abuso, acoso,
intimidacion y en general maltrato entre escolagespaises europeos, y en general

industrializados. Otro cuadro es el que se presamfaaises muy pobres o en vias de
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desarrollo, o que han sufrido o todavia sufrentefedevastadores de epidemias,
hambrunas o guerras civiles prolongadas o intemeise

1. 2.- Estudios sobre violencia escolar en paiseswas de desarrollo

Ohsako (1999), en su revision de los estudiosesohalos tratos entre
escolares y violencia escolar en los paises enddalesarrollo, encuentra que uno
de los principales problemas que se presentan iavestigadores es la inexistencia
de estudios e informacion fidedigna sobre estelpnadn. Ello ya es un indicador del
estado de abandono que la infancia en general sufréos paises pobres. No
sabemos nada o casi nada que pueda ser compa@adoeasi sabemos al respecto
del mismo asunto en los paises desarrollados. leoeyidentemente, ademas de
tristeza, crea la necesidad urgente de indagatad@ de la cuestion en estos paises.

Respecto del sofisticado problema de la violenaiarpersonal y el bullying
entre escolares en sus formatos psicolégicospfisierbal y relacionar o social, no
hay datos comparables, o que no significa queemgamos alguna informacion
sobre el nivel de violencia que la infancia sufineestos paises. Un factor relevante
es la dificultad para emplear los mismos métodosedegida de datos y de analisis
de los mismos, imprescindible para hacer estudiosparativos 0 siquiera
homologar las categorias de analisis. Con frecaeekinivel de desarrollo de la
escolaridad es tan bajo que es dificil disponemdestras significativas y con las
gue se puedan utilizar instrumentos homogéneos.

Los métodos empleados por estos paises para anglizsunto no suelen
tener en cuenta el analisis cuantitativo de datos {recuencia como hemos dicho es
imposible hacerlo) pero si se dispone de informagrgximaciones de autoridades y
estudiosos, ademas de grandes datos de los cegterde inferir que el estado de
violencia al que pueden llegar a estar sometid®siitos y nifias sélo puede generar
mas violencia y muy especialmente una gran vioteimterpersonal. Por otro lado,
es importante no generalizar ni incluir a todos pegses pobres o en vias de
desarrollo en la misma categoria. Como hemos mead®m Ohsako (1999) realiza
una breve sintesis a partir de los estudios dditin@ Internacional de Educacion de
Ginebra (1996) y la UNESCO (1995) en Etiopia, Joi@laMalasia, Malawi,
Palestina, Africa del Sur y paises latinoamericaswmo Brasil y Perd; ademas del

trabajo de investigacion sobre Camboya y Sierranbealizado por el Instituto
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Graduado de Estudios del Desarrollo de la Univadside Ginebra. Nosotros, a su
vez, organizaremos los datos dispuestos por Oh4#89) en cuatro grandes areas
geograficas:

Estudios en paises del Oriente-Medigelataremos, como ejemplo de ellos,
los estudios referidos a Palestina y Jordania. Rasduacion de Palestina, Ohsako
(1999) emplea la expresiomirfa interaccion de pobreza y violencia political’os
estudios de Sylvie Mansour (1996) sobre Palestidizgan que los nifios y niflas que
padecen simultdneamente la pobreza y violencidigaolée enfrentan al riesgo de
tener una vision del mundo muy diferente. La cotalwdolenta alli no esta
necesariamente condenada o castigada, y a veaamsgslerada como forma de
sobrevivencia; se vive uraultura deviolencig lo que es tragico y muy peligroso.
Un estudio suyo, sobre una muestra de casi 3.@@0aess entre los 8 y los 15 afios,
realizado en los campos de refugiados de GazaayeFicontrd que un 92.5% habia
tenido la experiencia de ser expuestos al ataqugades lacrimégenos; un 42%
habian sido golpeados por soldados israelitasbéb fBabian sido intimidados en sus
casas y un 19% habian sido detenidos. Los jueges lgg nifios palestinos
reproducen no tienen un contenido de “vaquerosdes”, sino de israelitas y
palestinos, y en ellos se reproduce una dicototeiaental en dos roles: agresor y
victima.

El estudio de Mansour también informa del alto hdleepresencia del castigo
corporal al que se ven sometidos los nifios patestpor maestros y padres. Un
problema éste que parece acompafar los ya defisitsistemas educativos de los
paises pobres o muy agitados socialmente. Manssimia que quizas también los
maestros estan frustrados y estresados por lascaovebs en las que tienen que
trabajar: aulas sobre pobladas, escasez de requedesales y en general fisicos y
humanos. Asi, los nifios y nifias viven asustadogbiados, humillados y
presionados por los adultos, y en general por tagliciones de vida; en estas
condiciones, la escuela no ofrece las minimas cards de desarrollo y el
aprendizaje se hace muy dificil.

Un caso diferente en la zona es el de Jordania,deimayoria musulmana
(92%) donde el 70% viven en zonas urbanas, y eb%2on jévenes de menos de
15 afios. En un estudio propuesto por el MinistdeoEducacion y dirigido por

Zougan Obiedat (1996) sobre conductas agresivassiigliantes, entre las que se
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incluyo el asalto a maestros, la intimidacién, mb&namiento, el uso de armas, etc;
se encontr6 que estas conductas habian aumentadias eiitimos cinco afios.
Obiedat estudio los sistemas de reglas de disaipfpiara concretar las conductas
agresivas, y encontro que la forma mas frecuerg® (@e casos) son los llamados
amotinamientos; seguidos de la intimidacién (24#t)insulto a los comparferos
(15%) y hacia los maestros (11%).

Pero Obiedat informa también de los impactos negstile violencia en las
escuelas, como un factor de deterioro de la caligald educacion, porque deteriora
el clima y debilita las posibilidades del aprengizaademas del riesgo de
transferencia de esta violencia hacia la sociedademeral. Los estudios jordanos
también se refieren a la prevencion educativa megliactuaciones del consejo
escolar y entrenamiento de los docentes y otrapatsasi como el estimulo de la
investigacion sobre estos problemas, especialntanteestigacion universitaria. El
impacto de estos estudios parece que llevé aldeffestado, el principe Hassan, a
declarar que habia que ocuparse del tema de ldadalie la educacion y la
prevencion de la violencia en las aulas (ver Ohsa889).

Estudios en paises de Afric&l caso de Africa del Sur, segun Fraser y otros
(1996) que realizaron un estudio historico critisobre las condiciones de
discriminacion y exclusion social de cierta poldacsurafricana, demostré que para
los nifios y las nifias que vivian en estas condésidos derechos humanos son una
utopia inexistente. Las condiciones de vida saagade desempleo, y segregacion
habian contribuido a la existencia histérica desualtos indices de violencia en la
infancia. El estudio de estos autores, focalizadlaerovincia de Gauteng, el Estado
Libre y Kwa-Zulu, revel6 que entre las conductasleritas mas arraigadas se
encontraban incendiar aula y vehiculos de los pooés, asi como agresiones fisicas
de alumnos a profesores. Ademas aparecia un indigeelevado de violaciones a
mujeres (141 casos por cada 100.000 mujeres),swasl el doble del que se estima
existe en los paises desarrollados.

En sintesis, los nifios y nifias de Sudafrica, estggtos a intimidacion y
violencia cotidiana, asi como a una discriminaai@cial; siendo tan fuertes que es
dificil prever sus consecuencias. Esta simplifiéacimoral posiblemente esté
profundizando el conflicto socio-racial y discriratario: vivir bajo los efectos de la

pobreza y la violencia que amenaza su supervivengieede tener efectos
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devastadores para la construccibn de una persadalijgle se ver4 abocada a
reproducir la violencia en la que vive.

Un caso distinto es Etiopia, el pais mas grandabjtéido de Africa, después
de Nigeria y Egipto, tiene casi un 50% de sus Sn&s de habitantes por debajo
de los 15 afos de edad. Terefe y Mengistu (1996)neestudio sobre ocho escuelas
de primaria y secundaria de ciudades de la meigdel Addis Ababa, informaron
que el maltrato y el robo entre escolares sondasds mas corrientes de violencia
escolar, seguido del maltrato fisico. Pero tamisén frecuentes los intentos de
violacién, especialmente en secundaria (un 20% tokall de los episodios de
violencia). El estudio revelé que los maestrosrgalores de colegios sienten que la
violencia tiene un gran impacto en los procesos etsefianza-aprendizaje,
establecimiento de las reglas escolares, y en ahebtar psicologico de los
estudiantes; e incluso que el 90% de los estueidmibian repetido curso o habian
dejado la escuela debido a la violencia. La viakema menudo conduce a lesiones
fisicas y muerte de estudiantes. El estudio etiogiea que la responsabilidad de
esta situacion recae en una serie de factoresaqueasdisgregacion de las familias,
las pobres condiciones de vida (la comida insufieieropa, etc.), la violencia de los
medios de comunicacién, el gasto educativo inadkcyesesponsabilidad de las
clases altas), el pobre transporte escolar, elopatsescolar inexperto, y medios
escolares insufientes.

En el caso de Sierra Leona, el establecimiento deragimen civil
democrético acaecio tras la guerra civil de 1994l golpe militar de 1992. Los
estudios realizados en este pais se han centratlis exfectos de las guerras, los
conflictos armados, pero también en la violenciglenterior del sistema educativo.
El estudio de Cream Wright (1997) considera que nesesario mejorar la
convivencia afrontando los problemas de violen@a tas guerras y en los centros
para que se produzca una adecuada reconstrucdidsistlama educativo. De tal
forma que acceder a la educacion con garantiaalided no suponga el mero hecho
de afiadir manifiestos y proclamas politicas, sine sea una realidad en si misma.
El problema mas acuciante de Sierra Leona es eexia de una educacion elitista
qgue, unida a un curriculo rigido y desproporcionammlleva el abandono escolar.
Los jovenes, frustrados y desengafiados ante laaeidacen las escuelas y las

perspectivas de lograr un empleo, terminan inteps® en bandas rebeldes que
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alimentan el conflicto armado. En el sistema educaéstas consecuencias se
materializan, ademas de por el abandono, en: Jandal destruccion de las
escuelas, y el desconocimiento del numero de j&vgoe se encuentran fuera del
contexto escolar y las actividades que realizan.

Finalmente, Malawi, clasificada por la ONU como wlos paises menos
desarrollados; se localiza en el sudeste de Afriimita con Zambia, Mozambique
y Tanzania; en una poblacién de 11.5 millones,oetentaje de la poblacion de
menores de 15 afios es el 47.3%. En 1994, Maleasgi,un periodo de transicion,
logra un gobierno formalmente democrético; a patéresta realidad politica, se
acrecienta el interés por la calidad de las essuglase hacen estudios sobre
disciplina. El ministerio encargé a J. B. KuthenNbaale (1996), del Centro para la
Investigacion Educativa y la Formacion, @studio de la disciplina en escuelas
Secundarias” Este trabajo, realizado a partir de entrevistastadiantes, maestros y
disefiadores de politicas educativas (policy makeesjocalizé en los problemas de
disciplina y violencia fisica en centros publicogncertados y privados. La violencia
fisica, la intimidacion, el llamado uso vulgar ydoudel idioma, asi como el
vandalismo y el abuso sexual era superior en lagetss sélo de varones. En las
escuelas coeducativas, el conflicto de género &smaimexistente y, de éstas, en las
privadas los problemas de indisciplina escolarteetts que se incluyd lo que en
Europa llamamos maltrato o abuso entre escolbardlyifg), era casi inexistente. En
las escuelas sélo de nifias no encontraron ni uncs®o de vandalismo. El estudio
también revel6 que los estudiantes no estabanieadi formacién civica para el
pluralismo politico; asi mismo reveld un nivel mogjo de calidad académica de la
educacion, lo que se considerd como un factorugréicion escolar que podria estar
en la base de los problemas de disciplina escatarcomo la violencia que esta
implicita en los caducos procedimientos de ensefigntos errébneos sistemas de
castigo y punicién que se emplean, intimidatoriesojentos en si mismos.

Estudios e informacion sobre paises asiaticd3e entre los paises asiaticos,
se ha destacado el caso de Camboya, como uno higéres en que la situacion de
la infancia y la juventud atraviesa el més triseelds estudiados. Pich Sophoan
(1997) presenta uno de los mas crueles escendwagsguerras y los conflictos
armados entre diferentes grupos politicos que seshaedido durante mas de 25

aflos han producido la destruccion casi total dgésia educativo y los recursos de
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Camboya.

Al final del régimen de Khmer Rouge en 1997, se§dphoan, el sistema
educativo camboyano entero estaba en un estadmodetdabia que poner de pié un
sistema que necesitaba 13.619 maestros para 2s¢8&l&s primarias y 724.058
estudiantes. Pero los fondos se desviaron parar $egunciando guerras civiles y los
edificios escolares se dafiaron y en muchos casapalecieron; ademas solo 87 de
los 1009 maestros de educacion superior anteripebdo Khmer Rouge habian
sobrevivido. En este contexto el 50% de la poblaei® analfabeta. Sin embargo, el
gobierno elegido en 1993 se esforzd por reconsgroémovar el sistema educativo
con la ayuda de las agencias y organismos intemaleis y la ONGs.

La prioridad es el entrenamiento del maestro, lbsod de texto que
estimulen la educaciéon para la paz y la convivepeaiifica, el respeto al medio
ambiente, la educacidén agricola y, en general, todgue pueda significar la
reconstruccion del pais y el tejido social. La restauccion de Camboya no puede
lograrse si no se erradica el analfabetismo, edrd@go y se logra un cierto nivel de
educacion técnica que habilite los recursos humapas lo cual el gobierno
establecio la meta de llegar a aportar el 15% mtebupuesto nacional para
educacion.

Estudios y informaciones sobre paises latinoamenica El informe de
Ohsako (1999) sobre los paises latinoamericandsymanformacion de Brasil,
Colombia, El Salvador, Guatemala, Nicaragua y Penb de los problemas mas
acuciantes de estos paises es que las escuelasyeadn mayor medida, estan
siendo objeto de trafico de drogas, y crimen ogdv que se aprovecha de la baja
calidad y seguridad de los sistemas educativosreahatar alli jovenes con los que
incentivar y mantener sus negocios ilegales.

Respecto de Brasil, se menciona el informe de &l@simaraes (1996)
referido a la ciudad de Rio de Janeiro y sus all@@s. Esta investigadora describe
las escuelas de esta ciudad carioca como verdadenogpos de batalla de
narcotraficantes y bandas organizadas, que lucbarelpcontrol de los escolares
para, mediante la amenaza, la violencia fisicaigtimidacion psicoldgica, extender
SuUS negocios.

El Centro para la Investigacion e Informacion en¢ation de Chile (CIDE),

encargo a Liliana M. Salas (Salas, 1997) la recilira de un estudio sobre la
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violencia y la agresion en los que sefiala la sibmade Colombia y Peru. Estos
paises estan muy afectados por problemas de agt@dfab, desempleo juvenil,
malnutricion, una atencién sanitaria deficient@@uso nula, el abandono adulto, y
la marginacion social de nifios y jovenes. Debidssta realidad, Salas plantea que
los problemas de violencia infantil y juvenil nogoien, ni deben, ser abordados si no
se parte de un andlisis econdémico, politico, caltyr social de cada pais. La
violencia se dispara en condiciones de precariedatlersidad extrema. La pobreza
produce el fracaso escolar, y a su vez el fracdaoppbreza empujan a los nifios a
abandonar la escuela a una edad temprana para @anagreso que les permita
sobrevivir a él/ella y sus familias. Una vez quehseabandonado la escuela, los
nifios y adolescentes, en muchos casos, se ininidm @elincuencia, o convertidos
en “nifos de la calle”, son objeto de presion depgs o bandas organizadas:
llamadagnaras.

La situacion concreta de Colombia nos muestra uregto en el que la
principal manifestacion de violencia hacia los sif®s la explotacion laboral, junto
con el abandono de la crianza por parte de losepadr ello hay que agregar,
igualmente, los problemas de desintegracion diafasias y los habitos violentos en
la crianza: castigo, amenazas, e intimidacion, djtieultan el desarrollo de una
minima autoestima personal. En Colombia, el castigmgoral ejercido por los
maestros es una tradicion pedagodgica y una prémicain. Pero la violencia contra
la infancia va mas alla del castigo corporal eupella prostitucion, el abuso sexual
o0 su trafico, la utilizacién de nifios para el taftle drogas e incluso el secuestro y el
asesinato. Un factor importante en la explicaciéredte desolador panorama hace
referencia a ciertas creencias culturales muy gadais en la zona, como la
consideracion de los hijos como propiedad pargnth general, de los adultos.

En Perd con un alto nivel de pobreza y un seridblproa de violencia
politica, el informe de Salas (1997) expone cénsonifios y las nifias se enfrentan
ante el riesgo de caer presos del control de grapuados o de la influencia de una
mentalidad militar y combatiente a veces al madgtoda legalidad.

Por nuestra parte (Ortega, 2003), en un recieritediessobre medidas de
prevencion de la violencia escolar en cuatro paiseroamericanos (Nicaragua, El
Salvador, Honduras y Guatemala) sélo hemos podidorgrar tres estudios que

hayan encarado de forma razonablemente bien fadalizz con metodologias
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equiparables a las del mundo desarrollado. Se ttekatrabajo sobre maras, y
violencia en el interior de bandas y grupos inaaldgd en El Salvador (Santacruz y
Concha-Eastman, 2002) que ofrece una complejeeeesdnte descripcion de como
los comportamientos y actitudes violentas alimeritavulnerabilidad juvenil, al
tiempo que los factores contextuales —familias steseturadas, abandono adulto,
fracaso escolar y dificultades para la integraciglmentan la violencia juvenil.
Santacruz y Portillo (2002) han indagado, asi misgn El Salvador, sobre la
violencia escolar, en un formato de estudio qupasece bastante a los que se han
utilizado en Europa. Sus resultados sefialan, camsode Sacayon (2003), en
Guatemala, niveles altos de violencia interpersomaro sobre todo niveles
extremadamente altos de abuso de los adultos lwci@venes, especialmente de
abuso sexual y otras formas degradantes de compeni abusivo y victimizacion
de nifios y nifias, especialmente de violencia @cist

En definitiva, la literatura de la que disponemesnauy heterogénea y por
tanto muy dificil de homologar respecto de la masdante y ordenada, referida a
los paises industrializados. Consideramos, adem@as, n0 creemos correcto
comparar ambos cuadros, porque los problemas dpalisgs tan pobres y en tan
grave estado de desestructuracion social y pol#icéolencia es el aire mismo que
respiran los jovenes. A partir de ahi no hay coaupan posible. En breve sintesis
podemos afirmar que, en estos paises:

. La violencia escolar esta, muy frecuentemente, Wata a la
violencia social, de caracter estructural, comoseonencia de guerras y conflictos
armados que han incidido mucho en la sociedad, aloremte, desestructurando su
tejido social, aumentando las condiciones econ@ryeaprecarias en si mismas y
estableciendo modelos perversos de creenciasudegity comportamientos que
incluyen la violencia como forma de afrontar profde y conflictos.

. Las investigaciones sobre intimidacion y violenairpersonal en el
escenario concreto de las escuelas son muy escasagndo se realizan con
métodos razonablemente equiparables (Santacruz gych@déEastman, 2002;
Santacruz y Portillo, 2002; Sacayon, 2003) destapsn ademas de la violencia
interpersonal entre escolares, el problema prihcipside en la violencia que
padecen un desproporcionado nimero de nifios y aiit@nos y con gran abuso de

poder de los adultos, especialmente sus adultoaroes.
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. A la interaccion entre pobreza, abandono —cuandabngo adulto- y
violencia interpersonal, deben unirseles probleomsplementarios que afectan a
estas sociedades, como son el trafico y uso desayrdengas, que en algunos paises
se ceba en los jévenes con objeto de incorpordreegncio criminal. Maras y
pandillas de nifios y nifias de la calle son objetceste comercio perverso, que
aumenta desproporcionadamente la vulnerabilidaahiihfy juvenil.

. Las culturas tradicionales de la mayoria de esa@sep, por una u otra
razén se sustentan en creencias machistas y disatorias, cuando no racistas; que
se convierten en caldo de cultivo de toda claserelencias que alimentan actitudes
gue se coronan con comportamientos violentos camas ordinarias de enfrentar
los problemas. Asi, el abuso sexual, la disciptigoral punitiva, la escasa atencion
a las necesidades del desarrollo y el aprendizdiigultan seriamente el
fortalecimiento psicolégico y social de las criatuty el desarrollo de una minima
base de seguridad personal y autoestima con laeqgfrentarse a los retos del
aprendizaje y el desarrollo. A ello, finalmente logye afiadirle la precariedad de los
sistemas educativos, la escasa formacion de loentEx y las deficientes
condiciones laborales en las que tienen que ddélsarsa trabajo educativo.

. Todo ello explica que no haya estudios sobre miaédes escolares
(bullying) tal y como se dan en los paises europeos y eralanuy desarrollados.
Por el contrario, como hemos visto en el caso nmealayp son infrecuentes los
estudios sobre disciplina, focalizando la indisogly tratando de ir hacia un mayor
control adulto de la infancia.

. En definitiva, los estudios, que a veces no son guésinformes mas
o menos fiables, referidos a los paises en viaesrollo, generalmente insisten en
gue los problemas de violencia no pueden entendeesdrentarse suficientemente
sin examinar contextos socio-econdmicos, politigosulturales, tales como las
guerras civiles, la violencia étnica, la pobreas,pobres condiciones de salud, y las
clases desprovistas o congestionadas. En muchdss deaises, los problemas de
violencia en las escuelas, como en Camboya, Siewaa y Africa del Sur o El
Salvador se observan entrelazados con la congiruda la nacion después de los
conflictos armados, y se tienden a ignorar losofast personales y las caracteristicas
y efectos que sobre las personas concretas tieadarlomenos violentos.

. Sin embargo, la experiencia de graves sucesosismadriminales, en
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los que se ven involucrados un cierto numero derés en paises altamente
industrializados, en donde también un nimero inapbet de jévenes son victimas
del abandono afectivo, de crisis de identidad pres, etc. (como Japdn, USA, entre
otros) también exige una mirada a los contextomkescy psicologicos de crianza y
educacion, ademas de los aspectos economicos.iden&vque un nivel suficiente

de condiciones econdmicas y en general de vidagamantiza que los nifios/as y
jovenes se vean libres de violencia. Ello nos psolere aviso de que aunque la
erradicacion de la pobreza y la violencia politicgocial es importante para prevenir

la violencia, no es condicién Unica ni suficiente.

1. 3.- Estudios sobre violencia, inadaptacion y ariinalidad juvenil

Como se ha descrito, el analisis de la violenc@las en el marco de la
escuela, realizado bajo la perspectiva cientifiedad ciencias psicoevolutivas y en
general de las ciencias de la educacion, ha fedhdisu interés en blllyingy en la
violencia interpersonal entre escolares, en losegailesarrollados; y en la pobreza,
la escasez de recursos para la vida, la vulnedadily otros factores de riesgo
afladidos a la violencia social, como contexto énega y educacion, en los paises
en vias de desarrollo. Pero ademas de la perspgativoeducativa, se ha ocupado
de este problema, la vision profesional y cierdifie la criminologia. Aunque no sea
éste nuestro referente cientifico y seamos crittomsalgunas de sus orientaciones y
conclusiones, no dejaremos de presentar datoswpaep ser importantes para situar
nuestro proyecto de investigacion no sélo en l&rgeson de la convivencia, sino
también en los factores de riesgo de los que ss\s&x@arte, y desgraciadamente del
riesgo que se corre al no atajar la violencia escol

La Criminologia, ciencia de caracter multidisplinaraplicado, observa la
educacién como variable genérica que proyectacsfes la conducta inadaptada,
delincuente o criminal que ella estudia. De hedmrtas metodologias, la mayoria
procedentes de los Estados Unidos de Ameérica deéNaan tenido éxito al ofrecer
informacion sobre programas de intervencion quéepden incidir en la reduccion
de la violencia escolar a la que consideran en mestida homogénea al resto de los
tipos de violencia juvenil. Asi Denise C. Gotfreds®avid B. Wilson y Stacy S.
Najaka (en prensa) ofrecen una muy amplia panogadedo que llamamos iasion

criminolégica del problema de la violencia escolar
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Remontandose a 1987, y buscando una referenc@@ibéstobre el asunto en
los Estados Unidos de América del Norte (USA aipae¢ ahora) afirman que
aungue la media del crimen juvenil ha disminuidonledia general del crimen en la
sociedad USA ha aumentado, en los dltimos 20 afiestamente que se reconoce
gue al mismo tiempo ha aumentado, muy sensiblemehteterés que la sociedad
muestra por el tema de la violencia juvenil, y sedu a las catastrofes violentas.
Igualmente se afirma que, aunque las formas mésssge violencia interpersonal
suceden fuera de las escuelas, una cantidad despimyada de crimen sucede
dentro y alrededor de ésta. Si de las escuelasp@¥aeque sean lugares seguros y
positivos, en opinion de los autores, esto puedsef@l de que las escuelas no estan
ejerciendo bien su papel social de agentes samifmizs o incluso que podrian estar
proporcionando entrenamiento base para la condedtdiva.

El andlisis que realizan Gottfredson, Wilson y Kajgen prensa) relaciona
dos grandes factores: escuela y criminalidad ygaemo se detienen en documentar
ni la naturaleza compleja de las escuelas ni lotoifas de variabilidad de las
mismas, si entran en detalles sobre el estadoaetion de la criminalidad juvenil
gue se relaciona con los métodos disciplinarios, nodelos de control de la
conducta estudiantil, y su consistencia en la esxfney cumplimiento de las normas.
Reconocen, desde el preambulo, que existe una ampgliabilidad entre las
escuelas, asi como que es necesario tener en cwénfactor individual,
especialmente los procesos previos de crianzalacidn con el nivel de crimen que
existe dentro y fuera de las escuelas, pero afimu@nla investigacion muestra que
las escuelas pueden influir, por si mismas, tamcse propio nivel de crimen
(violencia y criminalidad al interior de la escyeteamo, y sobre todo, en el nivel de
crimen de la sociedad (criminalidad y violenciaxlerior de la escuela).

En base a sus trabajos previos, los autores establalgunos supuestos
bésicos que consideramos interesante exponer. &pbtas es la hipotesis de que las
escuelas, ademas de disponer de la potencialidackdiesir su propio nivel de
criminalidad juvenil, incluyen factores intrinsecogue asocian escuela Yy
delincuencia, lo que hace de estas institucionaesegtos en los que los coexisten
factores de protecciébn y de riesgo de delincuenciariminalidad. Rasgos y
caracteristicas personales de los escolares, agosndasicamente en la escuela,

pueden ser factores que predisponen hacia la ctandislictiva, tales como:
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impulsividad, debilidad en la vinculacion a laslasgy normas, escaso entusiasmo
hacia metas, entre otras. Se trata de factores-sumiales de la personalidad de los
estudiantes que tenderian a la criminalidad; nmasnttros factores de personalidad,
igualmente adquiridos en la escuela, tenderiabeadr a los escolares del riesgo de
convertirse en criminales.

La mas extensa fuente de datos que ofrecen Ggaitiineg otros (en prensa)
proviene del estudio que realizaron en 1998 sobacamplia muestra de escuelas de
los USA (Gottfredson, Gottfredson, Czeh, Cantonsse y Hantman, 2000). En este
estudio realizaron una estimacion sobre la activid@minal de los estudiantes de
Secundaria de todo el pais a partir de la explonade 1.287 escuelas. Este gran
estudio ofrecio hallazgos relevantes: el 44% de$bsdiantes de Secundaria varones
y el 12% de mujeres habian dafiadalestruido propiedades ajenasEl 12% de los
varones y el 6% de las mujeresndian drogas (mariguana y otrad]l 11% de
varones y el 4% de mujeres habianibado o intentado robartantidades superiores
a los 50%. El 12% de varones y el 4% de mujepestaban un arma escondida” en
el bolsillo, mientras que el 9% y el 3% respectivamente haldametido robo con
intimidacion usando un arma”

Gottfreson, Wilson y Najaka (en prensa) resefiaa iotportante fuente de
informacion que ha tratado de explorar la vidaasnelscuelas y los factores de riesgo
de criminalidad, es efouth Risk Behaviour Surveillance Survey UniteduSta 997
(Kann y otros, 1998). En esta exploracion, reabzsabre escuelas de 9° a 12° de 33
Estados de USA, encontraron que los escolares vs#uanaban en actividades
delictivas tales como: el 44% de los chicos y éb2ie las chicas habian participado
enpeleas el 29% y el 6% respectivamergertaban armagel 5% armas de fuego).
También Sheley y Wrigth (1998) habian encontradsletrabajo de investigacion
que, para los jovenes norteamericanos, llegar er tema pistola no es dificil; de
hecho, el 6% de ellos afirmaron que la llevabamsigin problema.

Muchachos y muchachas, escuelas rurales y urbanateda violencia escolar

La mayoria de los estudios realizados en el analiitativo, o por encargo de
autoridades y administraciones académicas, en B4, Wgual que en Europa, se
realizan mediante instrumentos de auto-informeelEuto-informe se controla siempre

si el que responde es chico o chica. En la magerias estudios se esta concluyendo
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gue los varones tienden a incluirse en actividgulesielictivas y criminales en una
proporcién de una chica por cada siete chicos.

Igualmente, estos estudios suelen indagar, tanmbi@pinion de los docentes y
compararla con la que emiten los estudiantes. En sntido, en el informe del
Departamento de Educacion de los USA de 1998 (citadGottfredson y otros, en
prensa) se encontrd que los docentes habian dietectamo minimo, un crimen serio
(que requirio intervencion policial) ese mismo afBottfredson y sus compafieros
manifiestan, sin embargo, que los informes docdr@aden a mostrar mayor nivel de
percepcion de violencia, dentro y fuera de la dacgee los auto-informes que realizan
los escolares.

También se distingue, en estos estudios que samclguna gran cantidad de
escuelas, en los USA, los indices relativos adesdidad o urbanidad de la poblacion,
pero en este sentido, los resultados son diveraogeyges divergentes. Unos encuentran
que las escuelas rurales son menos propensasmileatdad y otros no. Por ejemplo,
en el informe realizado por el equipo Gottfredsonlas escuelas de los USA: el
Nacional Survey Deliquency Prevention in SchoolSDRS (Gottfredson, Gottfredson,
Czeh, Cantor, Crosse y Hantman, 2000) encontranromayor nivel de amenazas,
atagues (serios y menos serios), robos (mayoregnpnes), comentarios obscenos,
dafio a la propiedad y a los docentes, en las Butrarbanas que en las rurales; sin

embargo, tener una pistola es igual de facil emdass rurales que en las urbanas.

Violencia, crimen y victimizacion dentro-fuera da kescuela

Observando los indices de lo que los crimindloggsdn la victimizacion, es
decir, los hechos delictivos que cursan con daff@ pe victima, el panorama
norteamericano es desolador. El estudio de Chadiepman, Rand y Taylor (1998)
titulado Student’s Reports of School Crime mosué gunque los delitos contra la
propiedad habian alcanzado niveles superioresnsote el 15% de los estudiantes de
Secundaria (entre 12 y 19 afios) habian sufridondigd de victimizacion, pero el
informe NSDPS (Gottefredson y otros, 2000), asiacem el Monotoring The Future
MTF (Johnston y otros, 1999), pusieron de mandiegte existe una amplia variedad
de tipos de victimizacion interpersonal entre lesotares: el 18% de ellos manifiestan

gue son amenazados de agresion fisica; el 13%idggeitsicamente; el 6% victimas
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de robo; el 5% amenazados con armas. En todosos,clos niveles de muchachos
son superiores a los de las muchachas.

Respecto de los niveles de inseguridad y riesguralg fuera de la escuela, la
respuesta que ofrecio el Youth Risk Behaviour Sllewa Survey (Kann y otros, 1998)
es que los jovenes estadounidenses se involucractieidades peligrosas tanto dentro
como fuera de la escuela; en aquella investiga@bB7% habian tenido una pelea
escolar ese afo y el 18% llevaba algun tipo de.d&msITF (Johnston y otros, 1999)
comparo los indices de victimizacion dentro y fugeh centro escolar, hallando, por
ejemplo que, en 12° grado, el 32% de los estudidmatbian sido agredidos fuera de la
escuela, mientras que al 25% le habia pasado lmanientro del centro escolar; el
15% habia sido lesionado (sin armas) mientras gLi&% manifestaba el mismo tipo
de victimizacion dentro de la escuela; el 4.6% dalmlo lesionado con armas fuera de
la escuela, pero, paraddjicamente, el 5% lo hab@dentro del centro. EI National
Crimen Victimitation Survey del Department of Josts Bureau Statistic de 1996 de
los USA (citado en Gottfredson, en prensa) afirma la victimizacion que cursa con
violencia fisica interpersonal sucede mas fueradguro, aunque otras formas, como
el robo con intimidacion, acontecen mas dentrofgea.

En definitiva, parece que el 52% de los crimenesgrados jovenes entre los 12
y 18 afos, suceden en la escuela o en el camiria bia; de ellos, el 28% son
crimenes violentos que incluyen: violacion, asséwual, robo y agresion fisica grave.
Ello nos lleva a la pregunta histérica: ¢ahora guéshace veinte afios?; pero para esta
pregunta no hay muchos datos fiables. En la estad&obre el bienestar escolar de
1976 en USA, se habia recogido que un 2% de che&ecundaria se habian sentido
fisicamente atacados (en zonas metropolitanashitrasela estadistica de 1998 para
este mismo tipo de victimizacion fue del 7.6% emagometropolitanas. Es decir, de la
lectura de los informes que han recopilado Go#frvady sus colegas, hay que inferir
gue las escuelas norteamericanas no son nada seguiae no parece que estén
haciendo, como se temen los autores, su papelizad@ de forma correcta, e incluso

gue han empeorado con el tiempo.

Violencia escolar y violencia de pandillas juverslantisociales
No todos los expertos, docentes, estudiantes Vidanaistarian de acuerdo en

definir qué es una pandilla escolar. En la invesiin de Gottfredson y Gottfredson
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(2001) los directores de escuela definieron la fiarmbmo “un grupo organizado que

tiene a veces territorio, simbolos y colores prepio especiales, promueve a sus
miembros a diversos estatus mediante la violena@a yeconocida como tal por sus
miembros y por otras personas”. Hay en esa deimi@lementos que son dificiles de
homologar y reconocer con objetividad. La auto-g@econ de ser miembro de una
pandilla es un elemento muy subjetivo, y el descomento, por parte de los ajenos, de
normas internas a la pandilla es muy alto, entrasotosas porque las normas y
convenciones son, frecuentemente, clandestinaso/g@licitas.

Por otro lado, segun Santacruz y Concha-Eastm@2) 2@ siempre la pandilla
es violenta en su interior, es decir, entre supigsomiembros. Ademas, el grado de
violencia y victimizacidon es muy variado. Muchosugps de iguales se reunen en
lugares mas o menos fijos, pero no se puede mohablar de territorio propio, y no
siempre tienen simbolos reconocidos como sefalpsrtEnencia.

En todo caso, a partir de rasgos generales, lo sofsrendente de la
investigacion de los Gottfredson es la enorme béidad en la atribucion de
responsabilidad que los directores de escuela gniles realizan respecto de tales
organizaciones juveniles delictivas. Solo el 5% loe directores de escuela que
participaron en la investigacion afirmaron quedadilla es un asunto que compete a la
escuela, mientras que el 36% afirmaron que el p@mslino era un asunto comunitario
y social, no escolar. Entre el 10% de las esculdasayor indice de pandillerismo (el
14.4 % del total de los escolares pertenecia pamdilla) solo el 18% de los directores
de escuela consideraron que éste era un asuntonpetencia escolar. En resumen, los
datos de la participacion en pandillas antisocialkEyiun directores y docentes,
eliminado el indice de respuestas inconsistentesdéu7.1% de varones y 3.6% de
mujeres (Gottfredson y Gottfredson, 2001).

El andlisis que relaciona las caracteristicas si@studiantes que pertenecen a
pandillas escolares, en relacion a conductas sigorigomo consumo y venta de drogas,
actividades criminales, victimizacion, tenenciaad®eas, etc., refleja que los estudiantes
que son miembros de pandillas o bandas antisociaég®en menos expectativas
educativas y mayor tendencia a la victimizaciéor2&ko de los que decian pertenecer a
una pandilla se habian visto amenazados (con amieas)ras que el indice del mismo
tipo de victimizacion de los no involucrados engles fue del 5%; los pandilleros

gue decian sentirse amenazados (sin armas) fuet8fe mientras que solo el 2% de
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los no pandilleros se vieron envueltos en el mispwde victimizacion. El 54% de los
involucrados en pandillas, manifestaron que vendiagas (mariguana y otras) frente
al 9% de los no pandilleros, que realizaban la misetividad delictiva. EI 18% de
varones pandilleros reconocieron que consumianadyofyente al 1% de los no
pandilleros. El 51% de los pandilleros, frente & 8e los no pandilleros, portaban
armas escondidas en el bolsillo. También los panoll expresaron, en mayor medida
que los no pandilleros, estar involucrados en pelacar a profesores, robar y otras
conductas antisociales. En todos los casos laedif&x entre chicos y chicas es
significativa, los varones se involucran mas quedaicas en estas organizaciones
sociales.

Estadisticamente, los pandilleros tienden a spahas o asiaticos; a manifestar
escaso entusiasmo por los logros escolares; bagbde creencia y asuncion de reglas
y convenciones escolares, y sentimientos de inskeglly miedo a ir a la escuela. Bien
es cierto que los autores reconocen que no examites condiciones comunitarias en
relacion a las caracteristicas que describiercalpampandilleros.

Ademas, los escolares en general de las escuetasmegor indice de
pandillerismo, se sienten mas inseguros y marafiegtie provienen de zonas en las
gue la comunidad es pobre y desorganizada. Ambaisrés, el origen social y
comunitario de los pandilleros y su tendencia alusrarse en actividades decisivas y a
sentir mas miedo y victimizacion, parecen factaresilares: a mas de lo uno, mas de
lo otro y viceversa, pero es dificil afirmar cuélla causa y cual el efecto. Ello nos
revela que este binomio debe ser estudiado conrndyalle y quizas con métodos
mas refinados que las meras encuestas. El paisdilerversion criminolégica de la
ordinaria tendencia adolescente a construir reglégudles (Ortega, 2000) entre las que
nacen fuertes vinculos afectivos y por tanto ua &dtlice de imitacion y conducta
contagiable, propia de las redes sociales emooemaé dependientes, es un campo
poco explorado en su verdadera naturaleza psiagalque requiere estudios mas
minuciosos, desde el punto de vista psicoldgicoloDgie no cabe duda, sin embargo,
es de la importancia y necesidad de estos estadiggeremos comprender tanto el
fendmeno de la violencia escolar como el de laewnich juvenil callejera en regiones

en las que ésta es muy abundante.
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Capitulo 2

Investigacion sobre Convivencia y Riesgo de Violelacen Centros Escolares de

Managua: un estudio ecologico y descriptivo

Presentacion de la investigacion

La finalidad de esta investigacion es la de estableina linea base que
permita describir y analizar en profundidad coméaeonvivencia de los escolares y
estudiantes de Managua y su area metropolitana &ntsu escuela como en su
contexto social inmediato: como son las relaciomés mantienen con su familia,
con sus compafieros, con sus profesores, comergersien la escuela, en su barrio,
qué percepcion tienen de sus contextos socialesdiatos, cuales son las
experiencias de riesgo a las que estan expuestss Qué punto estan implicados
directa o indirectamente en problemas de violees@lar. Por tanto, la finalidad es
describir el estado de la convivencia escolar yd®racion que de ella tienen los
escolares y los docentes; y tratar de fijar mediaattos la percepcion social de las
relaciones interpersonales y la calidad de la \@deolar, asi como detectar la
relacion entre los problemas que se hallen y latofas de riesgo que estan
implicitos en el sistema de vida de los nifios yasify adolescentes del area
metropolitana de Managua. Esta investigacion nosstral cuales deben ser los focos
de interés y caracteristicas de la realidad ni¢emage para poder dar respuesta a los
problemas y demandas reales del pais huyendo tiearegl emerger de la realidad

concreta en gue viven nuestros escolares y estadian

Concretamente, se pretende que los resultadostaléire=a base ofrezcan el
fundamento para el disefio de una posible innovadsignatura a incluir tras la
reforma del curriculo escolar que se podria denamidesarrollo Personal y
Convivenciay cuyo objetivo seria, junto con otras medidavgmévas ir paliando
las dificultades personales y sociales con las spieenfrentan los escolares y

estudiantes.

Los objetivos concretos que se pretenden satisfaasrel analisis de los

datos son los siguientes:
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» Conocer las condiciones en las que viven los esoa docentes,
concretamente resulta de especial relevancia andlasta qué punto el hogar de
los escolares, estudiantes y docentes de Managuadyea metropolitana tiene

los recursos basicos minimos que faciliten la eotidiana (luz, agua, etc).

» Estudiar la valoraciéon que escolares y docentesrhsabre si mismos
y sobre las relaciones que establecen con aqupli®des rodean en el contexto
educativo y social, es decir, interesa conocerakdry tanto de si mismos como
personas y como escolares y estudiantes, comoldeagegn que hacen de las

relaciones con su familia, amigos y docentes.

e Oftro objetivo béasico de este estudio es el de mdagn las
experiencias de riesgo que pueden estar viviendolagss, estudiantes y
docentes y que pueden influir negativamente enregepo de socializacion
(cuando hablamos de escolares y estudiantes) y kbar educativa profesional

(si nos referimos a docentes)

* Finalmente, como objetivo especifico nos interegacer los niveles
de implicacion del alumnado y profesorado en situges de violencia de distinta
naturaleza ya sea de victimizacion entre igualemocde abuso de adultos y

comportamiento agresivo.

La investigacion que aqui presentamos es, coma@aeud trabajo sobre la
convivencia que pretende poner los cimientos declaa contra la violencia juvenil
para prevenirla y a ser posible evitar la delincige® inadaptacion social. Esta es
una investigacion psicoeducativa que enfoca loxgs@s de convivencia y los
riesgos de la violencia desde una perspectiva diesenprofundo de las actitudes,
las creencias, los habitos y valores de los jovaiegara a encontrar las claves del
riesgo de involucrarse en problemas de violencgo on ser una investigacion
psicoedudativa, y no socioldgica ni en sentido garpedagogica, no olvidamos que
el ser humano no estad cerrado en si mismo, sinertaba la influencia y la
comunicacién con su entrono fisico, psicolégicagia. Por ello, no hemos dejado
de indagar las variables contextuales. Esto s@niue hasta donde han llegado los
instrumentos exploratorios con los que hemos contagestro analisis no ha dejado
de explorar, ademas de actitudes y comportamierfaadpres de riesgo que

transcienden al individuo y que se encuentran eprakxto cultural en el que éste se
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mueve. El trafico y el consumo de drogas, el usardes, asi como ciertos habitos
prepotentes de caracter machista no pueden sewatiese mas que como partes de
un entorno que puede estar incidiendo, negativaamenmt la conducta agresiva o

inadaptada de los jovenes.

Finalmente, recordar, que ésta es una investigagiérse realiza en el marco
de un proyecto general de mejora de la calidadadeida de los escolares, sus
docentes y sus familiares, como protagonistas dergivencia escolar. Una mejora
gue requiere saber de donde se parte para poééadis meta: a donde se quiere ir.
Este marco de un proyecto de mejora de la convi@eratidiana de los escolares y
sus docentes es lo que da sentido a esta explorqa& quiere sdinea basesobre
la cual construir un nuevo curriculo para el deslarrsocial y personal de nuestros
escolares. Un curriculo que incluya la convivenc@mo asignatura y como

plataforma social para la educacion en todos losles .

2.1.- La convivencia y el riesgo de violencia: Dimesiones del estudio

Desde nuestro punto de vista, el analisis de laigencia, y de los factores
gue pueden favorecerla o deteriorarla, debe hadexs#e una perspectiva ecoldgica
y global que tenga en cuenta no soélo la realidatat/a en la que los escolares y
estudiantes estan inmersos, sino también la opéda interrelacion que existe entre
los diferentes contextos de desarrollo de los ahsnBs por ello que el analisis de la
convivencia escolar que presentamos aboga potwaiesiel contexto educativo y
del contexto social de referencia de los estudsars®lo entendiendo la relacién

entre la escuela y su contexto se entiende eleedith convivencia en las escuelas.

Desde esta aproximacion, hemos considerado ura derdimensiones que
pueden explicar la calidad de las relaciones ietsgnales en la escuela, y en
consecuencia el estado de la convivencia escaagprimera dimensién tiene que ver
con variables de la vida cotidiana de los escolgrestudiantes, que van desde
disponer de agua y luz en sus casas, hasta camamcespacio confortable para el
descanso. El segundo conjunto de variables tieree \qar mas con variables
personales, como el autoconcepto y la autoestim@agudan a comprender y a no
olvidar que siempre hay un sujeto individual y pkigico, con caracteristicas

personales Unicas, que se enfrenta a determinddasienes, y que en algunas
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situaciones de riesgo, puede explicar porqué akysobreviven, y otros no. Del
mismo modo, incluimos dentro de esta dimension didad de las relaciones
interpersonales que se establecen entre los congsafiero también las relaciones
gue establecen con sus familias, con sus docgni@selacion entre sus familias y la
escuela. Una buena red social de referencia daidadwa los escolares y fomenta el
establecimiento de relaciones sociales sanas yaseglen sentido contrario, pueden
llevar a hacer inevitables ciertas conductas pmdEg cuando la mente y los
sentimientos de las personas se han construidoase &l desamor, la falta de
atencion o el abuso de poder y la prepotencia dellag de los que debemos esperar
afecto y proteccion.

La tercera dimension de estudio que nos interessagsa investigacion son
las actitudes y comportamientos de riesgo a lossgupueden ver expuestos los
escolares y estudiantes tanto en la escuela conso enntexto social proximo. Es
por ello que nos acercamos a la percepcion quesiodares y estudiantes tienen de
su barrio, familia y escuela, el contacto que tieoen el mundo de las drogas, con
las pandillas, las relaciones sexuales de riesgando quienes lo practican son
menores de edad, o cuando las practican jovenegtiaar medios de proteccion
adecuados. Incluimos también actitudes y compoetatios que pueden considerarse
antisociales, cuando se basan en sentimientos oferg)fy en la justificacion de la

agresividad como medio para resolver conflictos.

Finalmente, como objetivo diana, hemos incluida alimension que indaga
en la implicacion directa en violencia de los esed y estudiantes, tanto si estan
siendo victimizados por sus comparfieros o por aslultercanos de manera

continuada o esporadica, como si son los verdugalathos comparieros.

Para el anadlisis de estas dimensiones hemos canfado un autoinforme
compuesto por una serie de items que hacen rei@rartada uno de los aspectos
gue acabamos de mencionar, @lestionario sobre Convivencia, Violencia y
Experiencias de riesgo-COVER(Ortega y Del Rey, 2003) en tres versiones:
primaria, secundaria y profesore§e trata de ofrecer una panoramica sobre la
convivencia y los riesgos de que existan condidondactores que favorezcan la
aparicion de fenomenos de violencia, para sabetedégdnde partimos en el empefio

por mejorar la calidad del sistema educativo ngiaease.
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2.2.- El instrumento utilizado

Tal y como hemos mencionado anteriormente, dagerBan sido las
investigaciones y estudios realizados acerca defdo®mres o dimensiones que
parecen cursar, o al menos estar relacionadosJosoproblemas de violencia y
abuso entre escolares, y que por tanto contaminbnea clima de convivencia en
los centros educativos. Para la realizacion de esdtalio, se realizé un proceso de
seleccion de las dimensiones a estudiar a partirlode resultados de las
investigaciones realizadas tanto en el ambito nai@onal en el campo de la
violencia escolar. Este analisis a priori, conformd primer instrumento de
exploracion que, tras ser pilotado en agosto de3,260 modificé eliminandose
aquellas preguntas y dimensiones poco relevantda @oblacion de escolares y
estudiantes de Managua y su area metropolitana.e@zaremos pues con la
presentacion del instrumento original y el procgsanodificacién que sufrié tras el
pilotaje, para continuar después con la descripeldnstrumento final asi como de
las dimensiones estudiadas, y que han sido lagadalds para la realizacion de este

estudio.

El estudio piloto

En los meses de Junio y Julio de 2003 nuestro eqd investigacion
elaboré la primera version del instrumertGuestionario sobre Convivencia,
Violencia y Experiencias de Riesgo -COVERItega y Del Rey, 2003) en sus tres
versiones:primaria, secundaria y docentegjue como acabamos de mencionar
estaba compuesto por una serie de escalas quen hatéaencia a dimensiones o
grandes factores que las investigaciones realizaasl ambito internacional
reflejaban como relacionadas con la violencia eschlas dimensiones a priori que

incluia esta primera version del cuestionario émarsiguientes:

. Dimension Bienestar—malestadefinida por escalas como la calidad
de lasrelaciones interpersonalesn la escuela, valoracion de dscipling el
sentimiento de insegurida¢h implicacion de la familias en el centro ediwsty

variables individuales del alumnado.
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. Dimension Violencia—Victimizaciémos elementos de estudio en esta
dimensidén se conformaron en las escalasng#icacion directa en problemas de
violencia ya sea como victima de iguales o adultos; commsag y como
espectador. También se incluian en esta dimensiéalas relativas a laxctitudes

violentasdel alumnado y a la percepcion de contexto eduxatolento.

. Dimension Experiencias de Riesgen esta dimension se incluian
todas las situaciones que, desde esta investigatiémos considerado como
experiencias de riesgo para los escolares y estediacomo laglrogas relaciones
sexuales incontroladasa pertenencia pandillasy su actitud para con las mismas;
la presion del grupade pertenencia ante determinadas conductas \cisihgs; la

pertenencia y uso ggmas eltrabajo infantil y la calidad deambiente familiar

. Otros factoresen esta dimension se incluye toda la informasidore
actitudes machistas y abusiy&xpectativas de cambiestrategias de afrontamiento

y actitud hacia el cambio (en secundaria tamb#igioso-ideoldgico).

En cada una de las versiones del cuestionario, apam secundaria y
profesores, las escalas fueron medidas a travasaleerie de afirmaciones ante las
que los escolares respondian manifestando bienrado gde acuerdo, bien la
frecuencia de ocurrencia de algunas situacioneseptadas. Para el cuestionario de
profesores, incluimos dos bloques de preguntasprimmera se referian a la
percepcion de los profesores sobre sus alumnosa@am gna de las dimensiones

citadas y su propia percepcion como docentes emwaa de las dimensiones.

La escala de medida para ambos tipos de resp(grsido de acuerdo o
frecuencia) fue una escala Likert 1-3. Sin embaogmtabamos con una serie de
preguntas cuya opcion de respuesta era “verdader@dlso”. En el Anexo 1 se
presenta el formato final que tuvo el cuestionémloy como se administré para la

realizacion del estudio piloto en las versiones.

Modificaciones linguisticas al cuestionario preaagilotaje

Previamente a la administracion del cuestionarigureos técnicos del
Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes de KNigaa, asi como jovenes

investigadores contratados por el mismo para codalen la recogida de datos que
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analizaron y revisaron el cuestionario propuestonp@stro equipo de investigacion
con el fin de adaptarlo al maximo a la poblacibnMbnagua y evitar sobre todo
posibles errores de comprension entre los escofagstudiantes. De esta manera, se
produjeron los siguientes cambios previos a la agtnacion de los cuestionarios de

primaria, secundaria y profesores para el estuthtop

. Se sustituyo la expresidiagua corriente” por “agua potable (de la

llave)”

. Al significar lo mismo “pegarselas” a “ser infieBe suprimio la
segunda opcion, de tal manera que la pregunta queedd sigueSi mi novia me las

pega tengo el derecho de golpearle.

. Se sustituye la expresiopégar” por “golpear”
. Se sustituye la expresidoargar armas” por “portar armas”
. Se sustituye la pregunthe ido al culto evangélico o a la IglesSipor

“he asistido a algun servicio religioso”

. Se sustituy6 la preguntaSi‘no voy al colegio en mi casa no me dicen
nadd por “En mi casa no me dicen nada cuando no voy al aglegi

. Se sustituyo la preguntdd policia del barrio nos protegepor “La
policia del barrio de mi casa nos protége

. Se sustituyd la preguntda escuela me servird para encontrar un

buen trabajo”’por “La escuela me servira para encontrar un futuro miejo

. Se sustituyd@Me gustaria que se acabara la violencia en la eddu

por “Hay violencia en mi escuela y me gustaria queabara”

Ademas, se incluyé la preguntaengo hijos” en el cuestionario de
secundaria pues los técnicos y jovenes investigaddel Ministerio asi nos lo
aconsejaron debido al gran porcentaje de estudiamé@ores de edad que ya tienen

hijos.
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La administracion del cuestionario del estudiotpilo

En agosto de 2003, dos investigadoras del equipolngdestigaciones
Psicopedagodgicas de la UCO viajaron a Nicaragua paalizar el pilotaje del
instrumento en diferentes escuelas. La muestragietlio piloto esta compuesta por
429 escolares de primaria, 620 estudiantes dendada y 32 profesores (46.9% de
primaria, 46.9% de secundaria y so6lo 3.1% tant@réearia como de secundaria).
La edad media de los escolares de primaria es .@eafids §= 1.4) mientras que la
de los estudiantes de secundaria es de §5836). Para docentes, la edad media es
de 37.7, siendo su desviacion tipo muy atta 10.4) pues el rango de edad es muy
amplio (18 afos el profesor mas joven y 63 el magan). Respecto del sexo, en
primaria contamos un 52.7 % de nifias y un 47.3%ifiles, siendo en secundaria un
54% de chicas frente a un 46% de chicos vy, finaleyepara profesores, 56.3%
mujeres y 40.6% hombres. Se visitaron 11 centrobsl@liferentes distritos de la
ciudad de Managua. Se controlé6 que estuvieran mesecentros de todos los
distritos, centros privados, publicos y privados sobvencion; todos los grados y
afos; y finalmente los diferentes turnos u horatios centros en los que se realizo

el estudio fueron los siguientes:
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Tabla 1. Muestra utilizada en el estudio piloto.

Centro Distrito  |Dependencia | Turno | Etapa Curso Profeses
C.E. Nifio Jesus de Praga 1 C Vi 2 43 nifigs 2° 2
31 nifios 4
Bautista El calvario 2 Pr M 1 25 nifios 5° 3
33 nifios 6°
Primera Iglesia de Cristo 2 C M 1 26 nifios 4° 4
23 nifios 5°
28 nifios 6°
INA Alfonso Cortés 2 P \Y, 2 58 nifios [L° 4
47 nifios 2
46 nifios 59
Colegio Calasanz 3 Pr \% 2 56 niflog2° 2
47 nifios 4
C. A. Rubén Dario 4 P M 1 46 nifios 4° 2
40 nifios 5°
Escuela Parroquial Santa 4 C \% 2 19 nifios 1P 3
Faz 12 nifios 2
15 nifios 39
Solidaridad entre los 5 Pr \Y, 1 56 nifios 4° 4
pueblos 30 nifios 5°
37 nifios 6°
INA Azarias H. 5 P N 2 50 nifios #° 1
49 nifios 5
C. Pureza de Maria 6 C \Y 1 41 nifios 4° 2
44 nifios 6°
INA Republica de Austria 6 P M 2 49 nifios|1° 3
40 nifios 3
58 nifios 59
TOTAL 429 Primaria 30
profesores +
620 Secundarig 2 sin datos=
32
profesores

LeyendaP=Centro publico,C= Centro concertado (privado con subvencid?ir= Centro Privado;
V= VespertinoM=Matutino, N= Nocturno; 1= Primaria, 2= Secundaria

La administracion de los cuestionarios se realimdtogy con un grupo de
investigadores proporcionados por el Ministericdedieicacion Cultura y Deportes de
la Republica de Nicaragua. Estos investigadoresrofueentrenados en la
administracion del cuestionario y también en el debPaquete Estadistico SPSS

(Stadistic Pack of Social Studies), programa w@iliz para analizar los datos de esta
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investigacion. Para ello recibieron unos cursonisivos de formacion como
encuestadores y uso del programa estadisticovBarm resumen del contenido del

curso de formacion que recibieron los investigasiaiemitimos al anexo 2.

Tras la recogida de la informacion del estudiotpilee procedio al analisis
de los datos y a nuevas modificaciones linglistopas permitieran purificar al

méaximo el instrumento para ser utilizado en eldistgeneral.

Analisis de los datos del estudio piloto

El andlisis de los datos recogidos en este eshiltito tuvo como principal
objetivo validar el instrumento construido y utido. Para ello, tras el analisis
descriptivo de los resultados, decidimos planteaeicanalisis de las escalas que a
priori habiamos disefiado y explorar hasta qué pulitbas escalas permitian
explicar la distribucion de las respuestas de hrsigipantes en este estudio piloto.
Al trabajar con variables medidas en escala LiK&fB) y variables mediadas
categodricamente (Verdadero-Falso) realizamos ulisende reduccion de datos para
variables cualitativas, concretamente “analisisesealamiento 6ptimo, HOMALS”
cuya finalidad es similar a la que realiza el amlifactorial cuando estamos
trabajando con variables susceptibles de ser medigntitativamente. Para ello se
hizo primero un andlisis de correlaciones entréabégs que nos permitio explorar
grupos de variables fuertemente relacionadas,setia de variables no relacionadas
con ninguna otra, asi como variables inconsisteqtes decidimos eliminar. Por
ejemplo, el item“Creo en un Dios y le pido ayuda cuando lo necésitm
correlacionaba con ninguna otra ademas de no prodariabilidad pues todas las
respuestas eran afirmativas. Caso similar ocumla preguntéestoy orgulloso de

ser Nicaragliense”

Tras la realizacion de los analisis de Homogene{H&IMALS) se revisaron
las escalas disefiadas a priori y se eliminaronllagugue contaminaban las escalas
pues bajaban significativamente su homogeneidad #mwexo 3). El contenido
semantico de las escalas y de las dimensionesnmoi@aespecto de las citadas en el
instrumento original, aunque si el nombre de laguetas. Para el cuestionario de
profesores, sin embargo, no se pudo realizar disesnelOMALS debido al escaso

namero de participantes con el que contdbamosrffesms que entrevistamos sélo
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a 32 profesores). Por ello, planteamos el cuesimua profesores a utilizar para el
estudio general en funcion de las escalas resedtapara los cuestionarios de

primaria y secundaria.

Dimensiones Finales utilizadas en el estudio

La descripcion de las dimensiones de analisis deviestigacion va a estar
dividida en cuatro estudios, que seran descritosdetalle en el resto de libros que
componen esta publicacion. Primero presentaremaossteldio de estudiantes de
primaria, a continuacion el de estudiantes de sknia y los otros dos estudios son
los que hacen referencia a las respuestas de ¢tent@s. El primero de ellos hace
referencia a las percepciones de los docentes sabcenvivencia, violencia y
experiencias de riesgo de los alumnos; y el segestioreferido a la percepcion de

la convivencia, violencia y experiencias de riedgdos docentes sobre si mismos.

Cuestionario sobre Convivencia, Violencia y Experigcias de Riesgo-COVER

(Ortega y Del Rey, 2003) para los escolares Beimaria

Dimensioén: Condiciones de Vida

Esta dimension esta compuesta por items que hasfemencia a las
condiciones de vida en las que viven los escolarestudiantes de nuestro estudio.
Se preguntan cuestiones como el contar con agadlpot luz eléctrica, los recursos
alimenticios de los que se dispone en la familigradajo infantil y el espacio y los

recursos del hogar (como el compartir su cama), etc

Dimension: Valor Personal y sociabilidad

En esta dimensién se incluyen todas aquellas \tasaue hacen referencia a
caracteristicas personales, como autoconcepto westirha, los estilos de
afrontamiento de los problemas y la calidad de riedaciones interpersonales.

Concretamente, se compone de las siguientes takes
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. Escala Autoconcepto y autoestima

Hemos incluido en esta escala preguntas que hatenemcia a la autoestima
académica y general que presentan los escolarestudiantes (“Soy buen
estudiante”, “mi vida es importante y se que llegdejos”, “he pensado que no
valgo nada”) y referidas al grado de conocimiento que los ahsntienen de si

mismos(“me cuesta trabajo expresar mis sentimientos”).
. Afrontamiento de problemas y sociabilidad

En esta escala hemos preguntado acerca de lassea$tilafrontamiento que
tienen los escolares y los estudiantes ante sito@siproblematicas. Concretamente
nos interesaba saber si buscan ayuda en sus camggfredultos proximos, el como
reaccionan ante la presion del grup®&i(fne invitan a tomar me veo obligado a
tomar”) y si tienden a escapar de las situaciones que regan estrés Ke

pensado dejar la escuela”).
. Relaciones interpersonales

Aqui por el contrario hemos indagado en la calidkd las relaciones
interpersonales que establecen los escolares giastes con sus comparneros y con
sus profesores, asi como las relaciones entreoéésarado y las familiag'Mis
profesores se han portado bien conmigo y me hadaaai, “en la escuela me he

sentido bien porque tengo amigos”).

Dimension: Actitudes y conductas de Riesgo

En esta dimension nos interesaba conocer las @desity comportamientos
gue pueden ser considerados de riesgo y que puefliein positivamente en la
aparicion de conductas violentas asi como en @rided de la convivencia en la
escuela. Del mismo modo hemos preguntado por jgeriexcias de riesgo a las que
se pueden ver expuestos los escolares y estudignige pueden deteriorar su
proceso de socializacién. Concretamente esta digrerssta formada por las

siguientes tres escalas:
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. Comportamientos y actitudes antisociales

Hemos indagado en las actitudes antisociales ydbas@&n creencias
xenoéfobas que pueden tener los escolares y esteslieomo, por ejempl6No me
relaciono con gente que considero inferior”, “Si movia me las pega tengo el
derecho de golpearle” También hemos preguntado sobre comportamientos
concretos, como “El portado armas cuando vengo a la escuela”, “Medeéndido

de los demas a golpes” o0 “si me pegan pego”.
. Contexto Social violento

Esta escala hace referencia a la percepcion dencial que los alumnos
tienen de su escuela, barrio y hogar, preguntaredode forma directd' i escuela
es mas violenta que las demasign de forma indirecta e visto peleas violentas

entre personas”).
. Consumo y trafico de drogas

En esta escala, como su nombre indica, hemos pexfjuracerca de la
experiencia que los escolares y estudiantes tieaerel mundo de las drogas. En
este sentido, se incluyen items sobre el consumdrdgas, venta de drogas, y
actitudes hacia las drogas como forma de subsiat€tten caso de necesidad yo

venderia drogas”).

Dimension: Implicacion Directa en Violencia

Finalmente, en esta dimension hemos preguntaddapionplicacion real y
directa en experiencias de violencia, bien comesages bien como victimas, ya sea
de forma esporadica o permanente en el tiempo.cEs@enente, esta dimension

esta compuesta por las siguientes tres escalas:
. Victimizacion de lguales

Hemos hecho referencia a todos los tipos de vizdomn estudiados desde
la literatura cientifica los que los escolares pmederse sometidos (agresion fisica,

verbal, psicoldgica, robos, exclusion social y absesxual).
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. Maltrato y abuso de adultos hacia escolares

En este caso nos interesaba conocer las expegateiactimizacion que los

escolares han recibido por parte de sus adultosnpod§ (adultos y profesores ).
. Comportamiento agresivo

Finalmente, hemos preguntado por la otra cara defeda, es decir, por las
experiencias de ser agresor de otros compaferessonas, de nuevo en todas sus
tipologias (agresion fisica, verbal, psicologicabas, exclusion social y abuso

sexual).

Cuestionario sobre Convivencia, Violencia y Expericias de Riesgo-COVER

(Ortega y Del Rey, 2003) para los escolares 8ecundaria

Para esta version del cuestionario, se han incllaganismas dimensiones
aungue compuestas algunas de ellas por mas eslzlasla significatividad que

muchas de ellas adquieren en la educacién secandari

Dimension: Condiciones de Vida

Esta dimensién esta compuesta por items que hasfemencia a las
condiciones de vida en las que viven los escokarestudiantes de nuestro estudio.
Se preguntan cuestiones como el contar con agadlpot luz eléctrica, los recursos
alimenticios de los que se dispone en la famili&radajo infantil y el espacio y los
recursos del hogar (como el compartir su cama)inSklye también para esta
dimension la preguntdengo hijos”.

Dimension: Valor Personal y sociabilidad

En esta dimensién se incluyen todas aquellas tasae hacen referencia a
caracteristicas personales, como autoconcepto westirha, los estilos de
afrontamiento de los escolares y la calidad de r&daciones interpersonales.

Concretamente, esta dimension esta formada peigantes seis escalas:
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. Escala Autoconcepto y autoestima

Hemos incluido en esta escala preguntas que hatenemcia a la autoestima
académica y general que presentan los escolarestudiantes (“Soy buen
estudiante”, “Mi vida es importante y se que llegdejos”, “He pensado que no
valgo nada”) y referidas al grado de conocimiento que los ahsntienen de si

mismos(“Me cuesta trabajo expresar mis sentimientos”).
. Expectativas de futuro

En esta escala hemos preguntado por las expestatjua tienen los
estudiantes sobre la escuela, y de la relevancigstiepara su futuro profesional.
Preguntas comolLa escuela me servira para encontrar un futuro migjo “Pienso

terminar la secundariase han incluido.
. Sociabilidad y relaciones interpersonales

En esta escala hemos indagado en la calidad deld&sones interpersonales
gue establecen los escolares y estudiantes cotosyafieros y con sus profesores,
asi como las relaciones entre el profesorado Yaladias (“Mis profesores se han

portado bien conmigo y me han ayudado”, “en la edaume he sentido bien porque

tengo amigos”).
. Solidaridad y apoyo mutuo en secundaria

En esta escala hemos preguntado acerca de lassedgilafrontamiento que
tienen los escolares y los estudiantes ante sitm@siprobleméticas. Concretamente,
nos interesaba saber si buscan ayuda en sus camggfedultos proximos, el como
reaccionan ante la presion del grup®&i(fne invitan a tomar me veo obligado a
tomar”) y si tienden a escapar de las situaciones que rtesgan estrés Ke

pensado dejar la escuela®).
. Creencias y actitudes sociales

En esta escala hemos preguntado por las actitude=egicias que tienen los
escolares de la sociedad en la que viven, y dédsetie la vidd' La vida es dura y
hay que sufrir y dejar sufrir”, Naci pobre y morigobre “. Este tipo de preguntas

dan el sentido de estatismo o dinamismo que lagliesites tienen hacia la vida y
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hacia sus posibilidades de cambio. Es una escalg malacionada con la
anteriormente descrita denominada “Expectativasitieo”.

. Civismo y ética social

En esta escala se indaga sobre las actitudessilécks estudiantes tanto en
su vida cotidiana como con relacion a las institnes que salvaguardan la seguridad
y de las que se supone un comportamiento acorake layles sociales. Preguntas del
tipo “La policia en general es corrupta”, “ En mi casamsspetan las leyesé han

incluido en esta escala.

Dimension: Actitudes y conductas de Riesgo

En esta dimension nos interesaba conocer las @esity comportamientos
gue pueden ser considerados de riesgo y que puefligin positivamente en la
aparicion de conductas violentas asi como en @rided de la convivencia en la
escuela. Del mismo modo, hemos preguntado pox|@eriencias de riesgo a las que
se pueden ver expuestos los escolares y estudigntee pueden deteriorar su
proceso de socializacion. Al igual que en la amteesta dimension esta compuesta

por seis escalas. Estas son:
. Comportamiento y actitud sexual de riesgo

Hemos incluido en esta escala los comportamierdrgates de riesgo que
pueden tener los estudiantes. Por ejemploTéener relaciones sexuales sin
anticonceptivos asi como toda una serie de actitudes machistasocCA las

mujeres les encanta que las queden viendo de unarm@arovocativa”.
. Presion e intimidacion del grupo

Aqui hemos preguntado por las situaciones en laslapiestudiantes deben
responder a la presion del grupo cuando se venesigsl a la implicacion en
situaciones de riesgo. Se han incluido dos items, referido a pandillas y otro

referido a tomar alcohol.
. Pandillas juveniles y conductas de riesgo

Hemos incluido en esta escala items que hacerenefara la pertenencia a

pandillas y a las actitudes y creencias que losdesites pueden tener con las
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pandillas como: LLa pandilla protege a su propio barrio”, “Encuentnmas carifio y
afecto en la pandilla que en mi casa”.

. Comportamientos y actitudes antisociales

Hemos indagado en las actitudes antisociales yresncias xenéfobas que
pueden tener los escolares y estudiantes comojgopke, “No me relaciono con
gente que considero inferior”,"Si mi novia me lagga tengo el derecho de
golpearle”. También hemos preguntado sobre comportamientosrems, como
“He portado armas cuando vengo a la escuela”, “Medegendido de los demas a

golpes” o “Si me pegan pego”.
. Contexto Social violento

En esta escala hemos hecho referencia a la peboegeiviolencia que los
alumnos tienen de su escuela, barrio y hogar, ptagdo bien de forma directisi
escuela es mas violenta que las demabien de forma indirectéHe visto peleas

violentas entre personas”.
. Consumo y trafico de drogas

En esta escala, como su nombre indica hemos petpurdcerca de la
experiencia que los escolares y estudiantes tieaerel mundo de las drogas. En
este sentido, se incluyen preguntas sobre el camsiemdrogas, venta de drogas, y
actitudes hacia las drogas como forma de subsiatéBn caso de necesidad yo

venderia drogas”.

Dimension: Implicacion Directa en Violencia

Finalmente, en esta dimension hemos preguntaddapionplicacion real y
directa con experiencias de violencia, bien comesages bien como victimas; ya
sean de forma esporadica o permanente en el tiefmes. son las escalas que

componen esta dimension.
. Victimizacion de Iguales

Hemos hecho referencia a todos los tipos de vizdomdn estudiados desde
la literatura cientifica a los que los escolaresdam verse sometidos (agresion fisica,

verbal, psicologica, robos, exclusion social y absexual).
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. Maltrato y abuso de adultos hacia escolares

En este caso nos interesaba conocer las expegateiactimizacion que los

escolares han recibido por parte de sus adultosnpod§ (adultos y profesores ).
. Comportamiento agresivo

Finalmente, hemos preguntado por la otra cara defeda, es decir, por las
experiencias de ser agresor de otros compaferessonas, de nuevo en todas sus
tipologias (agresion fisica, verbal, psicologicabas, exclusion social y abuso

sexual).

Cuestionario sobre Convivencia, Violencia y Experigcias de Riesgo-COVER”

(Ortega y Del Rey, 2003) para loRrofesores

Como se mencionaba anteriormente, para esta vedslbguestionario, el
andlisis de los distintos items que la confirmanhsedividido en dos grandes
bloques: el primero, que hemos llamado, maesteoefgere a la percepcion que los
profesores tienen de la convivencia, violencia yeeencias de riesgo de su
alumnado; el segundo, que hemos denominado, dacemse refiere a la
autopercepcion de los docentes sobre la conviverméencia y experiencias de
riesgo y estrategias de afrontamiento ante sitnasioconflictivas. Veamos las
dimensiones y las respectivas escalas en las qeemnsponen cada uno de estos

bloques.

Dimensiones del estudio de maestrpsrcepcién docente sobre la convivencia y

riesgo de violencia entre alumnado.
. Dimension Condiciones de vida

Esta dimension no se divide en diversas escalagial que en el caso del
alumnado, es una descripcion de la percepcionigaert los maestros y maestras de
la calidad de vida de sus alumnos como son el alpanohfantil, el trabajo infanto-
juvenil o la disponibilidad de alimento diario.
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. Dimension Valor y sociabilidad estudiantil

Esta dimension esta compuesta por tres escalasntgrdan describir las
expectativas de futuro de los estudiantes segunl@entes, al igual que la calidad
de las relaciones interpersonales y la solidareddce los estudiantes percibida por el

profesorado. Concretamente esta dimension se cangmtres escalas.

o] Expectativas de futuro de los estudés esta escala explora la
idea que los docentes tienen sobre lo que espesaredtudiantes de la
escuela, si les servira para mejorar su vidalwasi pensado abandonarla.

o] Sociabilidad y relaciones interpersonales: la exggidon de las
percepciones que los docentes tienen sobre laadadid las relaciones entre
el alumnado y la cercania de los padres al cemntngativo son el foco de

interés de esta escala.

o] Solidaridad y apoyo mutuo de los estudiantes: estala hace
referencia a los apoyos que los docentes piensanienen los alumnos, ya

sea por parte de sus compareros o de los docentes.

. Dimension Actitudes y conductas de riesgo

Esta dimension estad compuesta por seis escaladegaaben la percepcion
de los maestros y maestras de las conductas de gesg tienen sus alumnados y del

contexto social en el que éstos se desenvuelvertr&amente, las escalas son:

0 Comportamiento y actitud sexual de riesgo del ahohon esta
escala explora las creencias de los docentes aderlzaactividad sexual de

su alumnado.

o] Presion e intimidacion del grupo: la presion queragn o
padecen unos alumnos sobre otros para realizas aotao el consumo del

alcohol o la pertenencia a una pandilla es el olgetanalisis de esta escala.

o] Pandillas juveniles y conductas de riesgo: estal@sndaga
sobre el pensamiento del profesorado acerca derengncia en pandillas de

su alumnado, asi como las posibles razones quepliedarlos a ello.
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o] Comportamiento y actitudes antisociales: el podamas,
auque no se usen y el defenderse a golpes son olmpoctamientos
antisociales que se han elegido como elementostdeescala. Recordando
que siempre se hace referencia a la percepcioelquefesorado tiene sobre

la actitud de su alumnado.

0 Contexto social violento: esta escala, al igual gtias, se ha
tenido que reducir mucho para el estudio con loseles por lo que el
contexto social violento es explorado a partir @de dercepcion del
profesorado sobre la existencia de violencia dao&sin los hogares de los

alumnos.

o] Consumo y trafico de drogas: como su propio nonmuleca
esta escala incluye items sobre la percepcion dd#esprado de que su

alumnado esté implicado tanto en el consumo core &éfico de drogas.

. Dimension Implicacion en fendmenos de violencia

Esta dimensidén estd compuesta por tres escalasagueuestran la vision
que tienen los maestros y maestras de las conduoclastas que ejercen o sufren
sus alumnos y alumnas ya sean estas circunstamtia@siguales o de adultos a nifios
o jévenes. Concretamente, al igual que en el cadosdestudio de alumnado, las tres

escalas son:

o] Victimizacion de iguales: esta escala explora kxgpciones
del profesorado sobre la implicacion de sus alunamfas distintas formas

de victimizacién entre iguales.

0 Maltrato y abuso de adultos: las creencias doceadesca de
la implicacion del alumnado en situaciones de almeswal por parte de los
docentes como de abuso general por parte de stesspegllo que valora esta

escala.

o] Comportamiento agresivo: como se ha dicho en otnmemto,
es importante también explorar la otra cara dedaada de la violencia, en
esta escala se explora la percepcion del profesmwaldre si su alumnado

utiliza 0 no armas en las peleas que se ve invadiacr
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Dimensiones del estudisobre convivencia, violencia y afrontamiento de los

problemas entre los docentes
. Dimension Condiciones de vida

Esta dimension no esta compuesta por diferenteslasssino que se ha
compuesto de una serie de preguntas que descaloatidad de vida que tienen los

docentes en sus hogares, como es la disponibiiedadua potable y de alimento.
. Dimension valor personal y sociabilidad

Esta dimensién esta compuesta por seis escalasntgrgan describir la
vision que tienen los docentes sobre su propia simlare la percepcién que tienen de
si mismo, las expectativas y las satisfaccionesierdesarrollo profesional, sus
creencias sociales, la calidad de las relacionespersonales, etc. Concretamente,

las escalas que la componen son las siguientes:

o] Autoconcepto y autoestima: en esta escala se hdnida
preguntas sobre la autoestima profesional, el btaneemocional, la

desilusion, etc.

o] Expectativas de futuro y satisfaccion profesiomsita escala
hace referencia a las creencias y comportamiemtdasddocentes en relacion
con su vida profesional. Si a los docentes lesagsst profesion, si han
ampliado su formacion, si se perciben adecuadamenieado, etc son

algunas de las cuestiones que componen la escala.

0 Sociabilidad y relaciones interpersonales: el @taresocial
con el resto de docentes, con el alumnado y laepei@n de control del

desempenio del trabajo son los items que preteralerav esta escala.

0 Solidaridad y apoyo mutuo: esta escala es solteamsobre la

percepcion de apoyo entre los docentes.

o] Creencias y actitudes sociales: como en el casosdgumnos
de secundaria esta escala pretende explorar eildsede estatismo o
dinamismo que los docentes tienen hacia la vidacyahsus posibilidades de
cambio En esta escala hemos preguntado por lasdesiy creencias que
tienen los docentes de la sociedad en la que viveel sentido de la vida
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“La vida es dura y hay que sufrir y dejar sufrif Naci pobre y moriré
pobre’.

o] Civismo docente y ética social: en esta escala hemo
pretendido indagar sobre las actitudes civicagsledcentes tanto en su vida
cotidiana como con relacion a las instituciones spleaguardan la seguridad
y de las que se supone un comportamiento acordes deyes sociales.
Preguntas del tipol'a policia en general es corrugtg “ Si no te descubren

no importa romper la Iéycomponen esta escala.
. Dimension actitudes y conductas de riesgo

En esta dimension hemos incluido las escalas gee Hescriben
conductas de riesgo realizadas por los docentes gmventud o comprueban si el
contexto social del docente es violento. En estedsion englobamos las siguientes

cinco escalas:

o] Actitud y comportamiento sexual de riesgo: pensatogy
creencias de los docentes de caracter sexistde spie esta escala pretende
valorar. Preguntas como a las mujeres les gusteo@ao se incluyen para

averiguar las posibles creencias sexistas de loendes.

o] Pandillas juveniles y conductas de riesgo: estal@sxplorar
tanto la experiencia previa de los docentes conpksdillas como las

creencias que tienen sobre ellas.

o] Comportamientos y actitudes antisociales: las ciasrsobre
la necesidad de defenderse de forma agresiva ongspa las agresiones son
valoradas en esta escala a través de items cdraozéhganza es necesaria
para que no abusen de’'ind “Me defiendo de los demas a golpes

o] Contexto social violento: esta escala explora [@eerncia de
los docentes en ser testigos de violencia y lazraeilones que realizan sobre
la naturaleza violenta de los contexto en los gmevigen, como son la

escuela y el barrio.

o] Consumo y trafico de drogas: la cercania, creengias
experiencia del profesorado con el mundo de lagadres lo que se evalla en

esta escala.
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. Dimension Implicacién en fenomenos de violencia

En esta dimension encontramos las escalas quemuoestran si los
docentes han sido victimizados de alguna maneraspsr compafieros, si han
agredido a sus alumnos o si tienen un comportamemtesivo con sus companeros

0 con su entorno familiar. Estas escalas a lahgom®s hecho referencia son:

o] Victimizacion de docentes hacia docentes: al igued entre
los alumnos aparecen episodios violentos tambi&adgm aparecer entre los
propios docentes. En esta escala se explora dolentes han sido victimas

de actos violentos de distinta naturaleza por phatetros docentes.

o] Maltrato y abuso hacia alumnos: esta escala andéza
percepcion del docente sobre la propia violenci@ @jerce sobre su

alumnado.

o] Comportamiento agresivo: al igual que en el caseriam, esta
escala hace referencia al comportamientos agrelvos docentes, pero en
este caso particular el que ejerce sobre sus ropmpaneros, siendo
exploradas las distintas formas de victimizaciore e incluyen en las

investigaciones cientificas.
. Dimension Estrategias de afrontamiento ante sibnasi de violencia

En esta dltima dimension, y lo mas novedoso deldes realizado con
docentes, es la exploracion de las diferentes foendas que éstos se enfrentan a las
situaciones de violencia que se le han presentasgdes pueden presentar como son:

dos alumnos insultdndose, alumnos cargando arraadiendo drogas, etc.

Modificaciones al cuestionario tras el pilotajegcidiones tomadas

Tras la administracion de los cuestionarios, ysabdo gracias a la ayuda de
los jévenes investigadores que acompafaron a lesnionos del Equipo de la
Universidad de Coérdoba en este primer estudio@ike produjeron modificaciones
de la estructura y la redaccion de algunos de tesisi que componian el

cuestionario. Concretamente las modificacionesofuer
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Modificaciones de estructura:

. El segundo bloque de preguntas del cuestionariaréstnado en el
pilotaje, contaba con tres opciones de respuesig de acuerdo, medianamente de
acuerdo, nada de acuerdBistas opciones de respuesta provocaron difiedtad la
comprension de los escolares y estudiantes. Sepoptéambiar la redaccion de las
posibilidades de respuesta peerdadero, mas o menos, falsgpues es mas usual

en Nicaragua.

. Se optd por simplificar el cuestionario tanto eegomntas, como ahora
veremos, como en su formato. Por ello optamos puficar las opciones de
respuesta, de tal manera que las preguntas delieblbgpasaron también a ser
contestadas en funcion del grado de acuerdo deslodlares y estudiantes. Por el
mismo motivo, el blogue 1 desaparecié como taggréndose dentro del segundo
bloque de preguntas. Por ello en el cuestionanal fitilizado para este estudio, los
cuestionarios tienen dos bloques de preguntas \8 m@mo en el cuestionario

utilizado en el pilotaje.

De la misma manera, se produjeron modificacioneslaemedaccion de
algunos items con el objetivo de facilitar la coem®ion de los escolares y
estudiantes de primaria y secundaria. En el anesemehcuentran todos los items que
fueron modificados y eliminados para los cuestimsade primaria, secundaria y

profesores.

Otra de las decisiones tomadas fue cambiar lasuatsbnes y reducir el
cuestionario, que gracias al analisis de los datmsseguimos reducir a 54 los items
para primaria, a 80 para secundaria y a 88 pafagmes. En el anexo 5 se pueden

ver los cuestionarios utilizados en el estudiordifio.

Con relacién a la muestra a seleccionar para eidiestllegamos a la
conclusién que las cursos iniciales de primarigasatlificiles para la administracion
de los cuestionarios pues en el pilotaje nos dirooenta que su nivel de
comprension lectora no era muy bueno y los invadtges tuvieron que ir leyendo
muchas preguntas a los alumnos. Por ello decidiquitar de nuestra poblacién
objeto de estudio los cursos 1° y 2° de Educadaiibmafia.
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2.3.- Participantes en el estudio: la muestra

Para seleccionar la muestra a utilizar en estasiigaeion, se cuenta con la
matriz de datos enviada desde el Ministerio de &clda, Cultura y Deportes en la
que se reflejan todos los escolares de EducacigraRa y estudiantes de Educacion
Secundaria matriculados en el curso 2003 en todRejpublica de Nicaragua.
Seleccionamos los centros de Managua y su areapoéta pues el estudio se
limitd a este ambito territorial. La muestra deudgi se redujo a los ultimos afos de
primaria, concretamente los grados 4°, 5° y 6° ril@apia y todos los afios de
secundaria. La poblacion con la que contabamos lgerar seleccionar la muestra
era de 89.607 escolares de primaria y 126.888iasted de educacion secundaria.

1° 20 3° 40 50 6° TOTAL

Escolares Educacion 32.756 | 28.298 | 28.553| 89.607%
Primaria

Escolares de Educacion 37.323| 28574 | 24708 19.38) 16.908 O 126.888
Secundaria

216.495

Tabla 2: Distribucién poblacional de alumnos matdados en educacion primaria y secundaria. Afio
2003

En nuestra investigacion se han separado los dasdes tramos de la
escolaridad: la primaria y la secundaria. Estares separacion que marca bien el
espiritu ecolégico y comunitario del estudio. Laueda primaria es distinta de la
secundaria en muchos aspectos, pero sobre todoelo #rminos de las exigencias y
los procesos instruccionales que acontecen. Leekspuimaria es un escenario de
educacion globalizada que focaliza el desarrolloatoy de la personalidad del
escolar, sin olvidar el caracter instrumental deefsefianza. Los centros de
educacion secundaria son ambitos de ensefianzaendafaje que focalizan la
capacitacion pre-profesional y preacadémica y qaeeth de la instruccién de
contenidos su tarea principal. Ello no significa e olvide la atencion al desarrollo
social, sino que ahora es necesario focalizarskauocion en contenidos especificos,
por un lado, y por otro el lograr ir socializandestudiante hacia la toma de valores
sociales y morales que le permitan la integraciocias y la formacion para la

ciudadania activa y responsable.
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El estudio de las respuestas de los estudiantesalmdaria es de particular
importancia por dos importantes razones: la primpyajue el riesgo de que la
violencia, cuando ésta sucede, es, 0 puede semager gravedad. La segunda,
porque son afos en los que los jovenes estanardtizsu transicion definitiva hacia
la edad adulta, y los habitos y conductas que aaplriesgo para la vida propia o de
los demas pueden ya convertirse en riesgos de ardiocial o criminal. De hecho,
la violencia juvenil que acontece entre los agrupatos de jévenes marginales o
antisociales esta siendo caracterizado como urosd@as graves problemas de las
sociedades centroamericanas: el fenbmeno de laasm@&antacruz y Concha
Eastman, 2002). En este estudio se investiga l@stapunto los centros de
secundaria padecen, 0 no, este problema. Una @eeopular, atribuye a la
pertenencia a una pandilla juvenil de caractersaai@l una suerte de seguridad y
proteccion contra el aislamiento social, reforzardo este modo, el valor de apego
hacia los miembros de un grupo que actia antisocialentamente. Era necesario,
en nuestro estudio, explorar ésta y otras creeranaselacion a las actitudes y
comportamientos de riesgo de los escolares de dacanque estan, como se ha
dicho, en la antesala de la vida adulta, pero tamka veces, en el porche de su
iniciacion al delito y la marginalidad social.

Continuando con la descripcion de la poblacion tobjede estudio, los
escolares y estudiantes asisten a diferentes dipasentros que se diferencian en
funcién de la subvencion o no que reciben por pdgtegobierno de Nicaragua. En
este sentido, hay centros privados que no reciblevescion por parte del gobierno,
centros publicos, que son los que se conocen cemos estatales, y que pueden
ser autbnomos o0 no auténomos, en funcidn de siogast o no los recursos de los
que disponen, y finalmente centros privados subwaados, que reciben subvencién
tanto del gobierno como por parte de otras insthes. Por ello, hemos clasificado
a los centros como publicos, privados subvenciomadprivados. La mayoria de
alumnos de la poblacion de Managua que vamos diastsiste a centros publicos

(60.787 escolares de primaria y 82.361 estudiatéesecundaria seguido de los

! Hemos considerado como centros a cada uno derussthorarios que cada centro pudiera tener.
Esta decisién se ha debido a que en muchas ocssitn@rganizacion, organigrama, y gestion

econdmica de cada centro variaba en funcion debfuon lo cual, algunos centros eran privados por
la mafiana y subvencionados por la tarde. Por elda cturno se ha considerado un centro
independiente.
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alumnos que asisten a centros privados (18.573ieana y 34.215 en secundaria)
y finalmente los que asisten a centros privadosesutionados (10.247 en primaria y
10.312 en secundaria). Ver tabla 3.

Centros Publico§ Centros Privadp£entros subvencionados Total
Escolares de 60.787 18. 573 10. 247 89.607
primaria
Estudiantes de 82.361 34. 215 10. 312 126.888
Secundaria

Tabla 3: Distribucién poblacional de alumnos partaes educativos. Afio 2003

El nimero de centros en funcion de tipo de subwenque reciben es por
tanto proporcional al nimero de alumnos que asiatéds mismos, siendo mas
frecuentes los centros publicos (700), seguidodgmoprivados (608), y finalmente
privados con subvencion (124). (Ver tabla 4 panmalaalistribucion de centros en

primaria y secundaria).

Centros Centros Centros TOTAL
publicos Privados subvencionados
Educacion 521 353 78 952
Primaria
Educacion 179 255 46 480
Secundaria
Total 700 608 124 1432

Tabla 4: Distribucién de centros educativos en grieny secundaria. Afio 2003

Con relacion al sexo, encontramos que en nuestitag@on de referencia
estan bastante balanceados el nimero de chicoscgschEncontramos que en
educacién primaria, el nimero de nifias matriculadage 44.287 mientras que el de
nifios es de 45.320. En secundaria, encontramobayu65.343 chicas matriculadas
y 61.545 chicos. Esta distribucion homogénea deoshy chicas matriculados tanto
en primaria como en secundaria se mantiene cuaeohms a qué tipo de centros

asisten (ver tabla 5)
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Centros Publicos| Centros Privad@entros PrivadosTOTAL

sin subvencién | con subvencién

Chicas | Chicos| Chicag Chicos Chicas ChiddBHICAS |CHICOS

Educacion 29.936 | 30.851| 9.045| 9.528| 5.306  4.94144.287 45.320

Primaria

Educacion 42.228 | 40.133| 17.476 16.739 5.639 4.67365.343 61.545

Secundaria

TOTAL 72.164 | 70.984| 26.521 26.267 10.945 9.614109.630 106.865

Tabla 5: distribucion de chicos y chicas por tigocentro educativo y etapa. Afio 2003

Ademas de los diferentes tipos de centros tambié&iea en Nicaragua, y
mas concretamente en Managua, pues es la ciudadgde vamos a seleccionar la
muestra para nuestro estudio, los escolares yiastad tienen la opcion de asistir a
la escuela en diferentes turnos horarios, que sntimos, vespertinos, nocturnos y

sabatinos. La mayoria de escolares y estudiantdsraa los turnos matutinos.

Una variable especialmente relevante en Managuéosatiferentes distritos
en los que se divide la ciudad. Asi, en Managudatiuexisten seis distritos mas
ocho municipios que engloban a toda su area méitape La distribucion de
escolares y estudiantes de primaria y secundaridogndiferentes distritos y

municipios son los siguientes (ver tabla 6):
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Etiqueta de los |Escolares de Estudiantes de

distritos segun Educacion PrimariaEducacion Secundaria

base de datos del

MECD
Distrito 1. 100 1.681 1.478
Distrito 2. 200 12.092 17.618
Distrito 3. 300 13.287 21.022
Distrito 4. 400 10.297 21.395
Distrito 5. 500 11.245 16.738
Distrito 6. 600 17.412 22.140
Municipio 1. | San Franciscp 704 484

Libre
Municipio 2. | Tipitapa 7.938 9.214
Municipio 3. | Mateare 1.058 1.239
Municipio 4. | Villa EL Carmen 2.009 2.381
Municipio 5. | San Rafael del Sur 3.611 3.040
Municipio 6. | Ciudad Sandino 5.386 7.347
Municipio 7. | Ticuantepe 1.949 1.891
Municipio 8. | El Crucero 938 901

Tabla 6: distribucion de los escolares y estudsmmimtriculados en cada uno de los distritos y
municipios de Managua. Afio 2003

Como se puede observar en la tabla 6, los distgtms mas poblacion de
escolares y estudiantes matriculados tienen so2,|& 4, 5, 6, mientras que el
distrito 1 posee menos poblacion de alumnado nudddo que los que lo estan en

los municipios del area metropolitana de Managua.

Por tanto, podemos decir que la poblacion a padetila que vamos a extraer
nuestra muestra de estudio esta compuesta porstudbamtes de secundaria que de
primaria, pues no vamos a trabajar con todos lasloy de primaria; poblacion
compuesta por el mismo numero de chicas que de<liamunque el niumero de

chicas es ligeramente superior), la mayoria de eldisten a centros publicos.
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La unidad de analisis para seleccionar la muestra

Ante esta amplia distribucién de condiciones y aldds comenzamos a
tomar decisiones con relacion a qué variables toerar consideracion para
seleccionar la muestra. Ante las diferentes coodés encontradas, decidimos
realizar un muestro aleatorio por proporcionessti@ts. En este sentido, decidimos
considerar como estratos el tipo de centro (pupfcivado y subvencionado), y el
distrito en el que se encontraba el centro. Péraedodificamos los 8 municipios de
Managua en una sola categoria considerada “areaopubtana”. Por tanto,
contdbamos con 3 tipos de centros (que incluianatifes turnos horarios) y 7 zonas
demograficas (6 distritos mas el area metropoljtana

Finalmente, se decide seleccionar un 5% de la majesh funcion de la
representatividad que las condiciones resultantescrizar las dos variables
prioritarias de nuestro estudio. Los resultadosste muestreo, y la cantidad de
centros finalmente seleccionados se adjuntan anexo 6.

Escuelas, escolares y centros estudiados

Los centros que se han visitado para la recogiddaties de este estudio,
siguiendo la seleccion de la muestra presentaden@asentran en el anexo 7. Como
se puede observar, no ha sido posible visitar tdodescentros seleccionados en
funcién de las condiciones establecidas. Por egnehdriamos que haber visitado
un centro privado con subvencion en el distrito€sopno fue posible. Entre las
diferentes razones por las que no se han visitegmas de los centros establecidos
se encuentran: la distancia y la inaccesibilidadaliginos, sobre todo aquellos
situados en el area metropolitana; la negativaties,ca colaborar en el estudio; o la
no concordancia entre los datos facilitados porMehisterio y la realidad
posteriormente encontrada por los jovenes invekiigs que recogieron los
cuestionarios. En este sentido, algunos de logat#nian un turno concreto que

después no era el real.

Hemos calculado el error muestral teniendo en euginiia representatividad
de cada una de las tipologias de centros (publizogdos con y sin subvencién) en
nuestra muestra se correspondia con la represédatide éstos en la poblacion de
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referencia. No se ha realizado este célculo teniendcuenta también el distrito pues
en algunas de las condiciones, nuestra propor@dmukstra a estudiar no incluia a
centros de algunos distritos (véase centros prazada subvencion del distrito 6). El

error muestral siguiendo este procedimiento hdtestuser 4.78 %.

Finalmente, se han entrevistado, mediante cuesitoatoinformativo a
3042 escolares de Primaria (50.3% nifias y 49.7%sniéntre 8 y 22 afos), 2813
estudiantes (55% muchachas y 45% muchachos, &htye 38 afios) a los que
llamaremos la muestra de Secundaria, y 140 docdatestos alumnos. En total han
participado 46 escuelas de Primaria y 22 centroSedeindaria, situados en los seis
distritos que componen la ciudad de Managua, asibocen las poblaciones de su
area metropolitana: San Francisco Libre, Tipitagdla el Carmen, San Rafael y
Ciudad Sandino. Las escuelas de Primaria eran%/@ublicas; el 6.1% privadas
subvencionadas y 23.8% privadas sin subvencioras.22 centros de Secundaria,
estaban situados en los distritos 2, 3, 4, 5, § Mdnagua y en algunos lugares de su
area metropolitana. Por ultimo, haciendo refereagmocedencia de los fondos con
los que se sustentan los centros: 11 son centlE@s; 2 privados subvencionados

y 9 privados sin subvencion.

Todos, escolares, estudiantes y docentes han tamdesl ‘Cuestionario
sobre Convivencia, Violencia y Experiencias de grieSCOVER” (Ortega y Del
Rey, 2003) en sus tres versiones para Primaria, Secundariaogentes,
respectivamente. Cuestionario que ha sido admadistpor un equipo de jévenes
investigadores universitarios nicaraguenses prexéenentrenados por el equipo de

investigacion de la Universidad de Cordoba, resplolesde este trabajo.

Finalmente, una vez codificados todos los data®gidos a estas tres
submuestras (estudiantes de Primaria, estudiameSedundaria y docentes), el
analisis de los datos se ha realizado a partiradeodlificacién e inclusion de las
respuestas del cuestionario en el programa SP&8icdt Pack of Social Stadies).
Los resultados se han codificado, una vez obtenidgsartir de las cuatro grandes
dimensiones del estudio, que habian salido detliespiloto previamente realizado
(Ortega y otros, 2003).

R. Ortega y col. (2004). Investigacion sofrenvivencia y Riesgo de Violencia Escolar en Managusu 68
area metropolitana: Presentacion del estudio y eérnforme de resultadogLibro 1)



Convenio Universidad de Cérdoba (Espafia)-Ministéeidducacion Cultura y Deportes de la Republicsidaragua

Capitulo 3

Informe breve sobre condiciones de vida, experieras de riesqo y violencia

observada por escolares vy estudiantesesultados generales

Este sera un informe breve destinado a poner tgeter los resultados mas
relevantes del estudio descriptivo general, en gmiamy en secundaria. Un informe

amplio de dichos resultados esta disponible ehloss tres y cuatro.

Hemos considerado que es relevante ofrecer deoéstditeratura sencilla y
sin muchos comentarios interpretativos, los redakaque mas destacan en los
analisis realizados para educacién primaria y sianancon relacion a la descripcion
general de la muestra y las variables de génei, edtkpendencia econdmica, y
distrito. Lo haremos, exponiendo los datos que ideramos mas destacados por
cada una de las dimensiones y en cada una de dat®silustrados mediante
representaciones graficas referidas a dichos datos.

El guidon de presentacion de estos resultados rdlevasera siempre el
mismo: en primer lugar la exposicién de la dimengsiondiciones de vida; a la que
seguira la referida al valor personal, la socidbii, y las creencias y actitudes
civicas (el nacleo de lo que llamamos convivengigor Ultimo se pasara a exponer
la dimensidon que hemos denominado implicaciéon threa fendmenos de violencia

(de victimas y agresores).

Una vez expuestos estos resultados mas desde wmo gjaneral, o
descriptivo, se presentaran los resultados masargkes en relacién a la variable
género, la variable edad, la variable dependemtadnica y finalmente la variable
distrito. En estos casos se exponen, de cada ulaa danensiones, los resultados de
la escala y pregunta que arrojan un nivel mas @é#ovariabilidad ademas de
considerar las respuestas tanto que hacen refaremcimuchas veces” o
“verdadero”, y las que hacen referencia potas veces’® “mas o menosen su
globalidad. Estamos pues haciendo un analisis gli#ancidencia o acuerdo, y no
tanto de intensidad o grado de acuerdo.Todos ladlekede los resultados, pregunta
a pregunta, se pueden encontrar en los documesfmecifcos en los que se
presentan los resultados extensos (libros 2 y 3).
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3.1.- Informe breve sobre condiciones de vida y hébs basicos de salud

Se recordara que se trata de los resultados anjesgsobre condiciones de
vida: tener, o no, disponibilidad de agua potabiergia eléctrica, comida y cama;
de tener, o no, obligaciones laborales; asi conegymtas relativas a los habitos
alimenticios. En el caso de secundaria tambiénase¢iuido una pregunta sobre
cargas familiares propias, es decir, tener o nmshiRespecto de esta dimensién, y
para esta exposicion breve de resultados, destasareomo informacion mas

relevante, la siguiente:

> El 14.2% de escolares de primaria y un 7.7% denskeia no dispone
de agua potable.

> El 27% de los escolares de primaria y el 26.4%edearsdaria no hace

tres comidas al dia.

> El 47.1% de los de primaria y el 25.1% de secunadagive obligado a

compartir su cama.

> El 36.6% de los de primaria y casi el 30% de lose®mindaria se ve

obligado a trabajar fuera de su actividad escolar.

Finalmente, y s6lo para los de secundaria, sabemmel 4.1% tienen cargas
familiares.

Este panorama, sintetizado, nos da un nivel deapestad en las condiciones
de vida que se califica y comenta por si mismoreeat 7.7% y el 36.6% de la
poblacién escolar y estudiantil carece de unasledadiciones basicas para una vida
digna que le permita afrontar de forma razonablprepia educacion (ver grafico
1).

3.2.- Valor personal y sociabilidad, como factorede la convivencia

La segunda dimension que hemos investigado estfgpumsta por un
conjunto de preguntas que se agrupan en tres esalel estudio de primaria y en
seis escalas en el estudio de secundaria. Concesjento de preguntas se ha
pretendido disponer de un cuadro general sobre a@perciben a si mismos/as los

escolares y estudiantes, qué valor se atribuyele€son sus expectativas de futuro,
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pero también como es su vida cotidiana, su sodablil en quién confian cuando

tienen problemas y qué hacen para resolverlog@s domo es su convivencia.

Se han elegido, para este informe breve las pragupnte recogen el sentido
de la dimension estudiada: he pensado que no vada; he pensado dejar la
escuela; en la escuela me he sentido bien porgge temigos; mis profesores se han
portado bien conmigo y me han ayudado.

Se ha confeccionado un grafico con las respuesgatinas, es decir: no
valgo nada, frecuente tentativa de abandono; rer &migos, y no ser ayudado por
el profesorado. De nuevo hemos elegido los crderde alta y mediana
vulnerabilidad. Es decir hemos representado lo®sdaorrespondientes a las
respuestasierdadero/muchas vecésomo expresion de alta vulnerabilidad social) y
mMAas o0 menos/pocas vede®mo expresion de vulnerabilidad). Los resultados

informan que:

> El 32.8% en primaria y el 30.4% en secundaria nestd una baja, o

muy baja valoracion sobre si mismo/a.

> El 14.6% en primaria y el 18.8% en secundaria mesgado abandonar

la escuela.

> El 17.3% en primaria y el 31.4% dicen no tener asig

> El 14.3% en primaria y el 36% no se siente ayudpdo sus
profesores/as.

Esta sintesis de datos relativos a la dimensidralie personal y sociabilidad
nos muestra una imagen altamente deficitaria; dastmos los altos porcentajes de
escolares y estudiantes que, al menos en varigsooes, han pensado que no valen
nada (casi un tercio de la poblacion escolar estiadi Un panorama que aglutina

como minimo (en algun aspecto) al 14.3% y como méval 36% (ver gréfico 2).

Creencias sociales y ciudadania (sélo en secundaria

La dimension con la que hemos tratado de aproxinsaairia sociabilidad (ver
libro 3) incluye la exploracién sobre el sistemacdeencias referido a asuntos que

son de gran valor a la hora de configurar la pexsded social, y por tanto a la hora
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de hipotetizar como se comportarian los jovenes eipttos estimulos sociales. Esta
exploracién se ha cefido al tramo educativo detarsdaria, ya que nos parecia de
particular interés indagar sobre ciertas creenp@sulares que pueden sesgar la
actitud y posicion psicolégica a la hora de aswambios necesarios en la educacion
para la convivencia y la ciudadania. Se trata degptaguntas en las que habia que
asumir, o no, ciertas ideas o esloganes, tales :ctimmgolicia es corrupta”; “la

policia del barrio nos protege”; “si no te descubneo importa transgredir la ley”;

“naci pobre y moriré”.
Como puede observarse, los resultados muestran que:

> El 78% de los estudiantes de secundaria creen aymlicia es
corrupta, con mayor o menor grado de afirmacion6@&8% de los estudiantes de
secundaria, cree, con mas o menos grado de sedjugde la policia protege el

barrio.

> Un 24.7% de los estudiantes de secundaria creela gusticia es solo

para los ricos

> El 39.3% parece asumir, con distinto grado de iag#at, que se nace

pobre y se muere pobre.

Estos datos configuran un preocupante cuadro saitedes sociales de los
estudiantes de secundaria, ya que entre el 2598@%ltienen creencias civicas que
son incorrectas, y que muestran precariedad artadevalorar los factores sociales

que deberian darles seguridad (ver grafico 3).

3.3.- Conductas, actitudes y experiencias de riesgo

Esta es una dimension del estudio que se ha apadeina medir las
conductas, actitudes y experiencias que ejecutanlas que participan los escolares
y estudiantes. Conductas y actitudes que implitaniesgo serio para su desarrollo
y aprendizaje. En los libros 2 y 3, en los que spliean los detalles de la
investigacion en primaria y secundaria, se puedwordgrar los detalles de esta

dimension.
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Para este informe breve hemos seleccionado lasestss a ciertas preguntas
de esta dimension que se caracterizan por serséprée los mas graves riesgos en
todos los dominios estudiados, desde el propio coi@miento personal, hasta los

factores de riesgo que se encuentran en el contexto

Respecto del comportamiento y las actitudes anéiescy de grave riesgo
para el desarrollo, se han seleccionado las regmuaslas preguntas: “he portado
armas cuando vengo a la escuela”; “pertenezco pamdilla”; “he tenido relaciones

sexuales”; “he consumido algun tipo de droga”; Veadido drogas”.

Presentamos, en el siguiente grafico, estos reaglta&n los que observamos
que:

> El 4.7% de los escolares de primaria y el 7.5%o0dede secundaria

afirma que en mayor o menor medida, ha portadosaana escuela.

> El 4.3% de los escolares de primaria y el 5.2%odede secundaria

afirma que pertenece a una pandilla juvenil aniggoc

> El 7.2% entre los de primaria y el 20.5% de lossdeundaria ha

tenido relaciones sexuales.

> El 4.6% de los de primaria y el 21.3% de los deusdaria ha

consumido drogas.

> El 2.6% entre los escolares de primaria y el 4.4%0d de secundaria

reconocen haber traficado con drogas.

Pocos comentarios hay que hacer a estos datosidjoan hasta qué punto
conductas de alto riesgo afectan a un numero tgyoriante de escolares y

estudiantes de Managua y su area metropolitanay(séco 4).

Experiencias en contextos sociales violentos

Dentro de la indagaciéon sobre el riesgo que sup@nse involucrado de
forma indirecta (no tanto como protagonista direstoo como sujeto mas o menos
pasivo) en fendmenos de violencia, hemos seleadmrmara este informe breve (un

informe extenso se encuentra en los libros 2 yo8)résultados de un grupo de
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preguntas que igualmente nos devuelven una imageocypante sobre la

vulnerabilidad social en la que viven nuestros keses y estudiantes.

Presentaremos resultados de las respuestas &¢asmas sobre: “mi papa ha
pegado a mi mama”; “mi escuela es mas violentalagielemas”; mi barrio es mas
violento que los demas”; “he sido testigo de peleiatentas entre personas” y

“proximidad a venta de drogas”.

Los resultados, como pueden observarse en el gifiaiente, nos informan

de que:

> El 18.5% de los escolares de primaria y el 15.1%slele secundaria

reconocen que su papa golpea a su mama, muchasa®\eres.

> El 18.2% en primaria y el 22.6% en secundaria piensge su escuela

es violenta o que hay mas violencia que en las esauelas o centros educativos.

> El 59.2% de los escolares y el 53.8% de los egsiteigpiensan, con
distinto grado de seguridad, que su barrio es nioleo que hay mas violencia que en

otros barrios.

> El 69.6% de los de primaria y el 69.5% de los dmigdaria, ha sido

testigo de peleas violentas, en los Ultimos tresesiee su vida.

> El 24.3% de los de primaria y el 30.2% de los aeisdaria conocen a

alguien que vende drogas.

De nuevo estos son datos muy duros que nos devuelwemagen muy
agresiva del contexto social en el que viven nasgtivenes estudiantes. Debemos
considerar que, como minimo, un 20% y un maximoa$e el 70% de los alumnos y
alumnas tienen contacto con duras experienciasiaengia, aunque él o ella

mismo/a no esté involucrado directamente (grafjco 5

3.4.- Implicacién directa en fendmenos de violenciaterpersonal: victimizacion

y agresiéon

Esta es la dimensidn diana de esta investigacogué ha pretendido medir
la implicacion directa en fenOmenos de violences somo victima o como agresor

de los escolares y estudiantes. En el libro 1 sergrardn las bases tedricas y

R. Ortega y col. (2004). Investigacion sofenvivencia y Riesgo de Violencia escolar en Managusuy 74
area metropolitana. Presentacion del estudio y lmévforme de resultadofLibro 1)



Convenio Universidad de Cérdoba (Espafia)-Ministéeidducacion Cultura y Deportes de la Republicsidaragua

metodoldgicas de esta dimensidén, y en los libroy & respectivamente los

descriptivos y comparativos generales.

Para este informe breve hemos seleccionado loka@ss mas relevantes (en
cuanto que mas graves) a preguntas relacionadadaceictimizacion por parte de
iguales (bullying, en sus distintos grados de sdadyj; la victimizacion por parte de
adultos (maestros, familiares y otros). Por Ultineb, comportamiento agresivo
injustificado autoproclamado, es decir, el quedgesesores asumen como propio. Se
trata de la respuesta de los escolares de primaalos estudiantes de secundaria a
las siguientes preguntas: “Algin compafiero me baltedo en la escuela”; “algin
compafiero me ha golpeado en la escuela”; “algunpadéero ha abusado

sexualmente de mi”; “me han robado en la escuéta& he sentido amenazado por

algun compafero/a”.

Victimizacion por los iguales
Los resultados mas relevantes, de esta escala son:

> El 45.3% de los escolares de primaria y el 49.6%slele secundaria
estan recibiendo agresiones verbales (tipo insdé@us compafieros/as, en mayor o

menor medida.

> El 37.5% de los escolares de primaria y el 22.3%slele secundaria
son objeto de agresiones fisicas (golpes) por pl@tsus compafieros/as, con mayor

0 menor grado de asertividad.

> El 4.1% de los escolares de primaria y el 1.6% $ido objeto de
abuso sexual por parte de sus comparieros, mas @srfrecuentemente o muchas

VecCes.

> El 48.3% de los escolares de primaria y el 41.6%slele secundaria

han sido objeto de robos por parte de sus compaf@manayor o menor medida.

> El 25.5% de los de primaria y el 23.3% de los deusdaria son

victimas de amenazas, en mayor o0 menor medidartyvasad

Este informe esta recogiendo los datos correspotediea las variables mas

connotadas de gravedad y riesgo, se recuerda gaeipa vision mas detallada hay
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gue consultar los resultados extensos (libros 2.ys5B embargo, estos son datos
directos, es decir, podemos afirmar que el nivelidémizacion por sus iguales es
muy serio, sobre todo en los tipos mas crueles iynda la violencia fisica, la

violencia sexual, la amenaza y el robo (ver graéico

Victimizacion por los adultos

Pero los escolares y estudiantes no sélo estaresyorde ser victimizados
por sus compafieros y compaferas. Desgraciadamesde,py para algunos asi es,

recaer sobre ellos, la injusta y despreciable nmé&de los adultos que les rodean.

En este informe breve nos hacemos eco de los adsslimas duros referidos
a las siguientes preguntas de la escala con lahgoes medido (ver libro 1y
anexos) esta parte de la dimension implicacion ietencia interpersonal como
victimas. Se trata de las respuesta de aceptanids, 0 menos rotunda a las
siguientes preguntas: “algin maestro me ha inqiltathlgdn maestro me ha
golpeado”; “algin maestro ha abusado sexualmentmitiey finalmente, hemos
afladido las respuesta a una pregunta sobre malggiadres o madres: “mis padres

me han pegado, insultado, amenazado o despreciado”.

Los resultados a estas preguntas, manifestadossommgriamente, indican

que:

> El 13.1% de los escolares de primaria y el 18.9%slele secundaria

afirman que sus maestros les insultan, muy freenegrite o a veces.

> El 7.5% de los de primaria y el 3.7% de los de sdatia son

golpeados por algun maestro muchas o pocas veces.

> El 3.4% de los de primaria y el 2.4% de los de sdatia son

abusados sexualmente por algin maestro.

> Mirando el abuso al interior de la familia se obseque el 22.1% de
los escolares de primaria y el 22.4% de los demskia afirman ser golpeados,

insultados, amenazados o despreciados por susspadre

El panorama no puede ser mas pesimista; salvasddidtancias entre los

diferentes tipos de agresividad injustificada ylemcia (no es lo mismo ser agredido
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sexualmente que ser insultado) el nivel de viokmtique estdn sometidos, como

victimas de adultos, nuestros escolares es magrgaeupante (grafico 7).

Comportamiento agresivo

Como puede observarse en detalle en los informgwicharia y secundaria
(libros 2 y 3), la dimension implicacion directa &8anémenos de violencia esti
estudiada en sus dos caras: ser victima y sercagfes este aspecto, y para este
informe-resumen, hemos elegido las respuestas ddaess y estudiantes a las
preguntas de la escala que miden la conducta agrasioproclamada (autoinforme)
por los propios agresores. Se trata de las sigserthe golpeado a algun
compafero/a”; “he abusado sexualmente de otra metsthe amenazado a otra

LEINT

persona” “he excluido o rechazado a algun compagdernpfinalmente, “he utilizado

armas en las peleas”.
Los resultados, muy sumariamente presentados nestran que:

> El 31.2% de los de primaria y el 30.4% de los dmuseéaria dicen

haber golpeado a algun compairiero, en los dltimesesyenuchas o pocas veces.

> El 4.3% de los de primaria y el 6.3% de los de sdatia confiesa que
ha abusado sexualmente de algiin compafiero/a maigltass veces, en los ultimos

meses.

> El 16.5% de los de primaria y el 21.6% de los deusedaria se

confiesa autor de amenazas a otros comparerospadenas.

> El 22.2% de los de primaria 'y el 23.2% de lose@®isdaria asumen
gue han excluido o rechazado socialmente a algtnpabero/a (siempre referido a

los dltimos tres meses).

> Finalmente, las respuestas a la pregunta sobrecelda armas en
peleas revela que el 4.6% de los de primaria $&té los de secundaria dicen haber

usado armas en sus peleas muy frecuentemente G @sgrdivamente.

Estos datos no son muy diferentes de los que namessrs tendencias
generales sobre la conducta agresiva injustifieadatras partes del mundo para la

mayoria de los tipos de agresion, pero son extirmamiemente elevados para la cruel
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conducta de la agresion sexual, asi como paraceblesarmas en las peleas (ver

grafico 8).
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Capitulo 4

Informe _breve sobre incidencia del sexo, la edada ldependencia econdmica vy el

distrito: estudios comparativos por sexo, edad, dependendiatyito

En los informes extensos (libros 2 y 3) del estymlieden observarse, en todos
sus detalles, las diferencias que existen en &prdtacion que las muchachas y los
muchachos tienen sobre las cuatro grandes dimessestudiadas: sus condiciones de
vida y habitos de salud, el valor que se atribuynsociabilidad en la que viven (desde
las amistades hasta las creencias y valores cjyiogsriesgos en los que se encuentran
(desde su propia conducta y actitud hasta el helehser espectador de violencia
domeéstica, escolar o callejera); y, finalmentaie¢l de implicacion de ellos y ellas en
hechos violentos sea como victimas o como agresores

Para este breve informe hemos elegido solo aqueliiss relativos a las
variables de género, edad, dependencia econoraiceedtro y distrito, que nos han
parecido mas relevantes. Dado que se trata de form& que quiere servir para
establecer una idea relativamente réapida, creemesdgbe ser sencillo, ademéas de
breve. Asi pues no hemos elegido muchas pregustaadh una de las dimensiones y
variables (sexo, edad, dependencia y distritop s@lo aquellas cuyos datos manifiestan

un contraste significativo respecto de la varigsieidiada.

Presentaremos los resultados muy sumariamentelasdfiasolo aquellas
dimensiones y variables en las cuales las difeasneggin sexo, edad, dependencia o
distrito son verdaderamente relevantes. Asi, p@mpjo, no mencionaremos la
dimensién condiciones de vida, salvo en el comparan el que las diferencias tienen
interés para tener una primera vision general delde, que es el objetivo de este
informe breve, como es el caso de la variable digrasia. Se trata de ofrecer, ahora, lo

mas sobresaliente de los estudios comparativos.
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4.1.- Muchachas y muchachos ante su propia visiéreda convivencia, experiencias

de riesgo y violencia

Este informe breve presentara los datos mas rdkvate la comparacion de
entre muchachos y muchachas para las dimensioa&s: personal, sociabilidad, y
creencias y actitudes civicas; y, por ultimo, lanehsion de implicacion directa en

fendmenos de violencia (ya sea como victima o cagnesor)

La presentacion de la informacion mas importantestas dimensiones se hara
teniendo en cuenta la repercusion de las difererestadisticamente significativas en la
comparacion del género, pero al mismo tiempo secdwsiderado la relevancia
semantica de las mismas, con la intencion de estbluna distincion en aquellas
preguntas que aportan una vision sintética peevaete a través de la cual realizar una
mirada rapida y concisa de la repercusion del gémeer las condiciones de vida,
experiencias de riesgo e implicacion en violenatalas escolares y estudiantes de

Managua y su area metropolitana.

De esta forma presentaremos cinco graficos quegeecdas siguientes
informaciones relativas a las dimensiones: autmesticadémica (grafico 9); conductas
de riesgo (grafico 10); victimizacién por los cafpros/as (grafico 11); victimizacion
por los adultos (grafico 12); y comportamiento agye (grafico 13). Por ultimo,
debemos tener en cuenta que aunque los graficatinagl los porcentajes de primaria y
secundaria para los muchachos y las muchachasmpatacion con relacion al sexo se

realiza dentro de cada etapa educativa.

Autoestima académica de muchachas y muchachos

El desglose completo de los resultados de estandidre se encuentra en los
libros 2 y 3, mientras que en este informe presentos los datos mas relevantes
referidos a las preguntas: “buenas calificacion&s/uda mutua entre compafieros/as”;

y “tentativa de abandono”

Estos datos son los que a continuacion aparecegr@kco 9):
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> Las muchachas méas que los muchachos dicen quedanaregularmente
entre los compafieros/as, tanto en primaria (72.586.4% respectivamente) como en

secundaria (64% y 57.2% respectivamente)

> Con relacion a las buenas calificaciones de nuas@lumnas presentan
mejor consideraciéon de si mismas sin dudarlo, yargsponden verdadero. El 50.2% en
primaria y el 25.4% en secundaria de las muchapbasin 44.5% en primaria y el

16.9% en secundaria de los muchachos.

> La tendencia de las dos preguntas anteriores sertgvcuando
analizamos las tentativas de abandono escolaralbertma que los chicos mas que las
chicas han considerado en alguna ocasion que atejads estudios tanto en primaria
(11.2% chicas y 17.5% chicos) como en secundasi2¢d chicas y 23.2%).

Este resumen de datos, de la dimension de valsopary sociabilidad, nos da
un boceto general de la implicacion del factor daeego para dicha dimension. Los
chicos, independientemente de la etapa educatesgnt peor valoracion personal y

relaciones sociales que las chicas de nuestra rafgsifico 9).

Conductas de riesgo de muchachas y muchachos

Como ya hemos explicitado a lo largo de este infobmeve los datos completos
de la comparacion por género de las diferentes umtasl de riesgo que han sido
evaluadas en esta investigacion estan detalladias éibros 2 (Educacion Primaria) y 3
(Educacion Secundaria). Para la representacionsan ieforme, del factor género,
hemos elegido las mismas variables que muestrasiuctas de riesgo violento (“porta
armas a la escuela”); conductas de riesgo resmiecias relaciones sexuales, en este
caso mantener relaciones sexuales ya se considega para el desarrollo del individuo
al ser Nicaragua un pais con un alto indice dermmfgades de transmision sexual,
embarazos no deseados, muertes durante en partoy eior Gltimo dos preguntas
relacionadas con las conductas de riesgo derivdelasonsumo y/o trafico de drogas.

Los resultados méas destacables de estas pregsotaspara favorecer su
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comprension presentaremos los datos sumando lamepale respuestas “pocas veces”
y “muchas veces”:

> Un mayor porcentaje de chicos que de chicas expguerhan portado
armas a la escuela en alguna ocasion, ya searearri(3.4% chicas y 5.7% chicos)
como en secundaria (3.2% chicas y 12.8% chica)dsi que estas diferencias son mas

acuciadas en secundaria.

> Con relacion a las relaciones sexuales son lossniiids que las nifias,
los que responden que las mantienen, tanto en p&ir{ta9% chicas y 12.3% chicos)
como en secundaria (8.2% chicas y 35.5% de chit@s).diferencias entre chicos y
chicas, al igual que ocurria con la variable aatese acentian durante los afios de

escolarizacion en educacién secundaria.

> El consumo de drogas presenta una vez mas difaseeeaitre chicos y
chicas, principalmente en educacion secundariavar fde los chicos; un porcentaje
mayor de éstos que de éstas dicen consumir droggdarmente. En primaria
encontramos que el 3% de las nifias por un 5.9%osleniiios, mientras que en

secundaria el porcentaje de muchachas es de 16%eymichachos es el 28.1%)

> Si el consumo de drogas nos mostraba como los shsom mas
consumidores que las chicas, al preguntarles dahakendido drogas las diferencias
derivadas del factor de género se mantienen aufapugorcentajes en educacion
primaria son muy bajos: el 1.4% de las niflas poB&% de los nifios en primaria;
mientras que en secundaria el porcentaje de muabashde 3.5% Yy el de muchachos el
5.3%.

Como podemos observar a partir de los datos peetenen el grafico 10 son los
muchachos mas que las muchachas, principalmentslaesacion secundaria, quiénes
tienen mas conductas de riesgo; por lo que estariamayor grado en situaciones de

riesgo para su desarrollo personal, social y eduecédrafico 10).
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Implicacion de muchachas y muchachos en violenaigerrpersonal

Tiene interés observar con algun detalle las difges de género en todo lo que
se refiere a la implicacién en conductas y actdéuwdelentas, tanto en el hecho de ser
victima de la agresion injustificada de los compagias o por parte de los adultos
(maestros y familiares), asi como en ser agresotrds; por esta razon, en este informe
breve, exponemos con algunos detalles los dattesdesultados correspondientes a la
variable género en relacion a la dimension cuadgh es$tudio (ver capitulo 2 de

metodologia). Los gréficos, 11, 12 y 13 expresarditalles.

No parece necesario sefalar que son los muchaeshasayor medida que las
muchachas, mas victimas de sus iguales, en tododgpconducta (fisica, robos, y
psicolégica), principalmente robos (ver grafico;Ith@s victimas de sus adultos, ya sean
sus maestros o sus padres (ver gréafico 12); ynfieale muchos mas agresores de otros
en todas sus formas, en una proporcion que, salke lp agresion verbal, que es mas
homogénea entre sexos, en todas las demas condastasichachos doblan el nimero
de muchachas que se autoinculpan como protagomstagresiones injustificadas a

otros (ver 13).

Tras estos datos sintetizados, y que estan dedgksen los libros 2 y 3,
podemos concluir que la influencia del factor deegé en la implicacion directa en
violencia interpersonal esta determinada en masapaqucion por los chicos. Estos son,
quienes en mayor medida, sufren agresiones degsates y de los adultos, pero al
mismo tiempo son mas agresor. Ser chico determinéctor de riesgo de sufrir y
generar mas violencia que ser chica (graficos 23, 13).

4.2.- La edad y la percepcion de la convivencia, eesgo y la violencia escolar

Para la presentacion de los datos mas relevantés id8uencia del factor de
edad en el estudio de la convivencia, el riesgpwdlencia escolar hemos seleccionado
cinco graficos que representan tres de las cuatnengiones de esta investigacion.
Concretamente aparece un grafico de la dimensi@n parsonal y sociabilidad (gréafico

14), otro de la dimensién conductas, actitudespeg&ncias de riesgo (grafico 15), y
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tres graficos (16, 17 y 18) relativos a la dimengié implicacion directa en violencia.
Recordemos que el sentido de este informe es $emigEcion reducida y sintetizada de
aquellos resultados mas relevantes, ya sea poigsificatividad estadistica o por su
contenido, a partir de los cudéles inferir un cuagkneral de la realidad estudiada en los

centros de Managua y su area metropolitana.

Creencias sociales y ciudadania (s6lo secundaria)

El grafico 14 muestra los porcentajes de alumnakignas, en funcion de sus
edades, para las preguntas que muestran sus a®saociales y ciudadanid:d justicia
es sOlo para los ricdsy “Naci pobre y moriré pobtelLos porcentajes que aparecen en
este grafico solo representan los estudiantes dendaria ya que estas preguntas no
aparecen en el cuestionario de primaria tal y cpoamle comprobarse en la descripcion

metodoldgica que se realiza en el capitulo 2.

La influencia del factor edad presenta una ten@eneersa con relacion a ambas
creencias, por un lado son los méas pequenios losangderan que han nacido pobre y
moriran pobres, mientras que con el aumento de esladcreencia esta presente en un
porcentaje menor de alumnos y alumnas; y por est tendencia se invierte y los mas
pequefios son quienes consideran, en menor poeeut@jlos mayores, que la justicia

es solo para los ricos (gréafico 14).

Conductas de riesgo segun la edad

Debido al sentido de brevedad y sintesis que tste informe hemos debido
reducir el nimero de variables, con relacion ectagluctas de riesgo que aparecian en
los graficos 4 y 10, ya que el factor edad estgldsado en numerosas categorias. Las
variables que mejor representan las conductas esgaia las que se pueden ver
expuestos los alumnos y alumnas de Managua y su réetropolitana son: “porta
armas” y “consume drogas” (ver grafico 15)
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De nuevo son los alumnos y alumnas de mayor edaih, €n educacion primaria
y educacion secundaria, quienes reconocen queaeatias conductas de riesgo. En el
caso de “portar armas” es muy significativo quemgyor porcentaje de alumnos y
alumnas de primaria que han portado, al menos peeess, 7% es igual al mayor
porcentaje de estudiantes de secundaria 7.4% mapate la misma forma (grupo de
escolares de trece afios 0 mas para educacion primagrupo de estudiantes de
dieciocho afios 0 mas para educacion secundariapt®dado, también el alumnado de
mayor edad, en ambas etapas educativas, son queameEscen que consumen drogas

con regularidad.

Esta sintesis de datos relativos a las conductasesigo que los escolares y
estudiantes de Managua y su area metropolita égsplinos muestran una clara imagen
de la situacion de riesgo en la que se encuenBsarclaro que la edad influye en
participar en experiencias que ponen en riesgalladsle los escolares, y en general su
desarrollo integral; son los alumnos y alumnas deyan edad en ambas etapas
educativas quienes estan en mayor riesgo, no pex@sicion a contextos de riesgos
sino por su implicacién directa en el riesgo, talbyno demuestran los datos del grafico
15, y los presentados en los libros 3 y 4 paraeiof edad en educacion primaria y

educaciéon secundaria.

Implicacién directa en violencia segun la edad

El analisis profundo de cada una de las escalasigbles de esta dimension se
encuentra detallado en el libro 2 para educacigngsia y en el libro 3 para educacion
secundaria. Esta dimensién recoge las situaciongmoy de agresiones en las que los
escolares y estudiantes estan involucrados, yeosea victimas de sus comparfieros/as o
de sus adultos, o como agresores de sus compaterBafa este informe breve hemos
seleccionado Unicamente los datos mas relevantks estala deictimizacion por los
iguales concretamente el tipo de agresiones que los asmn alumnas sufren,

estableciendo una comparacién con relacion a ld. eda
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Los resultados se presentan por porcentajes denaias, desglosados por sus
edades y etapas educativas, que se sienten viatloszpor sus companeros/as, verbal,

fisica, robos o socialmente (graficos 16 y 17):

> El grafico 16 muestra los porcentajes de alumnasugnnas, segun sus
edades, que sufren agresiones verbales. Como ped#rservar destaca que las edades
intermedias en ambas etapas (10, 11 y 12 afiosuea@dn primaria, y 14, 15, 16 y 17
afios en educacion secundaria) son las que presaemtarayor nimero de escolares y

estudiantes que expresan ser agredidos verbalpensels compaferos/as

> El gréafico anterior también nos muestra la victewaibn sufrida por

agresiones fisicas presenta el grupo de edad d@dslen educacion primaria como la
referencia que marca las diferencias, ya que soenesi mas sufren este tipo de
agresiones. Si sumamos las respuestas “pocas” ghiasii obtenemos que el 42% de la
poblacion escolar de esta edad sufre agresiorieasfigor sus compafieros/as dentro de
nuestras propias escuelas. En educacion securataniee de la misma forma con los
estudiantes de 14 afos de edad, suman el 28.2%sdestudiantes los que son
agredidos, al menos pocas veces, fisicamente.

> El gréfico 17 presenta los resultados de los rajpges muchos de los
escolares y estudiantes, al igual que ocurre caradmesiones verbales. En educacion
primaria son los alumnos de 11 y 12 afios quienesnayor proporcion, dicen sufrir
robos por sus compafieros/as en muchas ocasion#s y(332.2% respectivamente);
mientras que para la educacion secundaria los m@jes son menores y son los
estudiantes de menor edad, 13 aflos o0 menos y 14, giigenes presentan mMas
problemas de robos; de tal forma que, el 22.4%sl@lumnos/as de 13 afios 0 menos y
el 24.8% de los estudiantes de 14 afos, manifiegt@nson victimas de robos en

muchas ocasiones.

> Los porcentajes de alumnos y alumnas que sufretimizacion por
exclusion social destacan que los mas jovenesemiaas porcentajes mucho mas altos
gue el resto de sus compafieros/as en funcion dedades: el 12.8% de los estudiantes

de 13 afios 0 menos y el 10.7% de los que tienafidd, dicen sufrir exclusion social
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en muchas ocasiones. Estos datos nos da una ps@mkxla repercusion que para un
grupo de alumnos al inicio de la educacion secuadiane no establecer relaciones con

sus iguales (ver grafico 17).

4.3.- La dependencia econdmica como factor de vabididad en la percepcion de la

convivencia, el riesgo y la violencia

La dependencia supone el tercer tipo de analismpacativo que hemos
realizado para la muestra de esta investigaciéastadio de la incidencia de este factor
en la percepcion de la convivencia, el riesgo witdencia escolar, asi como las
condiciones de vida y habitos de salud, es fundtah@ara determinar si el tipo de
financiacion y administracion de los centros eduoatpuede estar mediando en alguno
de los factores de riesgo o de proteccion. La denacion del desarrollo personal y la
convivencia en los centros educativos de Nicarageeesita de un estudio con relacion
a la diversidad de la propia realidad administeatle los centros, y aunque el desarrollo
curricular depende de la administracion publicacativa, si es relevante conocer como
se concreta la vida social en los tres tipos dé@agncon relacion a la dependencia, que
hemos estudiado: publico, subvencionado, y priv@éo detalles metodolégicos en el
capitulo 2). El andlisis pormenorizado de la repsiin del factor de dependencia de los
centros educativos, tanto para primaria como pacarglaria, puede encontrarse en los

libros 2 y 3 respectivamente.

La presentacion del efecto del factor de dependguenia este informe breve se
ha centrado en las dimensiones de: condicionesidie yw habitos de salud; valor

personal y sociabilidad; contexto violento; e iroadiion directa en violencia.

Condiciones de vida y habitos de salud segun laathglencia

El estudio de la dimension de condiciones de vidiglyitos de salud cobra una
especial relevancia cuando analizamos parametro® da dependencia del centro
educativo. Esta dimension puede ayudarnos a detarrouales son las necesidades y

perfiles de los estudiantes que estan en nuestnigos educativos, mas alla de la visible
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diferenciacién econémica entre los centros edugstiya que describe en profundidad
la poblacion que acude a los mismos. Esta deséripgermitira a la administracion
educativa establecer pautas de atencion focalizadagjuellos centros cuya poblacion
escolar tengan mas necesidades primarias (veslbp 3 para una profundizacion en
las escalas y variables de esta dimension, tantedercacion primaria como en

educacion secundaria).

Las dos variables claves, que hemos seleccionadil geterminar estas
necesidades primarias de los escolares y estuslisote por un lado la no existencia de
agua potable (“de la llave”) en casa, y por otrdolajue el alumnado realice algun
trabajo fuera de la escuela (“trabajo infantil”’)st&s variables son tomadas como
referencias clasicas en los estudios sobre sitnesiae riesgo para los nifios y los
adolescentes.

Los datos expuestos en el grafico 18 muestran gueetacion a la variable “no
agua” el mayor porcentaje de alumnos/as que regponerdadero varia de educacion
primaria a educacién secundaria; mientras que prirteera son los centros publicos los
gue presentan una mayor proporcion de escolarexayeeen de agua potable de la
llave (11.4%), en educacion secundaria esta termaesg invierte y son los centros
privados los que presentan un mayor porcentajestgliantes con esta carencia en sus
casas (7%). Por el contrario, los resultados welatal “trabajo infantil” presentan datos
aun mas variopintos entre la variabilidad de eddcaprimaria y secundaria segun la
dependencia. De tal forma, los centros subvencasdd primaria son los que en mayor
medida recogen a una poblacion de escolares quentien trabajo fuera de la escuela,
mientras que en educacion secundaria se convientéys centros con menor proporcion

de estudiantes que trabajan (ver gréafico 18).

En sintesis las condiciones de vida de la poblags@olar de Managua y su area
metropolita, con relacién a la situacién de camerdg agua potable de la llave y el
trabajo infantil, nos presenta un cuadro en el tueprincipal conclusion es la
variabilidad de los centros en funcion de su depead, principalmente con referencia
al trabajo infantil. De igual forma, es destacat®eno los centros subvencionados no

presentan, para la variable “no agua”, grandesl@muds 0 necesidades en su poblacion
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escolar, en comparacién con los centros publicgsivados; todo lo contrario que
ocurre en el andlisis de la variable de “trabafantl”. En educacion primaria son los
centros publicos los que presentan situaciones prédlslematicas, mientras que en
educacion secundaria pasan a serlo los centrospdndencia privada

Valor personal y sociabilidad segun la dependencia

La dimension de valor personal y sociabilidad esphiesentada, en este informe
breve, por dos variables que describen auto-aidhutel valor personal (“tentativa de
abandono” y “buenas calificaciones”) y una variafjlee afronta las sociabilidad de

entre los comparieros/as a través de la ayuda qurestan (“ayuda mutua”)

> Los resultados muestran como para la variableatgdtiva de abandono”
son los centros publicos, tanto en educacion prantamo en educacion secundaria, los
gue presentan un mayor porcentaje de alumnos/alsagupensado, muchas veces, dejar
la escuela (5.9% y 6.3% respectivamente), aunqubi¢én es destacable que el 7% de
los escolares de los centros privados de educacigraria también lo hayan pensado

muchas veces.

> Con relacion a la consideracion que tienen de sSm@é como
estudiantes, a través de sus calificaciones (“lmieabficaciones”), las diferencias mas
claras estan en educacion secundaria. Los cenfitdigs (20%) presentan un menor
porcentaje que los subvencionados y privados (21#08) de alumnos y alumnas que

tienen buenas calificaciones o al menos valorarsqaealificaciones son buenas.

> La variable de “ayuda mutua” no presenta difereneistadisticas entre
los centros educativos (publicos, subvencionadgejvados) en educacion primaria y

en educacion secundaria.

Como sintesis final de esta dimension cabe destpeatos centros publicos y
privados presentan una mayor probabilidad que ubsencionados de que parte de su
alumnado (primaria y secundaria) deje la escuelgugalo han pensado en muchas
ocasiones, por lo que este tipo de centros puadeoasiderado, por la administracion,

como sujeto a un factor de riesgo de abandonoas&ih embargo, la variable “ayuda
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mutua” demuestra una realidad muy importante, tambpara la administracion

educativa: los escolares y estudiantes de Managiia §rea metropolitana se ayudan
entre si, si tienen algun problema, sin que infllayalependencia econémica de los
centros. Este dato es relevante como componendarugntal de la convivencia o factor
de proteccion contra la violencia, aumentando quomancia al estar extendido en los

tres tipos de centros educativos que hemos estufiad gréafico 19).

Conductas de riesgo segun la dependencia

El analisis de las conductas de riesgo de la padlastudiantil de Managua y su
area metropolitana es una clave fundamental est@dlie que estamos presentado (tal y
como se recoge en el libro 2 de metodologia), payue su concrecion a través de los
diferentes factores que componen el estudio se paodtaria y fundamental para
concretar las situaciones de riesgo a las que estpoestos nuestros escolares y
estudiantes. En concreto el factor de dependeragaparmitira concretar qué tipo de
centros aglutinan un mayor porcentaje de alumnalsiyjinas que realicen conductas de
riesgo por lo que el centro se convierte en uneaatde riesgo para el resto de sus
compaifieros. De esta forma, el factor de dependadgiaiere una doble relevancia para
la administracion educativa: por un lado, podengiertchinar los centros en los que hay
un mayor numero de alumnos/as que tienen condgataponen en riesgo su desarrollo,
y por otro lado nos podemos extraer la conclusiénqdé tipo de centros pueden
considerarse con mayor indice de riesgo para ehrad® del conjunto de sus

alumnos/as ya que aglutinan a mas companeros/dgegaa conductas de riesgo.

Los resultados que aparecen en el grafico 20 aefléps porcentajes de
alumnos/as para las variables: “porta armas a dae&s’; “pertenece a pandillas”;
“relaciones sexuales”; y “consume algun tipo degds3. Como podemos observar
existen dos tendencias claras con relacion a l&ndkgmcia del centro y a la etapa
educativa. La primera muestra como los centrosigugbe educacion primaria son los
gue recogen mayores porcentajes de escolares enentconductas de riesgo porque

“portan armas” (5.6%), “pertenecen a pandillas’5%), tienen “relaciones sexuales”
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(7.7%), y “consumen drogas” (5%). La segunda haterencia a la etapa de educacion
secundaria en la que encontramos que son los sgnik@dos los que representan con
mayor claridad los estudiantes que actlian con nt@&go con su conducta sexual y el
consumo de alcohol; mientras que los centros pamlic privados representan a los
porcentajes mas altos de estudiantes que portaasaah instituto (7.8% y 8.8%

respectivamente) y pertenecen pandillas (5.7% % 4e&pectivamente)

Como sintesis a estos resultados nos gustariaglizarda importancia que tiene
para la administracién educativa considerar lardigdad de las conductas de riesgo v,
por tanto, la concrecién de un contexto de riesga fa comunidad educativa, segun el
tipo de dependencia economica del centro; aungaerdkiencia varia con relacion a la
etapa educativa. Si bien es claro y rotundo quavéramos que establecer cual es el
tipo de centro que presenta mayores conductagesigori convirtiéndose en un contexto
potencial de riesgo para el resto de alumnos/asggpeesentan estan conductas, nuestra
conclusion seria que los centros publicos tantopdmaria como de secundaria,

principalmente en la etapa educativa de primaria.

Implicacién directa en violencia segun la dependénc

La dimension de implicacion directa en violenciae gengloba las escalas de
victimizacién por los compafieros/as, victimizacgor los adultos, y comportamiento
agresivo; presenta, en este informe breve, soboeraportamiento agresivo segun la
dependencia. Las variables que aportan una infadmaas relevante sobre el tipo de
comportamiento agresivo que tienen los escolarestydiantes son: comportamiento

agresivo “sexual”, y comportamiento agresivo “fiic

> Los datos que aparecen en el grafico 21 muestransqo los centros
subvencionados, tanto en educacion primaria (358f)ocen educacién secundaria
(38.1%), los que presentan porcentajes mas altesaw#ares y estudiantes que agreden

a sus comparfieros, sumando las opciones de resfpesta” y “muchas”

> Con relacion a las agresiones sexuales son logsosestiucativos de

dependencia publica los que presentan porcentagssattos de alumnos y alumnas.
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Estas diferencias segun la dependencia se confiemaaucacion primaria y educacion
secundaria, siendo los porcentajes de las respuestanadas: 4.8% y 6.6%

respectivamente.

Los resultados del comportamiento agresivo fisicexyual, respecto del factor
dependencia, nos muestran una diferente realided grafico 22). Por un lado los
centros educativos subvencionados son los querpagsenayor nimero de agresores
fisicos o0 contexto de agresiones fisicas, mierquas los centros educativos publicos
aparecen con un dato escalofriante de agresoraalesxEs necesario reflexionar sobre
la realidad de ambas tipologias de centros, pratitiente en el caso de las agresiones
sexuales que supone que casi 7 chicos/chicas del€fdde educacion secundaria que

estan en centros publicos agreden sexualmentecosymfieros/as de escuela.

4 4.- El distrito como factor de variabilidad en elestudio sobre convivencia,

experiencias de riesgo y violencia

El analisis de la influencia del factor distrito é@ms dimensiones de esta
investigacion (condiciones de vida y habitos deidalalor personal y sociabilidad;
contexto de riesgo; e implicacion directa en violehse hace prioritario si queremos
comprender como establecer medidas de proteccitensitmaciones de riesgo de los
escolares y estudiantes, o bien potenciar con sesuy medidas sociales aquellos

distritos mas deficitarios de Managua y su areaapetitana.

Tal y como aparece recogido en el capitulo de noddgéh, hemos dividido la
poblacion de estudio en seis distritos de la chgéavianagua y aglutinamos todas las
poblaciones de su area metropolitana en un Unitar,vde esta forma tenemos seis
distritos y el area metropolitana.

Los resultados y conclusiones que a continuaciésgmtaremos estan referidos a
los resultados mas relevantes y a la vez sintétdedsa influencia del factor distrito en
las dimensiones de estudio, con la intencién dabéster un boceto de la realidad que
esta desglosada y descrita en su totalidad enblas |12 y 3 del estudio de educacion

primaria y educacion secundaria respectivamente.
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Condiciones de vida y habitos de salud segun dritis

Las condiciones de vida que nos pueden aportamirza sintética y a la vez
proporcional de la realidad de los diferentes itistr de Managua y su area
metropolitana son: “no agua’ y “trabajo infantiPensamos que nos dan una imagen de
coémo pueden ser las condiciones de vida de laitagnde la existencia de una situacion

de riesgo derivada del trabajo de menores.
Los resultados de estas dos variables estan erppguersel gréafico 23:

> Los datos relativos a la situacion de no existedeiaagua potable de la
llave en la casa de los escolares y estudiantés sgglistrito en el que se encuentra la
escuela, nos muestra dos claras zonas de riesgwirhara es el area metropolitana de
la ciudad, en la que el 19.9% de los escolaresridgapa dicen que no tienen agua
potable de la llave en sus casas, mientras quee@mdaria el porcentaje baja a un
13.7%. La segunda es el distrito 2 de Managua gesepta un 7.2% de escolares de
educacion primaria y un 17% de estudiantes de edutaecundaria que carecen de

este elemento vital para tener una vida saludable.

> Respecto del trabajo infantil los datos no muesparfiles tan claros
como con la variable “no agua”. El area metropohtaontinia siendo el lugar en el que
se concentran mas escolares y estudiantes que timaerealidad que supone un riesgo
para su desarrollo integral, en este caso trabd@ntil. En primaria alcanza un
porcentaje del 37% y en secundaria del 29%. Poasldel area metropolitana hayamos
proporciones muy altas en el distrito 5 (33% panagria y 28% para secundaria). Por
ultimo, de forma aislada en una etapa aparecen pltccentajes para el distrito 6 en

primaria (28%) y el distrito 2 en secundaria (28%).

La conclusion mas clara del andlisis de la dimensi® condiciones de vida y
habitos de salud es que el area metropolitana dea$le engloba una serie de
problematicas relacionadas con el contexto de d#leade los escolares y estudiantes
gue suponen un riesgo para éstos. La realidad dardgjua hacia presuponer estos

datos, sin embargo, esto conlleva que se conficr@ificamente una hipotesis y para
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gue seamos mMas conscientes de la necesidad gee lEnescuelas y los escolares de
las zonas mas rurales del pais.

Autoestima académica y sociabilidad segun el distri

Entre las diferentes escalas y variables que coempda dimension de valor
personal y sociabilidad, consideramos que la ind@ion sobre la participacion de la
familia en las escuelas alcanza una relevanciacaldo el factor de estudio es el
distrito. Conocer la realidad de participacion o padres y madres segun el lugar en el
gue esta ubicada la escuela, y por extension su tegresidencia, puede ser una clave
para establecer lineas de actuacién que favoréasaranales de comunicacién escuela-
familia, o bien para integrar en la vida participatde la escuela a los padres y madres
de los alumnos/as.

Los porcentajes expuestos en el grafico 25 muest@mo son el éarea
metropolitana de Managua y el distrito 2 los quesentan un mayor niumero de familias
gue no van a la escuela para conocer la marchatdude sus hijos e hijas, ya sea en
educacion primaria (16% y 13.7% respectivamentehocen educacion secundaria
(31.2% y 30.4%).

De estos datos podemos extraer dos conclusionenteslarificadoras. Por un
lado, el hecho de que el distrito 2 y el area npefitana se mantengan, a través de la
escolarizacion obligatoria, como los distritos @ndue padres y madres menos acuden a
los centros educativos para recibir o compartiorimiacion acerca de la escolarizacion
de sus hijos e hijas; y en segundo lugar, obseelancremento que la falta de
participacion de los padres y madres tienen enda &scolar en la etapa de educacion
secundaria, hecho este que se manifiesta en toslatskritos (ver graficos 24 y 25).

Contexto violento segun el distrito

El analisis del factor distrito con relacion a lamédnsion de percepcion de

violencia en el contexto por parte de los escolaresstudiantes, nos presenta la
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posibilidad de obtener un dato, bastante fiableladealoracion que éstos hacen de la
realidad de su barrio. Si analizamos las variafles estan directamente relacionadas
con la vida del distrito, “barrio violento” y “praxidad venta drogas” podremos esbozar
los datos que nos aportan la mirada concreta gidéria la realidad que perciben los
escolares en funcion del sitio en el que se hayanesta forma, confeccionaremos un

mapa de los distritos con mayor riesgo para loslasgs y estudiantes.

El grafico 26 presenta los resultados de las viesabibarrio violento” y
“proximidad venta drogas”. Si observamos el grafimmemos ver como existe una
tendencia clara que relaciona la etapa y el distét distrito 3 presenta los porcentajes
de alumnos y alumnas de primaria que piensan gbarsio es violento (42.3%) y que
viven cerca de un lugar en el que se venden dr(3§#%); mientras que el distrito 5
aglutina los mayores porcentajes de alumnos y agmesta vez en educacion
secundaria, para ambas variables (34% y 25% réspeente), si bien para
“proximidad venta drogas” también los distritos 4 presentan altos porcentajes (25%

ambos).

En sintesis parece claro que el riesgo del contextduncion del distrito en el
que se encuentra el centro educativo, varia caciéel a la etapa educativa. Si unimos
los datos, independientemente de la etapa educapasecen dos distritos en los que los
problemas de violencia y venta de drogas parecgtafita claros (distritos 3 y 5), siendo

gue la valoracion de los escolares cambia en fardéda etapa.

En el gréfico 27 puede observarse los porcentagesvidlencia doméstica

percibidos por los escolares y estudiantes endandel distrito.

Implicacion directa en violencia segun el distrito

Esta dimension estd compuesta por las escalasnglieaa las agresiones que
pueden sufrir los escolares y estudiantes, ya geasus propios compafieros/as o por
los adultos, maestros y padres, con los que comawela escuela o fuera de ella; y por
la escala de comportamiento agresivo que ejerzam hatros compaferos/as. La
presentacién exhaustiva del efecto del factorithsén el estudio de esta dimensién
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puede encontrarse en los libros 2 y 3 de educamibmaria y educacion secundaria
respectivamente.

Hemos seleccionado las escalas de victimizacion [ow iguales, y
comportamiento agresivo, siendo los resultadossienismas los siguientes:

> La escala de victimizacion por los iguales recogmsl de la agresiones
fisicas y robos sufridos por los alumnos y alumeasuncion del distrito y ordenados
por etapas educativas (ver grafico 28). Si realosamna vision global de ambas
variables podemos extraer dos distritos en los spi&€onjugan un gran nimero de
escolares y estudiantes que se sienten victimiZi#sioamente por sus comparieros/as y
gue ademas sufren robos (en muchas ocasiones) leas astapas educativas. Estos
distritos son el nimero 4 y el 5. El distrito 4 g@etan altos porcentajes de alumnos y
alumnas que sufren agresiones fisicas (23.5% ewaeim primaria y 6.1% en
educacion secundaria), y al mismo tiempo es unitdisen el que a los escolares y
estudiantes les suelen robar frecuentemente, ausgjoeen educacion primaria es
discriminante este dato (31.3%). Por otro ladoigtitb 5 presenta altos porcentajes de
alumnado agredido fisicamente en educacion sedan@ar%), mientras que si aparece
como un distrito en el que hay un gran nimero denabs y alumnas a quienes sus
companeros/as les roban constantemente (31.3%mearjary 28.2% en secundaria). El
gréfico 29 muestra la percepcion de victimizaci@n lps maestros hacia escolares y
estudiantes, segun la variable distrito, en el poalemos observar que en primaria el
distrito 5 es el que mas agresiones verbales sef@atras que en secundaria son los
docentes de los distritos 3 y 4 los que mas agredlealmente a sus estudiantes. Por lo
gue se refiere a la agresion fisica, son los deseti¢l distrito 4 los que mas son mas
sefialados por los escolares y estudiantes comsaaggsede sus alumnos (ver gréafico
29).

> El comportamiento agresivo segun el distrito espeiesentado a través de
las preguntas de agresion fisica y la exclusiémmsoomo variables y esta recogido en
el grafico 30. Si observamos este grafico podrepgsatarnos que, de nuevo, son los
distritos 4 y 5 los que aglutinan mayores porcestaje alumnos y alumnas que mas

agreden, en muchas ocasiones, a sus compaferas/ad. distrito 4 las agresiones
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fisicas y la exclusién social se concentran eridpaede educacion primaria (22% y 10%
respectivamente), mientras que en secundaria Smdoeeen altos porcentajes de
agresores fisicos (10%). Por el contrario, el iiis aglutina a un nimero elevado de
estudiantes que son agresores fisicos y socialesigl€ompafieros/as en la etapa de
educacion secundaria (15% y 8.3% respectivamente)debemos olvidar que estos

porcentajes representan las opciones de respumgthas veces”.

Como sintesis final la conclusion que extraemadaa y se confirma en toda la
dimension de implicacién directa en violencia: thstritos 4 y 5 presentan un mayor
namero de alumnos y alumnas, en ambas etapas edscafue sufren agresiones por
parte de sus compaferos/as, y también existe um miimmero de agresores. Esta
conclusion permite identificar estos dos distrilesManagua como focos de riesgo para
el desarrollo de la convivencia en las escuelasjugase han confirmado, a partir de los
datos de la investigacion, como contextos con tmgaado de vivencia de victimizacion

y de agresion.
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Capitulo 5

Informe breve sobre convivencia, riesgo vy violenciascolar observada y vivida

por el profesorado: el afrontamiento docente de los problemas

Como se ha comentado, a la hora de estudiar laivesroia, los riesgos
sociales en los que se ven inmersos los escolassigiantes y muy particularmente
la violencia escolar, es muy importante disponeladeterpretacion que de todo ello

hacen los docentes.

El pensamiento de los docentes y sus actitudes lhagialumnos y alumnas
estimula y orienta su comportamiento. Un comporeata del que dependen, en

gran medida, los posibles caminos paliativos y gmévos de la violencia escolar.

Se ha elaborado un informe extenso sobre este i@steterido a la
percepcion que los docentes tienen sobre el prebldioro 4) y un estudio
especifico sobre el estado de la cuestion de laivemcia y la violencia entre los
docentes, asi como la forma en que el profesoradmea y afronta los problemas

sociales con los que se encuentra en su tareasjonad (libro 5).

En este breve informe sélo sefialaremos los resdtadas relevantes,
siempre referidos a las cuatro dimensiones gersedse estudio que aqui hemos

realizado.

5.1.- Convivencia y violencia percibida por los dentes: mirada del profesorado

Se recordara que esta dimension trata de pregsmibas condiciones de vida:
tener, o no, disponibilidad de agua potable, eneefgctrica, comida y cama; de
tener, o no, obligaciones laborales; asi como pragurelativas a los habitos
alimenticios, asi como la necesidad de realizatraipajo por parte de escolares y
estudiantes. Hemos hecho preguntas paralelasdatestes. En este sentido, hemos

encontrado que:

> El 75.7% del profesorado sabe que parte de su aldonpasa hambre,

recordemos que efectivamente el 36.5% de los essotie primaria y el 26.4% de
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secundaria no hace tres comidas al dia. Podemesgleoar pues que en este sentido

los docentes estan en general bien informados.

> Respecto de la percepcion del sistema de conviefacniliar, el
66.5% piensa que una parte de su alumnado vive Saloembargo, esto no se
corresponde con la percepcion de los propios aexly estudiantes, que
manifiestan vivir mayoritariamente con sus padetgl2.9% en primaria y el 44.7%
en secundaria) o sélo con su madre (el 11.1% emapa y el 20.% en secundaria) y
s6lo un muy pequefio porcentaje de ellos viven sotws sus hermanos (0.5% y
1.5%).

> Finalmente, sefialaremos la percepcion sobre edjtrabfantil que
expresan los docentes, cuando el 73.6% de elldasyaeen que sus alumnos tienen
que trabajar. Como sabemos el 36.6% de los essat@erimaria y el 29.9% de

secundaria afirmaban tener que trabajar ademasada escuela.

En definitiva, el profesorado parece estar bienrmbhdo de las condiciones
de vulnerabilidad del alumnado, siendo su visios pesimista que la que tiene de si

mismo el propio alumnado (gréafico 31).

Percepcion docente sobre el valor personal y laigioitidad de su alumnado

Los docentes perciben a sus alumnos como bienraateg entre si y con
capacidad para pedir ayuda cuando tienen probleReamitimos al lector al libro 4

donde pueden encontrar los detalles.

Para dar una informacion clave, hemos comparadaegguestas de los
docentes y las de los escolares y estudiantesctesge las siguientes preguntas:
“cuando mis alumnos tienen un problema me pidedaylmis alumnos se ayudan
unos a otros”; “los padres de mis alumnos han weaida escuela y han hablado

conmigo”; “hay alumnos que han pensado dejar laedat

> Sobre peticion de ayuda, el 98.6% del profesoragiuilpe que su
alumnado le pide ayuda cuando lo necesita. Esteepeibn se aproxima a la
percepcion del alumnado sobre la misma cuestidomgegodo en el caso de primaria,
donde el 85.3% de los escolares lo afirman, y algonos en secundaria, en donde
64.8% de los estudiantes lo afirman.
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> La percepciéon que tienen los docentes sobre lasayudua que se
brindan entre si los escolares y estudiantes rehfla.6%. Si comparamos este dato
con el de los propios escolares y estudiantes,nér@0os que en primaria vuelve a

haber una alta coincidencia de criterio (94% emaria y 94.2% en secundaria).

> La percepcion sobre las relaciones familia-escueda un buen
indicador del pensamiento docente sobre la conuiaetn este sentido, el 89.4%
del profesorado percibe que los padres de sus akimaouden a la escuela a
intercambiar informacion sobre el alumnado. En set#ido, los alumnos opinan de

forma parecida: el 87.1% en primaria y el 77.4%erundaria asi lo afirman.

> Sobre tentativa de abandono, variable que hemosidmado
relevante, para sefalar en este informe breve, fiemcontrado que un 75.3% del
profesorado cree que sus alumnos han pensado @anlalegscuela mucha o pocas
veces. En este sentido, el profesorado esta nmahiafdo ya que sélo un 14.6% en
primaria y un 18.8.% en secundaria confiesa ennalguedida que ha tenido la

tentacion de abandonar la escuela.

En definitiva una percepcion docente es algo ajastaiando se les pregunta
sobre sociabilidad de los alumnos, y menos ajustadado se le hacen preguntas
sobre valor personal de los alumnos en donde dgonlos docentes son mas

pesimistas que los propios escolares y estudiémtéfico 32).

Percepcion docente sobre conductas de riesgo dehahdo.

Esta dimensién del estudio es particularmente aalevy debe ser observada
con algun detalle en términos de percepcion docgatque de ella se podria derivar,
0 Nno, un comportamiento activo en la prevencioadeconductas de los alumnos,
observadas por los docentes. En este sentido, auaqutimos al lector al informe
extenso (libro 4) sefialaremos aqui los resultaddagisiguientes variables: presion
del grupo, consumo de drogas; venta de drogasengertia a pandilla y portar

armas.

Sobre el factor de riesgo que puede significarésipn del grupo para que el
escolar o estudiante realice un comportamientoeicizado como tomar alcohol, el
35.% de los docentes cree gque efectivamente samallise sienten obligados a
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tomar alcohol cuando son presionados por otros.e$ibargo, el alumnado de
primaria y secundaria se define, en este sentieldomna distinta: sélo un 6.7% de

los de primaria, y un 9.5% de los de secundarienasugue existe esta presion.

Sobre consumo de drogas, el 16.7% de los docentes coeer que su
alumnado ha consumido droga en los ultimos treesmesendo que los datos de los
propios escolares son: el 4.6% de los primaria3163% de los de secundaria asi lo

asumen.

Sobre trafico de drogas, el 8.9% de los docentgsaague algunos de sus
alumnos ha vendido drogas en los Ultimos tres mdses datos de los propios

alumnos son: 2.6% en primaria y 4.4% en secundaria.

Sobre pertenencia a pandillas, los docente, erBut¥@afirman que algunos
de sus alumnos pertenecen a una pandilla. Los dattms alumnos revelan que solo
un 4.3% de los de primaria y un 5.2% de los derstana, afirma que efectivamente

pertenece a una pandilla.

Sobre portar armas, los docentes afirman sabene8.96 de los casos que
algunos de sus alumnos portan armas a la escuetmrde@mos que los propios
escolares y estudiantes asi lo han asumido en gimaecundaria (4.7% y 7.5%

respectivamente).

En definitiva, observamos que en cuanto a los fastale riesgo sélo un
grupo de docentes, que va desde el 23% al 0.7%r{desmdo del tipo de conducta
por el que se le pregunte) se puede consideramafio de hasta qué punto algunos
de sus alumnos estan implicados en fendmenos caepuesultar de alto riesgo.
Ello nos estd demandando que la formacion del poodelo, y muy especialmente el

aumento de su nivel de informacion se hace urggrééico 33).

Percepcion docente sobre victimizacion del alumnado sus iguales

Remitimos al lector interesado en los detalles sta dimension, al informe
extenso (libro 4). Para esta breve resefia de aésslt hemos seleccionado las
respuestas de los docentes sobre su percepciorlamon con la victimizacion
verbal, fisica, el robo, psicolégica y sexual. Bteesentido, los datos mas relevantes

son los siguientes:
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El 72.9% del profesorado sabe que entre sus alurerisée en mayor o
menor grado el insulto verbal; el 68.7% conocexiatencia de violencia fisica entre
sus estudiantes; el 50.6% admite el robo entre afiBrps como una conducta del
grupo de iguales que forman sus alumnos; la videpsicoldgica entre escolares es
reconocida por el 59.7% de los docentes y finalmeat 3.7% del profesorado
admite que hay violencia sexual entre los propsisdéantes, si bien, sélo de forma

esporadica (pocas veces).

El comentario a este nivel de informacién por paite los docentes,
observando los datos que provienen de los propimsnas (ver libros 2 y 3) es que
los profesores parecen bien informados de la vitdennterpersonal entre el
alumnado, en las formas mas conocidas (violencibalefisica y robo). Valoran
excesivamente alto la presencia de violencia psitchd (amenazas) y estan muy

poco informados (sélo el 3.7%) sobre violencia séeatre iguales.

Sobre el abuso infantil (adultos que maltratan @osiy jovenes) hemos
seleccionado dos variables: percepcion de victionirasexual de maestros hacia
nifos y nifias) y percepcidon de victimizacion domeéstmaltrato de padres y madres
hacia nifios/as). En este sentido, sélo el 4.6%osleldcentes manifiestan que existe
el abuso sexual de maestros hacia escolares; aseme el 62.6% de los docentes
aprecian que algunos de los escolares son victieasus padres o madres.
Recordando los datos que habiamos obtenido cuamgdpiabamos a los propios
escolares (libros 2 y 3 respectivamente), podeméexii que efectivamente los
docentes no estan bien informados a este respgéfic¢s 34-35).

En sintesis, y aunque recomendamos ver detalle$ ieforme extenso (ver
libro 4) podemos concluir que los docentes estudiadantienen un buen nivel de
informacion, aunque mas negativo que la realidadth{@n de los propios escolares y
estudiantes) respecto a las condiciones de vidaswde alumnos y alumnas.
Desconocen seriamente que algunos de ellos viveeriercias de alto riesgo,
especialmente en lo que se refiere al consumofigdrde drogas y al hecho de
portar armas. Se aproximan bastante al conocimamias formas mas comunes de
victimizacion, aunque estan menos informados deXgeriencias de abuso sexual

que pueden estar sufriendo los alumnos y alumnemlnfente también estan
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escasamente informados sobre el propio abuso sedaacontece en las aulas y en

cambio sobrevaloran el abuso doméstico que sufrealsmnos y alumnas.

5.2.- Convivencia, riesgo Yy violencia entre el preforado: el afrontamiento

docente de los problemas

Los datos relativos a la convivencia, el riesgoayviolencia que vive el
propio profesorado como profesionales de la doeersg han expuesto de forma
extensa en el informe general (Libro 5). En esterine breve de resultados solo
comentaremos ciertos datos relevantes de cadaeuaa dimensiones estudiadas. Lo

iremos viendo,dimensién a dimension.

Condiciones de vida de los docentes

Dos variables hemos destacado: la que se refiereliaponibilidad de agua
potable en las casas de los docentes y la quefiseera la experiencia de haber

pasado hambre.

Los resultados indican que los hogares del pradglsoestan equipados con
agua potable en un 92.7% de los casos. Si recoslaste mismo dato referido a los
escolares y estudiantes, encontramos que los fogardos maestros estan solo
ligeramente mejor equipados que los de sus alufeh@9% aprox. de estos también

cuenta con esa condicion basica para la vida qekaggia).

Cuando preguntamos por la experiencia de habedpdsanbre, los docentes
manifiestan, en casi un 40%, que han pasado haRboerdemos que el alumnado,
gue contestd una pregunta algo diferente: “sierhpyealgo para comer”, nos ofrecio
como resultado que el 98% afirmaba que este erdmeia verdadero. Sin embargo,
también hay que recordar que solo el 87% del aldmafirmaba hacer tres comidas

al dia.

En definitiva, podemos afirmar que los hogaresadenhaestros y maestras
s6lo estan ligeramente mejor equipados que losudeakimnos, mientras que la
experiencia de pasar hambre es mas alta en ekprafio. No es dificil asumir que

estos datos se corresponden con la realidad sijuauas preguntas sean distintas,
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consideramos que en ambos casos estamos tratamdhsetear por un lado un dato
objetivo: tener o no disponibilidad de agua coteen otro subjetivo: pasar hambre,
disponibilidad de comida y habito alimentario. Bdd caso, las diferencias no son
muy profundas, lo que nos deberia llevar a pensaregtamos, en el caso de los
docentes, en un segmento de la poblaciéon que m® tiealto, ni medio nivel de vida,
sino més bien un bajo nivel de vida, dado susisaléver gréfico 36).

Sobre valoracion profesional y sociabilidad

Aungue para una informacion mas detallada remitialdgctor al informe
extenso (libro 5), dentro de esta dimensién, y pata informe breve, hemos elegido
las preguntas relacionadas con la valoracion pmfaby las expectativas de futuro
de los docentes estudiados. Se trata de las pesgwobre ser, o no, un buen
profesor; considerar, 0 no, que se tiene suficiatmacion; haber realizado, o no,
cursos Yy actividades de formacion complementari@almente, expondremos aqui

sus expectativas de futuro profesional.

Sobre la autovaloracion como profesores, el 100% pdefesorado se
considera buen profesor, aunque son mas criticaadeutienen que valorar su

formacion, ya que casi un 30% de ellos valora guiegnacion no es suficiente.

Interesante es comprobar que un 81.5% completarsw€ion con cursos y

actividades de formacion permanente.

Este optimismo sobre su propio valor como profediocontrasta, sin
embargo, con el alto nivel de expectativas de alramdle la profesion: el 34.1%
afirma que ha pensado dejar la escuela como aatipdofesional. Recordemos (ver
libro5) que estos docentes, en su mayoria, se biggados a desempefiar mas de un

empleo profesional o laboral.

En definitiva estos resultados nos llevan a comaidgue pese a que
subjetivamente este es un profesorado muy satsiemh su actividad, y muchos de
ellos se implican en actividades de formacion cemgintaria, el hecho de que la
actividad docente esté poco remunerada, que ohliga significativo nimero de

ellos a desempeiar otro trabajo, les lleve a pepsarabandonarlo. Nuestras
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conclusiones, a este respecto, no pueden ser qieada propuesta de mejorar,
dignificando la formacién y la remuneracién dedosentes (ver grafico 37).

Creencias sociales y civicas de los docentes

Como puede verse en el informe extenso (ver liprbebnos explorado con
cierto detalle el conjunto de creencias socialesvigas de los propios docentes. No
hay que recordar que de dichas creencias y aditelpueden derivar muchos de los

comportamientos profesionales del profesorado.

A este respecto, sefialaremos en este informe lieevesultados, lo que se
refiere a las siguientes variables: creencias sl@bpmlicia y su funcion civica de
proteccion de la ciudadania; creencias sobre leidarcivica de la justicia; posicion
ante la creencia determinista “nacer y morir pobydinalmente solidez ética sobre

la propia conducta moral (“si no te descubren,ymoarta romper la ley”)

La opinion que la policia merece a los docentdsastante negativa. Casi el
60% cree que la policia es corrupta; sin embargpasaddjicamente, también
alrededor del 60% opina que la policia protegeaelid. En relacion a estas mismas
preguntas, realizadas a los estudiantes de sedandes datos son aun mas
pesimistas, si bien apuntan en la misma direc@b:8% opina que la policia es

corrupta y el 66.4% que la policia protege al barri

Creencia pesimista como la que sefiala que laipgticsélo para ricos o que
se muere pobre si se nace pobre, estan, desgmaeiatdatambién presentes entre el
profesorado. Asi, el 33.1% opina que la justiciad@e para ricos; y el 14.5% que se
muere pobre si se nace pobre. Recordemos quecestagias estan presentes entre
los estudiantes de secundaria, si bien los jovpaescen tener mas confianza en la
justicia (s6lo un 14.7% opina que ésta es solo |[maicos) pero mas pesimismo

sobre las expectativas de cambio social (el 33dp#ta que se nace y muere pobre).

Mencién especial merece detenerse en los prejuddogénero. Aunque
remitimos al lector al informe extenso (libro 5¢nmos seleccionado los resultados de
la pregunta sobre si las mujeres y los hombresgal de inteligentes y la que se
refiere al prejuicio sobre el interés provocadorl@emujer. En este sentido, es
satisfactorio comprobar que el 98.6% del profesmrasume como verdadero el
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primer enunciado. Sin embargo, el 57.7% del profeko participa de la cruel
creencia en la actitud provocadora de la mujere&ia sentido los docentes no van
mucho mas alla de lo que van los estudiantes, égreuales recordaremos que el

75.7% participa de la creencia (ver graficos 38-39)

Comportamiento y actitudes de riesgo entre el psoi@ado

Aunque remitimos al informe extenso (libro 5) agedfialaremos los
resultados referidos a las variables mas signifiaat defenderse a golpes;
consideracion de la venganza como una necesidaéfdasa; consumo y venta de
drogas. A este respecto, hemos observado que7loldel profesorado afirma que a
veces 0 muy frecuentemente se defiende de los dargafpes. El 3.7% considera
que la venganza es necesaria para hacerse respetawitar el abuso.
Afortunadamente, y sin embargo, solo el 0.7% afin@laer consumido drogas en los
altimos tres meses, aunque el 1.4%, afirma queasn de necesidad econdmica,

podria vender drogas.

Sobre percepcidon de contexto violento, hemos seleado para este informe
las siguientes variables: percepcién de la viokeeai la escuela y en el barrio; haber
sido testigo de lesiones o muertes violentas, xipridad a los puntos y personas
involucradas en la venta de drogas. Los resultadssmuestran que el 8.6% del
profesorado opina que su escuela es mas violepttaguiemas; el 54.6% percibe su
barrio como mas violento que otros; el 28.3% dedosentes afirma que conoce
gente que vende drogas; el 22.4% ha sido testidesttnes serias a otra persona y

un 9.8% dice haber sido testigo de muertes viotegados Ultimos tres meses.

Como conclusién podemos afirmar que la perceposdlos docentes sobre la
violencia contextual, aunque grave, es menos psingue la que mantienen los
escolares a todos los respectos, salvo en la exgeicruel de haber sido testigo de
muertes violentas (ver gréficos 40-41).

Implicacion directa en violencia de los docentea:Mictimizacion

Los docentes también se ven envueltos en proble®asctimizacion por
parte de sus propios comparfieros. En este sentidorpsendente encontrar que la
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violencia verbal esta presente en un 17.5%, ydbeg entre docentes en un 21.8%,
gue son las dos formas de violencia reconocidasagorictimas mas frecuentes, tal

y como sucede con los estudiantes de primariaynsecia.

Menos presente parece estar la violencia psicao@et 3.8% se reconoce
victima de la misma) y la violencia fisica (s6lo1leb% se reconoce, aunque pocas
veces, como victima de los golpes de sus compafjetompaferas. Menos aun lo

esta la violencia sexual en la cual s6lo hemosrgrmdo un 0.7% de victimas.

Pocos comentarios caben en relacion a la escalatitmizacion, ya que los
datos hablan por si mismos. Es més que lamentaleldagpresencia de violencia
verbal y de robo sea tan extensa y preocupante,yagunque pocos, algunos de ellos

sean victimas de violencia fisica, psicologicayusé (ver grafico 42).

Maltrato y abuso docente hacia el alumnado

El comportamiento violento de los docentes ha s&tadiado en referencia a
su rol profesional, hemos medido el reconocimietola propia violencia del
docente hacia los escolares y estudiantes. De magnitimos a los detalles en el

libro 5 de este informe de investigacion.

Para el resumen que aqui estamos presentando regterxionado las
variables: violencia verbal, fisica y psicologiéa este sentido observamos que un
9.7 % del profesorado admite haber amenazado awusos; un 7.3% afirma haber
golpeado a sus alumnos en los Ultimos meses ynferde, un 6% reconoce que

insulta a los estudiantes.

No nos parece necesario el comentario. Si entrdQ3% y un 6% de los
docentes reconocen ser protagonistas de componiamwielento hacia el alumnado,
deberiamos tomar nota de la necesidad de cambgantemente, estas conductas;
muy especialmente porque, como recordaremos, ®lpoe cien del profesorado se
percibe como buen profesional. Es evidente queealosieste 10% necesita cambiar

no soélo su conducta, sino su percepcion de la migeragrafico 43).
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Comportamiento agresivo de los docentes

Respecto del comportamiento agresivo de los dosdmheia sus propios
compaferos y hacia otras personas, resulta exitnaoaiente preocupante el alto
nivel de conductas agresivas que estos profesoreda capaces de reconocer
respecto de su funcion parental: el 54.8% de laesmtes se reconocen como padres
gue golpean a sus hijos; y un 7.6% asume que galpagareja.

Otra cosa es la violencia que se reconoce hacprégpsos comparneros. Aqui
s6lo un 1.5% reconoce que ha golpeado y amenazagless &omparieros. Igual
porcentaje reconoce que ha utilizado armas engedeaembargo, el 7.4% reconoce
gue excluye socialmente a sus compaferos. Un coanpiento, el de la

marginacion social, que es moralmente incompatibiela funciéon educadora.

De nuevo se hacen innecesarios los comentariademeimente un relevante
namero de docentes necesita, con cierta intensipledse hagan desde el ministerio
politicas de mejora de su formacion, sobre todééeminos de préactica social (ver
gréfico 44).
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Conclusiones

Imagenes y figuras sobre convivencia, experiencidg riesgo y violencia escolar y

juvenil en Managua y su area metropolitana

Como se ha mencionado en la descripcion generakstadio realizado con
escolares y estudiantes, las condiciones de vidsigdvenes nicaraglienses son en
general precarias, y muy precarias, para un nunsggaificativamente alto de
muchachos y muchachas. El hecho de que uno dede@m@venes carezca de un bien
tan necesario como el agua corriente, y de quedentada cuatro no disponga de una
dieta minima de tres comidas diarias, coloca apstéacion en una grave situacion de
riesgo para la salud y de vulnerabilidad en todesakspectos de la vida para los que es
necesario gozar de ella.

Aunque suele atribuirse el desamparo y la pobresema a fenOmenos de
desestructuracion familiar, nuestros datos reflejaa solo dos de cada cien de los
jovenes se ven obligados a vivir solos o con heanamientras que la familia nuclear
tradicional (con ambos progenitores) esta presemti mitad de la poblacion juvenil.
Ciertamente que dos de cada diez conviven en umididanonoparental (generalmente
sélo con la madre).

El hecho de que uno de cada tres jovenes se vigadbla compartir su lecho de
descanso aumenta dicha vulnerabilidad, especiagnagrté el riesgo de la promiscuidad,
pero también ante otros problemas psicolégicosvatiws de la ausencia de un minimo
espacio a partir del cual desplegar su propia idadty autonomia. Pero quizas el mas
grave problema, por el amplio nimero de jovenassalie afecta, se refiere al trabajo
infantil: casi uno de cada dos estudiantes o eske ve obligado a realizar un trabajo
remunerado con independencia del trabajo escolar.

Evidentemente no descubrimos nada nuevo cuandortmdege que estas
condiciones son muy precarias y que algunas de edladyuvan muy sustantivamente a
gue aparezcan conflictos interpersonales que puedesar con violencia o, como
veremos mas adelante, a que estos muchachos y chashsean victimas de violencia

adulta, especialmente de violencia doméstica.
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Respecto del profesorado que atiende a esta pabladantil y juvenil, hay que
anotar que aunque su nivel de vida es algo supesiete de cada cien manifiestan,
igualmente, carecer de agua potable y cuatro dea chelz dice haber tenido la
experiencia de pasar hambre, en los tres uUltimesesnds igualmente un indicador de
bajo, o muy bajo nivel de vida, el hecho de querelesorado tenga que ocupar mas de
un puesto laboral. Dos, y a veces tres, actividiadegales dejan al docente por un lado
exhausto, y por otro incapacitado para realizalqciex tipo de formacion permanente.
Habra que considerar estos datos a la hora ddipgargualquier politica de desarrollo
profesional de los docentes y evidentemente esatm a tener en cuenta a la hora de
evaluar la calidad general del sistema educativo.

Finalmente, como se recordara, hemos exploradoetaepcién y creencias
docentes sobre la calidad de vida del alumnadasen sentido, mencionaremos aqui
gue en general los docentes estan sobrevaloranttorda negativa las condiciones de
vida de su alumnado, tanto por lo que se refieseisaproblemas familiares como al
trabajo infantil. Igualmente, sobrevaloran las exgiévas y deseos de dejar la escuela
gue atribuyen a los propios alumnos y alumnas,uaeilos se consideran, en general,
buenos profesionales.

Podemos pues concluir que la percepcién docente tadcondiciones de vida y
el posible rendimiento académico del alumnado eg pesimista. Nos preguntamos Si
este pesimismo estd influyendo en la valoracioreraat y el nivel de expectativas
académicas que los docentes tienen respecto @ddusnisos y alumnas. Como sabemos,
el nivel de expectativas sobre rendimiento acadgémsécha mostrado como una de las
variables que mas influyen en el propio rendimiezgcolar del estudiante, asi como en
la calidad de la ensefianza que los docentes neafzsd pues necesario no olvidar este
conjunto de datos a la hora de planificar las nsiquaiticas de mejora del sistema
educativo.

Sobre esta dimensién hay que recordar que ni el seba edad son relevantes
como factor discriminatorio, pero si lo son lasialsles dependencia econdomica y
poblacion, en algunos aspectos de las condicioeesiadh. Ordinariamente son los

centros publicos de primaria los que manifiestaorge condiciones de vida. Respecto
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de la poblacion, las peores condiciones de vid@nest la zona metropolitana y en el
distrito 2 de Managua.

La dimension segunda de este estudio recoge lamblex que hemos
denominado valor personal y sociabilidad y que aomep la base del constructo
convivencia. A este respecto, debemos sefalar agaodes sintesis las siguientes
conclusiones:

> Uno de cada tres escolares o estudiantes piensiandismo que no vale
nada y como se dijo antes, uno de cada seis hagenan los tres ultimos meses, dejar
sus estudios; ademas es importante sefalar quemigote, uno de cada seis dice no
encontrar amigos y no sentirse bien por ello cuasd@® en el centro escolar. Es también
preocupante encontrar que casi uno de cada treseceimdaria, y uno de cada seis, en
primaria, dicen no recibir ayuda por sus profeseateando tienen un problema. Ayuda
gue es masivamente percibida como provenientesdrépios comparieros. Es decir, la
ayuda mutua entre iguales es muy alta, cosa quecawe en la relacion profesor-
alumno.

> En los datos sobre valor personal y sociabilidatheior género es una
variable discriminatoria en este caso a favor derlachachas. Ellas parecen tener mejor
autoestima, se ayudan mas entre ellas, tienen mé&gos y amigas y han pensado
abandonar la escuela en menor medida que ellogatiable dependencia econdmica
del centro y la variable poblacional igualmente iirestan un valor discriminativo a
este respecto. Los centros publicos aglutinan mayor nimero de escolares que han
pensado dejar la escuela. La relacion familia déaces mas pobre en el éarea
metropolitana y en el distrito 2 de Managua; amigogyo se recordara, se distinguen
también por sus peores condiciones de vida.

> La percepcién docente sobre el apoyo que ellos asisspon para sus
alumnos y alumnas esta sobrevalorada; casi ladathtel profesorado se percibe a si
mismo como fuente de ayuda para los escolaresuéonp se corresponde con la
realidad expresada por los estudiantes.

> En secundaria esta dimensién ha sido ampliada iastial también las
creencias sociales y civicas. En este sentido, ®g importante sefialar el escaso

prestigio que tiene la policia como agentes indpites de seguridad ciudadana. Casi

R. Ortega y col. (2004). Investigacion soR@nvivencia y Riesgo de Violencia Escolar en Managy su area 155
metropolitana. Presentacion del estudio y breveoimfie de resultadof_ibro 1)



Convenio Universidad de Cordoba (Espafia)-Ministerigdigcacion Cultura y Deportes de la Republica deddgua

ocho de cada diez escolares y estudiantes congiplerda policia es corrupta; sin

embargo, y paradéjicamente, casi el mismo numemaoque dicha policia, aunque

corrupta, protege al barrio. Uno de cada cuatrotiera la creencia sobre que la justicia
es solo para ricos y cuatro de cada diez cree fataismo social: “se nace y se muere
pobre”. Estas creencias, l6égicamente, son distic@s la edad: con la edad el

determinismo va desapareciendo. Sin embargo nageotmmismo con la creencia de

gue la justicia es soOlo para ricos, ya que éstaeatancon la edad. Ninguna de estas
falsas creencias presentan diferencias muy sigtifes en relacion con las variables
genero, dependencia economica del centro o digiidtacional.

Concluyendo, podemos afirmar que el punto de martidividual y social que
todo buen proceso cognitivo y de aprendizaje requeal cual la escuela debe aspirar,
no es que no sea O6ptimo, sino que es preocupgatgue demasiados escolares y
estudiantes tienen muy baja autoestima acadénmezpgctativas de abandono. Ademas,
el factor de proteccion que puede significar ladedguales se presenta controvertido,
ya que aungue es entre los iguales donde resalg&xtativa de ayuda, muchos de ellos
dicen no encontrarse bien en la escuela porguéenent amigos alli. Dicho de otra
forma, existe un alto nimero de estudiantes y ase®lpara los que la escuela no es un
buen contexto de socializacion, bien porque sustr@eno les ayudan, bien porque la
red de iguales tampoco esta disponible.

Méas preocupante aun puede ser comprobar que l&nc@s civicas son
mayoritariamente deterministas\@cer y morir pobr® y mas aun: La justicia es sélo
para los ricos” Recordemos ademas que ésta Ultima creencia aaroentla edad.
Finalmente, un alto nivel de confusion y pesimide®lleva a percibir al mismo tiempo
a la policia como corrupta y protectora del barNo. debemos olvidar, a su vez, que
estas son creencias compartidas también por lentex

Pensando que esta informacion deberia debe sareimpejorar la convivencia y
en general la calidad del sistema educativo, hajoi realizar algunas inferencias
educativas. La primera es que se hace imprescindigjorar el clima de relaciones
interpersonales tanto horizontales (entre alumnadoho verticales (profesorado-
alumnado) si queremos mejorar la convivencia yolaabilidad infantil y juvenil. Sin

ello no habra forma de disponer de una base husam® la cual optimizar tanto la
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ensefianza y el aprendizaje como la prevencionielgla y la violencia. La segunda

hace referencia a que parece muy interesante @l aevpredisposicion positiva hacia la

ayuda mutua que muestran los escolares. Posiblereéntejor punto de partida en el

proposito de mejorar la convivencia. Preocupardalt@ sin embargo, a este respecto,
la falsa creencia docente en su valor como agel@egpoyo. Valor que, como hemos

puesto de manifiesto, no es reconocido por lodesites y escolares. La necesidad de
elevar el nivel de formacion y la capacidad critied profesorado se presenta como
meta imprescindible, a este respecto.

Més alla de los datos frios, algunos de ellos xamente preocupantes, habria
gue considerar que, dada la estructura generacamadh sociedad nicaragiense, la
esperanza de cambio positivo debe centrarse enesdrrdllo personal y de la
convivencia de sus jovenes generaciones, tantaeaspectos generales como, y muy
especialmente, en el desarrollo individual de l@m@@mia y la autoestima individual. Es
importante hacer notar la necesidad de fortalemeautoestima y el valor del éxito
académico como un camino de refuerzo del autoctmgefa identidad personal, hoy
diluida en actitudes y creencias colectivas det@stas, falsas y casi siempre
pesimistas. El buen desarrollo socio-moral depemrdgyran medida de los habitos y
actitudes que la escuela logre transmitir. Hahjtastitudes que no parecen ir por buen
camino cuando comprobamos que docentes, al igual epiudiantes, mantienen
creencias y actitudes prejuiciosas, pesimistas ghisi@s. De nuevo se hace muy
necesario pensar en politicas de mejora de laachli@l sistema, especialmente de la
formacion de los docentes, para que sepan consthmras de convivencia que
favorezcan el desarrollo personal, social y cidedos escolares y estudiantes.

Las conductas, actitudes y experiencias de riesggponen la tercera dimension
de este estudio. En este sentido, para ofreceinfmranacion sumaria de los resultados
destacaremos el nivel de presencia de aquellasictay] actitudes y experiencias cuyos
resultados son mas relevantes. En primer lugardugy sefialar que el consumo de
drogas esta desgraciadamente muy extendido emtrestadiantes de secundaria. Una
qguinta parte de esta poblacion estudiantii mané#iepie ha consumido, en distinto
grado, drogas en los ultimos tres meses; es disrgde cada diez estudiantes. Consumo

gue es mas reducido entre los estudiantes de jmin@ira conducta que puede ser
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considerada de riesgo, dada la inmadurez evoldgvasta poblacion y el nUmero tan
alto de estudiantes que la ejecuta, es la relaarnal precoz y de alto riesgo. De nuevo
dos de cada diez estudiantes afirman que mantiexl@ciones sexuales, en muchos
casos sin ninguan tipo de proteccion. En primariaptaporcion es baja, pero es
igualmente preocupante (siete de cada cien ess@érma que ha mantenido relaciones
sexuales en los ultimos tres meses).

Casi cinco de cada cien estudiantes o escolarmemaafique pertenecen a una
pandilla. Es dificil valorar exactamente el alcagoe tiene esta afirmacion, ya que no
sabemos el caracter que tienen las pandillas ear&fjua y el grado antisocial de las
mismas. Es posible que la identificacion subjetia las pandillas callejeras haya sido
incluida por los propios estudiantes. También pussteque su concepto de pandilla no
incluya el grado de delincuencia que la sociedaibhuate a las pandillas juveniles
callejeras. En todo caso, éste parece un dato temgerde cara a la prevencion de la
violencia juvenil, y no solo escolar, asi comoaléélincuencia.

De alto riesgo es igualmente la conducta de poatanas. Aqui hemos
encontrado que seis de cada cien estudiantes tamsc@firma que portan, o han
portado, en los ultimos tres meses, armas a leeksddl trafico de drogas, actividad,
igualmente delictiva, esta presente en casi cudgrgada cien. Aunque el numero de
estudiantes y escolares que realiza estas condisliaBvas no es muy alto, no deja de
ser muy preocupante que esta actividad se realie¢ entro escolar o sus alrededores.
Los riesgos que suponen, o pueden suponer, quaiebtde drogas esté tan préximo o
en el interior de la escuela e involucre, comoidaates, a los propios escolares, van
mas alla del dafio directo que causa a los escalanesetos que realizan esta actividad,
siendo ya lo suficientemente importante. Ademaspodemos obviar que la propia
institucion escolar puede llegar a verse involuaratmo ambito en el cual las mafias
delictivas del trafico de drogas puede ampliaresteho de accion.

La variable género influye decisivamente, a fawtas muchachas, en todas las
conductas que antes se han mencionado; siendegstaialmente acusado entre los
estudiantes de secundaria y referido a la concietaal de riesgo. Los estudiantes y

escolares que asisten a los centros publicos éstémente mas implicados en casi
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todas las conductas de riesgo, especialmente manai Respecto de los distritos, no se
han encontrado diferencias significativas en estgunto de variables.

Finalmente, sobre la percepcion docente referidasaconductas, actitudes y
experiencias de riesgo de los estudiantes, haysgiialar que casi tres de cada diez
docentes reconocen que algunos de sus alumnosgretea pandillas; casi dos de cada
diez saben que algunos de sus alumnos consumeasdyfm portan armas; pero, como
mucho, uno de cada diez sabe que algunos de susadison traficantes de drogas.

Ademas de estas conductas, a las que considerarposta de lanza del riesgo
al que estan sometidos los escolares y estudigrgagje supone que estan implicados
personalmente en ellas, se ha descrito la peraemubre la violencia que rodea al
alumnado. En este sentido, la violencia domeéstata presente en uno de cada seis
escolares o estudiantes. La percepcion de quara ba violento lo esta en seis de cada
diez. La percepcion de la escuela como un ambit@lsviolento es manifestada por
algo mas de un quinto de los estudiantes. Percabdastacado es conocer que siete de
cada diez ha sido testigo de peleas violentas ¢ algs de la cuarta parte de ellos
conoce a personas que cometen el delito de la dtdrogas. Evidentemente la
percepcién del contexto como un ambito en el caaliblencia esta presente no es
equiparable al ejercicio de la violencia, pero aerendo que estamos hablando de una
poblacion en proceso de desarrollo no deja destmrante, ya que estos escolares tienen
gue ir formando su personalidad en gran parte #rp#e las influencias externas.
Influencias que evidentemente muchos de ellos Ipeamccomo dafinas o antisociales.
Respecto de este conjunto de variables no se lmmteado diferencias significativas
respecto del género, la edad, ni la dependenciadedoa del centro, si respecto del
distrito. En este sentido, se destaca el distriten3el cual hay mas escolares que
perciben su barrio como violento, conocen a geuotewpnde drogas, y reconocen que
en sus hogares existe violencia doméstica. Lo m@oademos decir respecto del distrito
5 para los estudiantes de secundaria. Asi pues)osodistritos 3 y 5 los que mas
factores de violencia contextual parecen acumutaropinion de los escolares y
estudiantes.

Finalmente, la diana de esta investigacion es $rieeion de la implicacion

directa en fen6menos de violencia interpersonaksimlares y estudiantes. En este
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sentido, se recordarda que se ha estudiado la ietidn por los iguales, la
victimizacién por los adultos (abuso y maltrato), e/ comportamiento agresivo
autodeclarado. En una aproximacion sumatoria,dssltados indican que uno de cada
dos escolares y estudiantes reciben, por parteuslecemparieros, insultos y otras
agresiones verbales; igualmente uno de cada deisteéea de robos; tres de cada diez
recibe golpes y otras agresiones fisicas provessatg sus compafieros; y la cuarta parte
de los estudiantes y escolares son victimas daéaaza y otros maltratos psicologicos.
En menor porcentaje, pero con una implicacion gqudramaticamente importante, casi
tres de cada cien, son abusados sexualmente perdeasus iguales.

La variable género en el estudio de esta dimensiguita muy determinante: los
varones son mas victimas de la violencia interpetisentre iguales, en todas las
categorias de estudio (verbal, fisica, psicoldgisgxual); destacando, particularmente,
el robo y el abuso sexual.

La variable edad es igualmente relevante, siendter@dencia —como suele
ocurrir en todas las investigaciones sobre viokenescolar- que la victimizacion
disminuye, en general, con la edad. Sefalar queieraria, es la edad de 11-12 afios la
gue acumula mas escolares que dicen sentirse Matlos por sus iguales, en sus
distintas formas y que en secundaria, es la eddd! Eios la que acumula mas victimas
de sus iguales. La dependencia econdmica de logosemo es una variable
discriminatoria del grado de victimizacion por lmgiales; respecto del distrito, se
destacan los distritos 4 y 5 como aquellos en lgs ltpy mas victimizacion fisica y
robo.

Respecto del abuso y maltrato adulto, hay que aefake casi un tercio de los
escolares y estudiantes afirman que sus maestsosn$eltan; uno de cada diez
aproximadamente informa que es golpeado por sustrnaePero lo mas destacado y
dramético es comprobar que casi seis de cadafoieraa ser abusados sexualmente por
algun maestro. Finalmente, también la propia famialtrata a escolares y estudiantes:
casi un cuarto de la poblacion estudiantil afirmebdr sido insultada, golpeada,
amenazada o despreciada por sus padres. El gémelke \a ser muy relevante como
variable discriminatoria, igualmente a favor de taschachas. Los varones son mas

victimas de sus adultos en todas sus formas. Nes@emcontrado diferencias de edad
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significativas a este respecto; ni tampoco corci@gaa la dependencia economica del
centro. Si hemos encontrado pequefias diferenciasganas formas de victimizacion

(agresion fisica) en los distritos, destacandoigtritb 4 con un mayor nimero de

alumnos victimizados por sus docentes.

Respecto del comportamiento injustificadamentesagoehemos de concluir que
casi un tercio de los escolares y estudiantes oeeogue golpea a sus comparieros. Casi
una quinta parte de ellos reconoce que amenaza aosopafieros y una cuarta parte
asume que excluye socialmente a otros. De nuefariaa mas grave y denigrante de
abuso, el ataque sexual, estd dramaticamente pres@nco de cada cien alumnos
afirman haber abusado sexualmente de otro compafierms Ultimos tres meses.
Finalmente, hemos incluido en esta dimension egq@eo uso de armas en las peleas:
cinco de cada cien escolares y estudiantes utibzaras cuando se enfrentan en una
pelea con otro compariero.

La variable género es de nuevo muy importante dator discriminativo. Son
los varones los que en mayor medida realizan caamp@ntos violentos, en todas las
formas en que estos estan presentes. La depen@éeoncidmica actlia tenuemente como
un factor diferencial, para el comportamiento deesign fisica, siendo los centros
subvencionados en los que hay mayor nimero deiastes que reconocen que agreden
a otros. Respecto de la agresion sexual, sin empasgel centro publico el que presenta
una ligera superioridad de agresores sexualesdistrgos 4 y 5 son, de nuevo, los que
presentan mayor numero de escolares y estudiantessg autoreconocen como
agresores de sus iguales, especialmente respelet@gession fisica y social.

Sobre la percepcidén que tienen los docentes dmlencia escolar, diremos, en
estas sintetizadas conclusiones, que siete dedi@zlaeconocen que existe la violencia
fisica y verbal entre sus alumnos; la mitad dediosentes admite que hay robos entre
los estudiantes y algo méas de la mitad afirma cuevolencia psicolégica entre los
escolares. Sélo tres de cada cien admiten queeeldsviolencia sexual entre sus
estudiantes, si bien piensan que solo de formar&disa; recordemos aqui que tres de
cada cien estudiantes y escolares son victimastdecriel violencia por parte de sus
iguales y seis de cada cien lo son a manos derspogp docentes. Hechos que parecen

pasar desapercibidos por la mayoria del profesorado
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Respecto del abuso adulto, seis de cada diez @é&sceohocen que algunos
escolares son victimas del maltrato domésticoesibargo, solo cuatro de cada cien
reconocen que existe el abuso sexual de docentesdsxolares.

Finalizaremos estas breves conclusiones, aludiahdstudio (libro 5) realizado
sobre convivencia, riesgo y violencia entre el pyquofesorado y el afrontamiento que
los docentes hacen de los problemas sociales saju se encuentran. En este sentido,
destacar que doce de cada cien profesores recogaeautilizan la agresion fisica para
defenderse de los demas. Por otro lado, el nimerellds y ellas que dicen ser
consumidores de drogas es casi despreciable. Bgpoein de la violencia contextual es
semejante a la de los alumnos, si bien menos di@@natinque casi una cuarta parte de
estos adultos han sido testigos de lesiones fisicatsa persona y uno de cada diez ha
sido testigo de muertes violentas.

Los docentes estan, igualmente, implicados en feném de violencia. Es
sorprendente encontrar que una quinta parte didgm@do afirma haber sido robado en
el centro escolar. Casi una cuarta parte de stlosvictimas de violencia verbal; tres de
cada cien se confiesa victimas de la violenciaop®iica, y uno de cada cien, victima
del abuso sexual por parte de sus compafierosngiargo, y pese a encontrar en casi
un cuarto de la poblacion docente la victimizagon sus iguales, ellos no se reconocen
como agresores. Solo la exclusion social es asuatide un comportamiento propio,
pero solo por siete de cada cien docentes. La ctediolenta dentro del hogar es, sin
embargo, alarmantemente reconocida, especialmantgaolencia hacia los hijos: la
mitad del profesorado afirma golpear a sus hijaspmortamiento que se encuentra
fuertemente arraigado en una cruel creencia psdudagva: “golpear cuando es
necesario”. Menos frecuente, pero también presesté, la violencia contra la pareja
sentimental: siete de cada cien docentes asumea quactican.

Por ultimo, nos gustaria mencionar y concretamuk/o, lo que este equipo de
investigacion considera mas relevante de las diread dimensiones con relacion al
estudio realizado con escolares y estudiantes:idagbn directa en violencia y
experiencias de riesgo. El alumnado de Managuagyesaumetropolitana practica y vive
inmerso en un conjunto de factores de riesgo (co@mentos propios y contexto

violento percibido) que coloca a un nimero sigatfil de escolares y estudiantes en
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situacion de alta vulnerabilidad. Una vulnerabilidpue, soportada en las desfavorables
condiciones de vida y contexto familiar, no encteern el escenario escolar suficientes
factores de correccién o proteccion. La escuelarasgenta, para muchos de ellos, como
un ambito social violento y en el cual tienen lugégunas experiencias de riesgo y
violencia que refuerzan la precariedad del dedarpdicologico y social que el &mbito
domeéstico proporciona. En este sentido, las pafitigue habria que disefiar deberian
orientarse hacia dicha correccion, favoreciendoéacion de un contexto educativo que
ofrezca posibilidades de un desarrollo personallgsi@scolares no pueden obtener en
su propio hogar, dada la gran vulnerabilidad gsectandiciones domésticas y sociales
puede estar produciendo. En definitiva, es la éa@lespacio social en el cual se puede
intentar corregir, mediante la accion educativatroteda por los poderes publicos, lo
gue las demas condiciones puede haber provocado.

Por lo que respecta a la implicacion directa erlewida, si bien las formas
menos crueles (agresion verbal y otras formas cemdr maltrato entre iguales) estan
algo por encima a la media que se describe ensloglies internacionales sobre este
tema (Smith, 1999; Ortega, 2003), las formas masles y peligrosas de violencia
(fisica, robos y abuso sexual) estdn entre loslassoy estudiantes nicaraglienses
altamente representadas. Evidentemente, y aunguealiciones de vida no dejan de
ser un factor determinante, consideramos que @nbdsres pueden estar ejerciendo una
influencia relevante. Nos referimos tanto a creenyiactitudes presentes en el contexto
social general y escolar, como a la implicaciéfezromenos de alto riesgo: consumo y
trafico de drogas, relaciones sexuales precoceseguras, tenencia y uso de armas,
pertenencia a pandillas y actitudes sexistas. ltapte es también sefialar que la escuela
no ofrece, a este respecto, alternativas difergntessitivas que puedan actuar como
proteccién, ya que muchas de estas creenciastydegiy comportamientos violentos y
machistas estan también presentes entre los decente

Respecto de la variable género, es importante aefiple las creencias y
actitudes machistas, muy presentes en todos Igogrestudiados, posiblemente estan
actuando como elementos reforzadores de la viagersn general, y muy
particularmente de la implicaciébn de los varonestatas las formas de la misma,

especialmente en las mas graves: fisica y sexualddeir, contra lo que podria
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suponerse y a pesar de que también las muchadidasdesgraciadamente implicadas
tanto en los riesgos como en la violencia mismanpa&thismo, y las falsas creencias
sociales, pueden estar actuando como factores tdbileacion de la violencia que
afectan muy cruelmente sobre todo a los varondsa&@mos una sintesis de los perfiles
generales de muchachos y muchachas, encontrareraaonq ellos los que mas trabajo
infantil realizan, los que peor ajuste personatgd&mico presentan en la escuela, los
gue se ven implicados en mas experiencias de rigsgaiue en mayor medida son
victimas y agresores tanto de sus iguales comadéoa. En definitiva, respecto de la
variable género, la vulnerabilidad es superior @dis, lo que suponemos que tiene un
efecto secundario también contra la mujer, ya diedice de comportamiento agresivo
en el contexto doméstico es muy alto, tanto paralehnado como para el propio
profesorado (recordemos que mas de la mitad d@destros consideran que los golpes
a los hijos son una medida “educativa”).

En definitiva concluiremos que, con este estudstaraos confirmando que los
factores de base sobre los que se soporta la @atlzcativa pasan por la mejora de las
condiciones de vida de escolares y estudiantes ia ctualificacion profesional del
profesorado. Para este Ultimo resulta impresciadifiplementar politicas de mejora
profunda de la formacién inicial y permanente, y& ge trata de optimizar desde su
capacitacion para la ensefianza, hasta las cregnadisudes personales y profesionales
gue este estudio ha puesto de relieve que sonr@gcaen muchos casos erroneas.

Con relacion a la funcién de la escuela como fader proteccion de la
implicacion en fenbmenos de violencia, se hacesagmeque el curriculo y sobre todo
la calidad de la vida en el ambito escolar (comwiv&) incluya desde el desarrollo
psicolégico personal y social, hasta la formacionceeta en educacion social, moral y
muy especialmente sexual, ya que soOlo un profuredgos en el abordaje de estos
ambitos educativos puede explicar —ademas de lasapas condiciones de vida
domeéstica- el alto indice de violencia fisica yushencontrado. Una politica de mejora
de la calidad educativa, en los ambitos del dekbawpersonal y moral, es urgente.

En este sentido, la propuesta del Ministerio deckdidn, Cultura y Deportes, a
través del programa Educacion para la Vida, no @ust mas idonea y oportuna.

Confirmamos que ésta es la linea a seqguir paratartpaliar los devastadores efectos,
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en términos de vulnerabilidad y riesgo de violene@stentes actualmente entre los
jovenes nicaragienses. Linea a seguir que no poledar la urgente necesidad de
mejora de la formacion de los docentes, Unicostagajque pueden, con su actuacion

profesional, paliar dichas carencias.
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