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LA COMPRENSIÓN DEL PATRIMONIO TERRITORIAL Y MEDIOAMBIENTAL A 

TRAVÉS DEL TRABAJO DE CAMPO. UNA PROPUESTA METODOLÓGICA 

Hortensia Morón Monge 

Universidad de Sevilla 

María del Carmen Morón Monge 

Universidad de Huelva 

1. Introducción 

El trabajo aquí presentado es fruto de la reflexión conjunta de dos docentes 

pertenecientes a la Universidad de Sevilla y a la Universidad de Huelva respectivamente, 

a partir de una serie de experiencias educativas llevadas a cabo en los Grados de 

Educación durante distintos cursos académicos. Ambas experiencias se han realizado con 

el alumnado de formación de maestros de Educación Infantil y de Primaria de las 

asignaturas del área de Didáctica de las CC. Experimentales y de Didáctica de las CC. 

Sociales.  

El trabajo conjunto desde estas dos áreas de manera interdisciplinar aporta un enfoque 

holístico y más complejo al diseño de la propuesta didáctica que aquí se presenta.  

Un enfoque que consideramos sumamente importante cuando se trabaja con el espacio 

geográfico y con el territorio desde una visión del medio ambiente como resultado de la 

interacción conjunta de los sistemas Naturales y Antrópicos. Entendiendo el Medio 

Ambiente como un sistema, (Figura 1) donde se producen flujos de materia y energía y 

de cuyo equilibrio o desequilibrio derivan el desarrollo sostenible o los problemas socio-

ambientales respectivamente (Morón y Wamba, 2010). 

Figura 1. El medio ambiente como sistema (tomado de Morón y Morón MC, 2017). 
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Desde esta misma perspectiva, pero centrado en el paisaje y desde un enfoque más 

geográfico Morón MC (2016), lo valora como una realidad altamente compleja, síntesis 

de factores y componentes antrópicos y los naturales en un espacio geográfico concreto. 

En este sentido, el paisaje permite abordar problemáticas y contenidos distintos desde el 

ámbito de la Geografía con un enfoque integrador y establecer puentes con otras 

disciplinas no sólo del ámbito de las Ciencias Sociales (Historia, Arte, Sociología, etc.) sino 

también del ámbito de las Ciencias Experimentales (Ciencias Naturales, Geología, etc.) 

(Morón MC, Guillen y Morón, 2017). 

Asimismo, desde esta perspectiva sistémica, entendemos el patrimonio ambiental como 

aquel compuesto tanto por aspectos geológicos como biológicos y la interacción del ser 

humano, englobando tanto a la biodiversidad, la geodiversidad, patrimonio biológico, 

patrimonio geológico y reconociendo la acción del ser humano como agente modelador 

del mismo. Por lo que éste no debe entenderse como la mera adición de elementos, sino 

que supone la puesta en valor por parte de una cultura y una sociedad de un conjunto de 

elementos medioambientales a través de los cuales se sienten representados e 

identificados, no teniendo por qué ser compartidos por otros grupos (Morón y Morón 

MC, 2017). 

En esta misma línea, el patrimonio territorial aborda el patrimonio dentro de un contexto 

mayor, que evita la singularidad y excepcionalidad haciendo hincapié en el 

funcionamiento tradicional e histórico de los sistemas territoriales como síntesis de los 

sistemas naturales y antrópicos. Dichos sistemas han demostrado ser sostenibles y 

equilibrados debido a su pervivencia a lo largo del tiempo (Feria, 2013).  

La propuesta que aquí presentamos tiene como antecedentes otras experiencias 

educativas descritas en Morón MC, Guillen y Morón (2017) y Morón MC, Morón y Abril 

(2019). La primera, centrada en la interpretación del paisaje a través del arte y la segunda 

en un centro de interpretación arqueológico. En ambas propuestas previas se describen 

un instrumento de observación del paisaje que ha sido modificado y adaptado a la 

observación del territorio como escenario donde se construye el conocimiento de forma 

integral tanto de fenómenos sociales, culturales y naturales. En la misma línea, ya Liceras 

(2013) defendía una enseñanza del paisaje en el que la observación es el primer nivel a 

trabajar en los procesos de enseñanza-aprendizaje, seguido de una identificación e 

interpretación del mismo. 

El objetivo del presente trabajo es mostrar el instrumento de observación del paisaje 

usado (ver Tabla 1) por nuestro alumnado para interpretar el territorio desde una 

perspectiva sistémica y compleja. Una perspectiva que permita valorar a dicho espacio 

como recurso didáctico en el que su futuro maestro de infantil o primaria construya en él 

los procesos de enseñanza-aprendizaje. 

2. Justificación 

En este apartado intentamos dar respuesta a la siguiente cuestión: ¿Por qué es 
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importante trabajar con el territorio o los espacios socio-ambientales? Para ello, 

exponemos su importancia educativa desde distintas perspectivas para: los procesos de 

construcción del conocimiento por observación-experimentación, la valoración del 

patrimonio territorial y medioambiental, la expresión de emociones y finalmente para 

cumplir con las directrices y recomendaciones del curriculum educativo español. 

Desde la perspectiva del aprendizaje por indagación o también o Inquiry-Based Learning 

(IBL), en el panorama internacional, promueven una construcción del conocimiento a 

partir de la observación de los fenómenos naturales y la experimentación en el medio, 

(Romero-Ariza, 2017; Couso, 2014; Blanca, Hidalgo, y Burgos, 2013; Lederman, Lederman 

y Antink 2013; Garritz, 2006; Abd-el Khalik, 2004; entre otros). Esta es la forma en la que 

el ser humano ha ido creando sus conocimientos y cultura a lo largo de los siglos. Algunos 

ejemplos han quedados registrados en forma monumental como podemos comprobar 

en multitud de civilizaciones antiguas (egipcia, fenicia, maya, etc.) e incluso prehistóricas 

como el complejo megalítico de Stonehenge (Reino Unido). En ellas se observa como el 

ser humano ha desarrollado sus conocimientos a partir de la observación de las estrellas, 

fases de la Luna, la migración de determinadas especies animales, etc.  

En consecuencia, la Naturaleza, es el escenario de experimentación directa e in situ con 

los fenómenos naturales y por tanto del aprendizaje “natural” del ser humano. Por ello, 
no solo es importante realizar experiencias didácticas en el laboratorio con variables 

“controladas” para generar los conocimientos sino también en los espacios abiertos que 

nos rodean. Desde la observación comienza así el proceso de indagación científica y de 

construcción de los conocimientos científicos.  

Aunque esto es importante desde la perspectiva de la enseñanza de las ciencias, no es 

menos relevante el fomento y valoración de actitudes de conservación y preservación de 

nuestro patrimonio territorial y ambiental. Así pues, cuando aprendemos a partir, desde 

y con el entorno ponemos en valor dicho espacio para el que aprende, pues en ese 

espacio se produce una interacción directa del individuo con el medio, generándose 

vínculos emocionales y personales hacia dicho espacio. Es, por tanto, una actividad que 

implica la expresión de factores cognitivos y emocionales que fomenta relaciones entre 

el individuo y el entorno, y durante este proceso se manifiesta la identidad del individuo 

(Morón y Melgar, 2016). Es en este momento, cuando el individuo empieza a valorar el 

espacio donde está, aprendiendo desde una forma activa, tomando consciencia de su 

patrimonio (Morón, 2015).  

Es esta doble dimensión, emocional y racional del patrimonio, y desde la construcción 

compartida de los procesos enseñanza y aprendizaje, bajo la cual se fomenta la 

participación productiva en la vida cívica y el empoderamiento de los estudiantes como 

ciudadanos conscientes (Morón y Morón MC, 2017). Un enfoque que como Marqués y 

Reis (2017) apuntan es necesaria para el desarrollo de competencias que fomenten el 

activismo de nuestros estudiantes como ciudadanos en la resolución de los problemas 

socioambientales. 
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En consecuencia, el plano emocional, es un factor sumamente relevante no solo para la 

construcción de conocimientos de forma integral, sino que como ya muchos autores 

apuntan nos encontramos con niños/as que rara vez tienen contacto con el medio natural 

lo cual tiene una repercusión negativa en su salud física y mental.  

Esto es conocido como síndrome por déficit de naturaleza como Richard Louv acuño en el 

2008 o también llamado como el Síndrome de Heidi. Los niños/as de esta última década 

se caracterizan por ser una generación expuesta a gran cantidad de estímulos a través de 

la revolución tecnológica que vivimos como señala el famoso educador, escritor y 

conferenciante Ken Robinson. Sin embargo, sus experiencias reales con el medio socio 

natural próximo son cada vez menores en un sistema urbano cada vez más artificial y 

desconectado de nuestra Naturaleza. Como respuesta a esta tendencia, comienzan a 

surgir pedagogías alternativas centradas en la Naturaleza (Morón, Morón MC, Muñoz & 

Illescas, 2018). En la misma línea, Howard Gardner defiende la importancia en el 

desarrollo humano de una educación en la naturaleza como recoge en la octava 

inteligencia múltiple la inteligencia natural definida como la capacidad para identificar y 

clasificar elementos en la naturaleza.  

Si estas justificaciones no son suficientes, desde la actual ley educativa española, la 

LOMCE, y desde la LOE (para el curriculum de educación infantil) se recogen la 

importancia de los espacios naturales para la enseñanza en educación infantil y primaria. 

Concretamente la orden Andaluza amplia y contextualiza a nivel autonómico donde se 

defiende la importancia de usar los espacios naturales y socioculturales como escenarios 

de aprendizajes para fomentar no solo actitudes de respeto por el medioambiente, sino 

también para alcanzar una alfabetización científico-ciudadana.  

Por un lado, ya en educación infantil se especifica la importancia que tiene el medio social, 

natural y físico para el desarrollo de los niños en esta etapa. Señala la Naturaleza como 

medio para la vivencia experimental y sensorial de los elementos del entorno próximo (el 

agua, la arena, etc.). Así mismo, dentro de esta misma orden (5 de agosto de 2008, por 

la que se desarrolla la Educación Infantil en Andalucía) en el bloque I de contenidos 

(acercamiento a la naturaleza), explicita la importancia de los elementos naturales para 

el interés y curiosidad del niño. Además, subraya la importancia de construir este 

aprendizaje mediante el uso de elementos reales, señalando la importancia de la 

realización de salidas fuera del aula para el conocimiento del medio natural, social y físico.  

Por otro lado, en la orden de educación Primaria (17 de marzo de 2015, por la que se 

desarrolla el currículo correspondiente a la Educación Primaria en Andalucía) en el 

apartado de orientaciones metodológicas tanto en el área de las ciencias naturales como 

sociales se recoge la importancia de las actividades fuera del aula. En el área de naturales, 

señala explícitamente las actividades al aire libre como recurso educativo (huertas 

escolares, jardines botánicos, cuidados de animales, realización de itinerarios, etc.). Y en 

el caso de las Ciencias Sociales detalla la importancia de visitas a empresas, fábricas, 

zonas protegidas, monumentos, etc., para un aprendizaje contextualizado.  
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3. Interpretando nuestro territorio 

Teniendo presente la importancia que tiene para los procesos enseñanza-aprendizaje el 

entorno socio natural. ¿Cómo usar el territorio o estos espacios como recursos 

didácticos? O lo que es lo mismo ¿Cómo diseñar salidas fuera del aula que no queden en 

meras anécdotas escolares? 

3.1 El uso de las salidas al entorno socio ambiental desde las distintas disciplinas 

Como señala Caballero (2012), el hecho de salir al medio natural no educa por sí mismo 

es necesario que exista una intervención programada para que suceda el efecto 

formativo o los procesos de enseñanza-aprendizaje deseado. 

Además, dependiendo del enfoque didáctico con el que se diseñe la actividad en el 

medio, tendrá distinta implicación en los procesos enseñanza-aprendizaje. Es por ello, 

que vamos a ver muy brevemente cómo y con qué finalidad cada disciplina usa el medio 

socioambiental con su alumnado. 

Desde las actividades físicas en el medio natural o también conocidas AFMN, nos 

encontramos que existe abundante bibliografía sobre cómo llevar a cabo actividades 

físicas en estos espacios y su importancia educativa (Caballero, 2012; Granero, Baena y 

Martínez, 2010; Santos y Martínez, 2009; Tejada y Sáez, 2009; i Queixalós, 2004; Baena y 

Baena, S., 2003, entre otros). Estas propuestas didácticas se centran principalmente en 

realizar actividades en al aire libre tales como escaladas, técnicas de orientación, etc., 

basadas en la pedagogía de la aventura, cuya finalidad principal es contribuir al proceso 

de humanización de las personas a través de las actividades físicas (Caballero, 2012).  

Desde la didáctica de la Geografía (la gran mayoría) y de las Ciencias Sociales, nos 

encontramos también con estudios y propuestas educativas centradas en el medio en 

forma, principalmente, de itinerarios didácticos (López y Segura, 2013; García de la Vega, 

2012, 2004; Castilla, Fesharaki, Fernández, Montesinos, Cuevas, y Martínez, 2006; Ávila 

Ruiz, 2003; Villarasa, 2003; Sánchez Ogallar, 1995 y 1994, Ruiz, 1994; Año, Benejam, 2003, 

entre otros). Cuyo objetivo principal se centra en la puesta en valor del patrimonio 

natural, cultural e histórico. Otros estudios en forma de proyectos escolares es por 

ejemplo el que desarrollan Martínez y García Soriano, (2008), en el que promueven 

actitudes de respeto y conservación del entorno próximo. 

A pesar de ello, desde el área de las Ciencias Experimentales es difícil encontrar 

referencias bibliográficas que presenten el medio socio ambiental no solo como 

escenario para incentivar la conservación y promover actitudes de respeto, sino como 

escenario para la construcción de los conocimientos.  

Alguna propuesta desde el área de geología se recoge en el trabajo de Olave (2005). El 

trabajo de Medina, Arrebola, Mora y López (2016) ofrece una visión interdisciplinar de la 

enseñanza a través de las salidas al entorno próximo mediante el diseño de un itinerario 

en la ciudad de Córdoba. En nuestros estudios previos y antecedentes al presente trabajo 

(Morón y Melgar, 2016; Morón MC, Guillen y Morón, 2017; Morón MC, Morón y Abril, 
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2019), compartimos esta misma visión educativa que deben ofrecer las salidas fuera del 

aula.  

Sin embargo, nuestra perspectiva además de ofrecer una visión interdisciplinar de la 

enseñanza y abordar el medio como sistema complejo, fomenta una construcción del 

conocimiento socio-científico desde una perspectiva educativa indagatoria basada en la 

observación y experimentación del territorio y/o el entorno próximo.  

Desde esta perspectiva, usamos el medio como recurso didáctico que permite construir 

conocimientos, y al igual que señala Medina et al., (2016) ponemos en valor el medio, 

activándose así actitudes de conservación y preservación.  

Como se aprecia, no todas las salidas que se hacen al medio tienen la misma finalidad y el 

mismo enfoque, y por tanto el mismo “impacto” en los procesos enseñanza-aprendizaje.  

3.2. Una propuesta en el medio 

Desde el aprendizaje por indagación, un buen diseño educativo debe ofrecer 

herramientas e instrumentos que permitan interpretar los fenómenos del entorno para 

la construcción de significados científicos. Para ello, es necesario fomentar 

procedimientos de observación, exploración, experimentación, búsqueda, análisis, 

registro, contraste, interpretación y comunicación que conduzca a la comprensión de los 

fenómenos naturales desde una perspectiva científica y crítica (De la Blanca, Hidalgo, y 

Burgos, 2013).  

Nuestra propuesta educativa se enmarcaría en esta perspectiva que nos ofrecen las 

salidas como recurso didáctico, por lo que vamos a describir cómo se integra la salida 

dentro de nuestro diseño educativo.  

Como adelantamos anteriormente, intentamos trabajar desde una visión de 

interdisciplinar la construcción de los contenidos sociocientíficos con el alumnado del 

Grado de Maestro. Es por ello, que independientemente de que la asignatura que 

trabajemos pertenezca al área de la Didáctica de las CC. Experimentales o Didáctica de 

las CC. Sociales, fomentamos con un enfoque holístico y complejo de los procesos 

socioambientales. Una perspectiva educativa que conlleva el desarrollo de actividades 

que integren esta visión y que nosotros realizamos en tres fases o momentos: 

Fase previa de preparación de la salida en la que investigamos sobre el espacio tanto sus 

aspectos sociales, culturales como naturales, y se explica el objetivo didáctico de la salida. 

Concretamente, le planteamos al alumnado una situación problemática formulada en 

problema de investigación y para darle respuesta necesitan recoger datos de campo. Esta 

propuesta está vinculada con la programación didáctica en el aula, ya que de lo contrario 

se convertiría en una actividad puntual y anecdótica.  

Por lo que nuestro objetivo es desarrollar la observación e interpretación sobre el 

entorno para hacer dicha recogida. Consideramos la observación con un elemento básico 

en la construcción del conocimiento científico desde la exploración del medio. Ésta 
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puede ser libre o dirigida, en nuestro caso en particular vamos a realizar una observación 

dirigida en la que al alumnado se les da unas pautas que quedan recogidas en una guía 

de observación del espacio compuesta por variables e indicadores (Tabla 1). Distinguimos 

tres grandes variables: el espacio que responde a donde está, el tiempo correspondiente 

al cuándo y rasgos fisionómicos (geológicos y biológicos y antrópicos) que responderían 

a qué y cómo son dichos elementos.  

En esta fase, se puede realizar una aproximación previa al lugar o sitio de la salida, 

trabajando imágenes de Google Earth o Google Maps, que nos permiten una primera 

toma de contacto, para valorar qué tipo de cuestiones o problemas de investigación 

podemos trabajar con mayor profundidad en la fase de campo. Esta herramienta, 

también nos permite conocer la evolución temporal del sitio, lo cual nos permite 

comprender cuál es la dinámica y tendencia que ese territorio lleva, ofreciéndonos una 

primera aproximación a la comprensión de ese escenario. 

La segunda fase se corresponde con la realización de la salida. El docente realiza con el 

alumnado un pequeño itinerario o sendero guiado que les permitirá ir recogiendo los 

datos más significativos. Durante la realización del sendero, el docente va señalando los 

aspectos más notables del entorno, proporcionando información sobre las especies 

animales o vegetales observables, sobre el territorio, el tipo de suelo, rocas, humedad o 

sequedad del mismo, infraestructuras humanas, forma y tipo de parcelarios, sistemas de 

aprovechamientos agropecuarios y/o forestales, etc. En definitiva, se van señalando los 

aspectos más significativos del medio para responder a la pregunta inicial formulada. El 

docente invita al alumnado hacerse preguntas durante el recorrido sobre los procesos 

geológicos que han originado el lugar, sobre el origen de las especies vegetales (si son 

autóctonas o alóctonas, si creen que son de reciente plantación, si creen que crecen 

rápido, etc.). Además, se deja tiempo para que el alumno vaya tomando notas y también 

para trabajar con otros sentidos como el olfato, el tacto y el oído. Para trabajar estos 

sentidos podemos hacer alguna actividad guiada, como por ejemplo pararnos a 

descansar, cerrar los ojos y en silencio escuchar los sonidos del espacio, intentando 

diferenciar olores y sentir el ambiente. 

Tabla 1. Guía/Instrumento de Observación del entorno. (Modificado de Morón MC, et al., 

2019) 

VARIABLE INDICADOR DESCRIPTOR 

1.EL 

ESPACIO 
 
 ¿Dónde está? 
 

1.1 Localización 
¿En qué punto 
exacto? 

Lugar exacto (municipio, localidad, ubicación 
exacta, cerro, colina, vereda, camino). 

1.2 Posición 
¿Cerca/lejos o 
Dentro/fuera de 
dónde? 

Es la relación del lugar respecto a otros 
elementos geográficos, posición relativa (entre 
montañas, en valle, entre ríos, llanura aluvial, 
entre distintas localidades, en la ciudad si está 
en el casco antiguo -dentro de zona 
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amurallada-, o en extramuros, áreas de 
ensanche, de suburbios...). 

1.3 Orientación 
¿Cómo está 
orientado? 

Solanas/umbrías. Barlovento/sotavento. Hacia 
arriba/abajo, etc. 

2. EL 
TIEMPO 
 
 ¿Cuándo? 

1.1 Cronología 
¿En qué 
momento se 
observa? 
¿Cuándo se 
originó, 
construyó, 
diseño, etc.? 

Localización temporal exacta de la 
observación: año, estación, hora (noche/día) 
Localización temporal exacta de su 
origen/formación: periodo o momento 
geológico e histórico-cultural.  
Principales 
momentos/periodos/eventos/sucesos 
observados o acontecidos.  

2.2 Ritmos y 
Velocidad de 
cambios  
¿Es un espacio 
reciente y 
cambiante? 

Eventos distintos velocidades diferentes, 
frecuencia de los sucesos. Cambio y 
Permanencia. Ocupación continuada o no a lo 
largo del tiempo. Dinámica y evolución. 

 
3. RASGOS 
FISIONÓM
ICOS 

 
¿Qué 
elementos 
hay y 
cómo 
es/son 
(estado 
de 
conservac
ión, 
mantenim
iento, 
variedad, 
etc.) 

Geológi
cos y 

Biológi
cos 

3.1. Formas del 
terreno y tipo de 
relieve (aspectos 
geomorfológico
s) 

Relieves: alomados, planos, residuales, llanuras 
mareales, llanuras de inundación, relieve 
costero, zonas húmedas, esteros, deltas, valles 
profundos, encajados, cráter de volcán, 
volcanes, montañas, acantilados, playas, etc. 
Tipo de suelo/tierra (arcilloso, arenas, 
pedregoso, etc.) 

3.2 Red Hídrica y 
cuerpos de agua  

Ríos, arroyos, cauces temporales, lagunas, 
charca, zonas encharcadas (marismas, 
marjales, manglares, etc.), estanques, 
embalses, pozos, etc. 

3.3 Fenómenos 
meteorológicos. 
Atmósfera y 
clima 

Observaciones del cielo, estado del tiempo, 
fenómenos visibles y perceptibles como: tipo 
de nubes, tormentas, color del cielo, calimas, 
nieblas, insolación, humedad, etc.  

3.4 Tipo de flora 
y cobertura 
vegetal 

Tipo de flora predominante (árboles, arbustos 
y herbáceas), grado de cobertura, 
estratificación, y color de la vegetación. 
Formaciones vegetales naturales o antrópicos 
(parques, jardines, plantaciones forestales, 
cultivos agrícolas arbóreos, herbáceos, áreas 
protegidas, etc.). Especies vegetales 
protegidas. 

3.5 Tipo de fauna 

Especies animales más predominantes o 
sobresalientes (salvajes, domesticas, 
protegidas) y su distribución espacial a partir 
de su observación directa o rastros 
(excrementos) y huellas. 
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En la fase última, se hace una puesta en común de la experiencia vivida en el aula, se 

comparten datos recogidos con el resto de la clase y se analizan y clasifican a tendiendo 

a las variables de la guía de observación proporcionada. Se complementa los datos de 

campo con búsqueda bibliográfica. Finalmente, se intenta dar respuesta a la pregunta 

principal de investigación, lo cual conduce a formular nuevas preguntas y cuestiones que 

surgen a raíz del paisaje o territorio estudiado, haciendo hincapié en la comunicación de 

resultados. Cuestiones que no tienen que ver solo con los conocimientos científicos sino 

también con aspectos críticos sobre la acción del ser humano en el patrimonio 

medioambiental y territorial. 

4. Reflexiones finales 

El medio socio-ambiental o nuestro territorio, es recogido de forma visual por nuestros 

estudiantes como un paisaje que aparentemente no ofrece gran oportunidad didáctica. 

Sin embargo, el paisaje es resultado actual de los procesos biogeológicos y humanos que 

han acontecido a lo largo de la Historia de la Tierra. 

El paisaje cuenta una historia, pero también permite predecir un futuro si somos capaces 

de traducir el significado de sus “códigos”. Para ello, es necesario entrenar la vista a 

Antró
picos 
 

3.6 Tipo  
de 
infraestru
ctura 

3.6.1 
Urba
na 
 

Tipo de edificios (de una planta o varias, 
pareados, públicos), áreas verdes y de recreo 
(mobiliario urbano, glorietas, parques, plazas, 
kioscos, fuentes, monumentos, estanques...) 

3.6.2 
Rural 

Formas, materiales, color: muros de piedra, 
cercas de madera, canalizaciones, pozos, 
refugios de animales, molinos de agua, molinos 
de viento, etc. 

3.6.3 
Indus
trial y 
Miner
a 

Naves y factorías, chimeneas, material de 
construcción, ladrillos, metal, hormigón, 
túneles, socavones, etc. 

3.7 Tipo 
parcelario: 
cultivos y 
explotación 
agropecuaria  

Tamaño y forma de las explotaciones 
agropecuarias (minifundio, latifundio). 

3.8 Tipo de 
Hábitat: 
concentrado y 
disperso  

Distribución espacial y forma de los 
asentamientos. (cortijo, masías, alquerías etc.). 
Formas y materiales de construcción (piedras, 
madera, adobe, ladrillo, etc.) 

3.9 Red de 
caminos, 
senderos, 
trazado urbano 
y otras 
infraestructuras 

En áreas rurales: veredas, caminos reales, 
caminos de herradura, restos de trazados de 
calzadas romanas, etc. En zonas urbanas: 
calles, avenidas, trazado de trenes, tranvía, 
carriles bicicletas y carril peatones etc. Otras: 
puentes ferrocarriles y muelles, etc. 
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través de la observación guiada y planificada. Esto supone un ejercicio cognitivo y 

reflexivo que implica entrenamiento.  

Nosotros como docentes tenemos que ser capaces de usar el medio cercano como 

recurso didáctico para que nuestro alumnado pueda descodificar el conocimiento oculto 

en el paisaje. Por lo que, como ya hemos justificado, es necesario que las salidas fuera del 

aula estén claramente integradas en el diseño educativo con unos objetivos didácticos 

claros.  

Desde las distintas metodologías y enfoques didácticos existentes, consideramos que un 

enfoque de aprendizaje por indagación es aquel que nos va ayudar a construir nuevos 

conocimientos de forma significativa a partir de la interacción con el medio. Una 

perspectiva metodológica que nos permitirá descodificar el saber o saberes que el paisaje 

nos ofrece a partir de actividades que fomenten la observación. 

Ser capaz de construir conocimientos significativos en el medio cercano, vivenciándolos, 

experimentado en él, conlleva además a valorar el paisaje como patrimonio 

medioambiental y territorial. Pasar de medio o territorio cercano a patrimonio, no es algo 

naive implica una construcción emocional e íntima del que aprende con el medio, 

expresando su identidad en él. Reconocer esto, significa valorarlo como algo propio que 

conlleva el fomento de actitudes conservacionistas y activas de preservación de nuestro 

patrimonio territorial y medioambiental. 

Finalmente, con esta experiencia educativa, queremos animar a los docentes, 

independientemente de su área de conocimiento, a que desarrollen propuestas 

educativas que permitan una construcción interdisciplinar de los conocimientos usando 

el medio sociocultural como recurso didáctico desde una perspectiva del aprendizaje por 

indagación. 
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