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Resumen

Este articulo describe la puesta en practica de un Ciclo de Mejora en el
Aula (CIMA) aplicado en la asignatura Taller Practico de Geografia Hu-
mana, que se imparte en el Grado en Geografia y Gestion del Territorio
de la Facultad de Geografia e Historia de la Universidad de Sevilla. En
concreto, este ciclo de mejora se centra en los contenidos relativos al
trabajo de campo (observacion directa, encuestas y entrevistas), con
una atencion especifica al analisis del paisaje urbano. Dichos conte-
nidos se trabajan a partir de un caso practico que analiza la creciente
banalizacion del paisaje del casco historico de Sevilla asociada al in-
cremento de la actividad turistica.

Palabras clave: Taller practico de Geografia Humana; Grado en Geo-
grafia y Gestion del Territorio; Docencia universitaria; Experimentacion
docente universitaria; Paisaje urbano.

Abstract

This article describes the implementation of a Improvement Cycle in
Classroom (ICIC) applied in the subject Practical Workshop on Human
Geography, which is taught in the Degree in Geography and Territory
Management of the Faculty of Geography and History of the University
of Seville. In particular, this improvement cycle focuses on the con-
tents related to field work (direct observation, surveys and interviews),
with a specific attention to the analysis of urban landscape. These
contents are based on a practical case that analyzes the growing ba-
nalization of the landscape of the historic center of Seville associated
with the increase of the tourist industry.

Keywords: Workshop on Human Geography; Degree in Geography and
Territory Management; University teaching; University teaching experi-
mentation; Urban landscape.
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¢Por qué realizar un Ciclo de Mejora en el Aula?

La asignatura Taller practico de Geografia Humana
se concibe en el plan de estudios del Grado de Geogra-
fla y Gestion del Territorio como la extension practica de
la asignatura de caracter teorico Geografia Humana, am-
bas obligatorias y cursadas de forma secuencial en el pri-
mer ano del mencionado grado; ello debiera implicar que
el alumnado cuenta ya con una base tedrica sobre la ma-
yoria de las cuestiones que se abordan en esta asignatura.

Desde que comenzara a impartirla, he tenido una sen-
sacion de insatisfaccion con el aprendizaje alcanzado por
el alumnado; no solo por las calificaciones obtenidas sino,
sobre todo, por lo que he podido comprobar en mi labor
como tutora de trabajos de fin de grado o como miembro
de sus tribunales de evaluacion. He constatado como un
numero significativo de alumnos, incluso con buenas cali-
ficaciones, no han adquirido los conocimientos minimos 'y
fundamentales de la asignatura; a menudo, me pregunto
el porqué de esta circunstancia y se me ocurren posibles
respuestas:

1. Laforma en que abordo mi docencia: considerando
el propio planteamiento de la asignatura, asi
como el modo en que hago frente a cada una de
las sesiones. En diferentes ocasiones he reali-
zado cambios puntuales en la metodologia 'y en
el sistema de evaluacion propuestos, siguiendo
un modelo didactico tecnologico (Garcia Pérez
y Porlan, 2017); aun asi, no he llegado a tener
la sensacion de estar alcanzando los resultados
perseguidos, quiza porque de fondo no he cam-
biado el estilo y los principios sobre los que se
sostiene mi docencia.

2. El modo en que los estudiantes se enfrentan a su
aprendizaje. Tomando como referencia a Ken
Bain (2007), puedo diferenciar dos tipos de es-
tudiantes en esta asignatura en funcion de la
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forma en la que se enfrentan a su aprendizaje.
Un primer grupo de alumnos, el mas numeroso,
esta compuesto por aquellos que, procediendo
directamente de bachillerato, se limitan a ad-
quirir un “aprendizaje superficial” o “estratégico.
El segundo grupo lo conforma un nidmero mas
reducido que logran un “aprendizaje profundo”.
Entre estos alumnos se encuentran aquellos con
una titulacion universitaria previay los que, pro-
cediendo directamente de bachillerato, han se-
leccionado en primera opcion el grado y/o estan
especialmente motivados.

3. Un porcentaje considerable de los alumnos que
cursan el Grado en Geografia y Gestion del Te-
rritorio no lo han escogido como primera op-
cion, existiendo un alto grado de desmotivacion
y siendo éste un primer handicap a superar.

:Que contenidos se trabajan?

Los contenidos que se trabajan en este ciclo de me-
jora abarcan los dos temas del segundo bloque de la
asignatura, que se dedican al trabajo de campo (obser-
vacion directa, encuestas y entrevistas), con una atencion
especifica al analisis del paisaje urbano, siendo la nove-
dad frente a cursos anteriores la forma de abordarlos y
su conexion con un caso practico. Se disena asi un ciclo
de mejora de 18 horas en el que, a partir del analisis de
la creciente banalizacion del paisaje del casco historico
de Sevilla, asociada al incremento del turismo, se trabajan
los contenidos senalados. Para sistematizar el proceso de
aprendizaje se han esbozado tres preguntas claves o pro-
blemas fundamentales (Figura 1):

1. ;Qué es el paisaje/escena urbana? Esclarecer qué
se entiende por paisaje urbano es la pregunta
inicial y clave para poder llevar a cabo su ana-
lisis. Una incompleta o erronea definicion del
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mismo imposibilita abordar un estudio riguroso
y en profundidad. En el Convenio Europeo del
Paisaje (Consejo de Europa, 2000) se define el
concepto de paisaje como “cualquier parte del
territorio, tal como es percibida por las pobla-
ciones, cuyo caracter resulta de la accion de
factores naturales y/o humanos y de sus inte-
rrelaciones”. Por su parte, UNESCO define el pai-
saje historico urbano como “la zona urbana
resultante de una estratificacion historica de va-
lores y atributos culturales y naturales, lo que
trasciende la nocion de conjunto o centro his-
torico para abarcar el contexto urbano general
y su entorno geograficol..] También incluye los
usos y valores sociales y culturales, los proce-
sos economicos y los aspectos inmateriales del
patrimonio en su relacion con la diversidad y la
identidad” (art. 8 y 9 de la Recomendacion sobre
el paisaje historico urbano, UNESCO, 2011). Asi
pues, el paisaje es una realidad compleja y en
su definicion entran en juego contenidos relati-
vos a la percepcion individual y social, su valora-
cion, los usos y los componentes estructurantes
y sobrepuestos, que caracterizan y cualifican a
una determinada zona o ambito urbano. En con-
secuencia, con esta pregunta se busca la adqui-
sicion de contenidos basicamente de caracter
conceptual.

2. ;Qué técnicas de analisis? Para analizar y poder

diagnosticar cual es la situacion del paisaje o
escena urbana de una zona de la ciudad hay que
aplicar diferentes técnicas de trabajo de campo,
entre las que se encuentran la observacion di-
recta, las encuestas y las entrevistas. Responder
a esta pregunta requiere del manejo de conteni-
dos de caracter procedimental.

3. ;Como cualificarlo? Para diagnosticar cual es la si-

tuaciony el caracter que define la escena urbana
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se ha de ser capaz de valorar el grado de conta-
minacion, banalizacion y excelencia en términos
de calidad, simbolismo y singularidad. Poder
contestar esta cuestion exige trabajar conteni-
dos fundamentalmente actitudinales, comple-
mentados con otros conceptuales.

A partir de estas preguntas claves o problemas funda-
mentales se tiene como objetivo principal que los alum-
nos se familiaricen con las técnicas del trabajo de campo
que de forma recurrente van a emplear en su desempeno
profesional, prestando especial atencion a las que se apli-
can en el analisis del paisaje urbano.

Los contenidos basicos y los problemas contemplados
en el diseno del ciclo de mejora se recogen en el mapa de
la Figura 1.
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Renovacion de los principios didacticos
replanteamiento del modelo metodologico

Los nuevos principios didacticos

Este ciclo de mejora supone la asuncion de nuevos
principios didacticos que, inexorablemente, han llevado
a la implementacion de un nuevo modelo metodologico
basado en el estudiante. El renovado planteamiento di-
dactico se sustenta sobre los siete principios basicos pro-
puestos por Ken Bain (2007, pp. 114- 132):

1. Comenzar con los estudiantes en lugar de con
la disciplina. La consideracion de este princi-
pio justifica que se utilice un cuestionario ini-
cial para descubrir qué conocimientos o ideas
previas tiene el alumnado sobre los contenidos
tratados.

2. Buscar el compromiso del estudiante con su pro-
pio aprendizaje. El diseno de actividades cola-
borativas es una estrategia para comprometer
al alumnado no solo con su propio aprendizaje,
sino también con el del resto del grupo.

3. Ayudar a los estudiantes a aprender fuera de clase.
Para ello, tanto en aula como en tutorias indivi-
duales y colectivas, se han aportado directrices
y dado las debidas indicaciones para poder lle-
var a cabo las diferentes actividades.

4. Atraer a los estudiantes al razonamiento discipli-
nar. La problematica planteada conecta diferen-
tes parcelas y requiere aplicar algunas de las
principales metodologias aplicadas en el campo
de la Geografia Humana.

5. Crear experiencias de aprendizaje diversas. Las ac-
tividades disenadas, tanto para el aula como
para el propio escenario de analisis, se susten-
tan sobre este principio.
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Modelo metodologico sistemico
versus modelo lineal

Como consecuencia de todo lo anterior, este ciclo de
mejora supone la implementacion de un nuevo modelo
metodologico en sustitucion de otro anterior centrado en
la transmision de conocimientos (Garcia Pérez y Porlan,
2017). En dicho modelo, a unas sesiones iniciales de carac-
ter expositivo, les seguian otras donde, a partir de ejerci-
cios y actividades, se llevaban a la practica los contenidos
teoricos. Se trataba, pues, de una metodologia de ense-
nanza que perseguia que los alumnos aprendieran a par-
tir de un modelo lineal y unidireccional, donde el
protagonismo recae en el docente, Unico poseedor de co-
nocimiento, y se ignoran los niveles de conocimientos pre-
vios del alumnado; con esta concepcion, se considera que
la mera transmision de conocimientos desencadena el
aprendizaje (Figura 2).

Alumnado

Aprendiraje

Figura 2. Modelo de ensenanza lineal y unidireccional

Frente a este planteamiento, se va a aplicar un modelo
metodologico centrado en el alumno que concibe el pro-
ceso de aprendizaje de forma sistémica donde, ya no solo
se parte de los conocimientos del docente, sino que se tra-
baja sobre las ideas iniciales de los estudiantes. A partir
de las preguntasy problemas planteados, la tutelay acom-
panamiento del profesor, los alumnos van recomponiendo,
completando y ampliando su conocimiento sobre la mate-
ria. Con esta concepcion del aprendizaje, el docente
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comparte su protagonismo con los alumnos, quienes inte-
raccionan con ély con sus propios companeros; asi, todos
los actores implicados en el proceso de ensenanza-apren-
dizaje desempenan un papel preeminente en algin mo-
mento (Figura 3). Dependiendo de la actividad propuesta,
el alumno va transitando de un rol pasivo a otro proactivo,
pasando por uno reactivo. Para facilitar este transito ha
sido fundamental que muchas de las actividades se reali-
cen de forma colectiva y colaborativa a dos niveles: en el
seno de cada grupo de trabajo y entre los diferentes equi-
pos a escala de clase.

"

APRENDIZAJE

Figura 3. Modelo de aprendizaje sistémico y multidireccional.

Pese a las bondades que se destacan de este modelo,
no se ha de perder de vista que para su implementacion
se han de superar dos escollos fundamentales: la propia
inercia docente, pues las clases que se sustentan en la
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transmision de conocimientos pueden resultar una for-
mula bastante comoda, tanto para el docente como para
el alumnado; y los habitos adquiridos por los estudiantes
en niveles educativos previos, donde se sigue favoreciendo
su pasividad en el proceso de aprendizaje, orientado hacia
uno estratégico o superficial.

Comenzar con los estudiantes en vez de
con la disciplina: el cuestionario inicial

Para aplicar un modelo metodologico centrado en el
estudiante, resulta imprescindible conocer y analizar los
modelos mentales iniciales de dichos estudiantes (Rivero
y Porlan, 2017). Con tal proposito, y considerando los tres
problemas fundamentales que deben abordarse en el ana-
lisis del paisaje urbano, se han disenado 5 preguntas con 4
niveles de aprendizaje, tal y como se recogen en la tabla 1.

Tabla 1. Cuestionario inicial: preguntas y niveles de
aprendizaje.

PREGUNTA 1: Definicion de paisaje urbano (Sanchez, 2019, p. 745)

Nivel A: definicion imprecisa en la que no se encuentran los componentes
mas genéricos del paisaje.

Nivel B: la definicion incluye tanto la componente humana como naturaly
sus interrelaciones.

Nivel C: define correctamente el concepto pero sin considerar aspectos
como la percepcion.

Nivel D: reconoce el paisaje como cualquier parte del territorio tal como es
percibido por las poblaciones, cuyo caracter resulta de la accion e interac-
cion de factores naturales y/o humanos. Es consciente de que el paisaje
incluye, junto a elementos tangibles, aspectos perceptuales del individuo.

PREGUNTA 2: Elementos/aspectos a considerar en el estudio del paisaje ur-
bano (Sanchez, 2019, p. 746)
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Nivel A: identifica elementos con vocabulario impreciso o coloquial.

Nivel B: identifica elementos del paisaje urbano como los usos, las edifica-
ciones, el plano o elementos sobrepuestos, pero sin estructurar o diferen-
ciar en importancia.

Nivel C: identifica elementos del paisaje urbano como los usos, las edifica-
ciones, el plano o elementos sobrepuestos, en un discurso ordenado aun-
que aln no técnico.

Nivel D: identifica elementos del paisaje urbano, los clasifica dandoles im-
portancia y subraya ciertos elementos visuales ambientales o de utiliza-
cion con un lenguaje técnico.

PREGUNTA 3: Principales problemas que afectan al paisaje de una plaza o
calle

Nivel A: responde enumerando problemas especificos de contaminacion vi-
sual, sin justificacion.

Nivel B: responde enumerando y justificando problemas especificos de
contaminacion visual.

Nivel C: responde enumerando v justificando problemas no so6lo de conta-
minacion visual, sino también vinculados a otros sentidos (contaminacion
acistica, olfativa...), asociados al tipo de uso del espacio plblico, relacio-
nados con la edificacion...

Nivel D: ademas de lo anterior, en el razonamiento se emplean conceptos
claves que muestran capacidad de valoracion y sensibilidad hacia el pai-
saje urbano (excelencia, mérito, alteracion, destruccion, fragilidad, conta-
minacion visual ..).

PREGUNTA 4: ;Qué técnicas se pueden emplear para analizar el paisaje
urbano?

Nivel A: no identifica técnicas posibles.

Nivel B: es capaz de identificar la observacion directa.

Nivel C: ademas de la observacion directa, considera las encuestasy
entrevistas.

Nivel D: identifica técnicas y es capaz de enmarcarlas dentro de metodolo-
gias de analisis cuantitativas y cualitativas, ademas de considerar la escala
para seleccionar metodologias y técnicas.

PREGUNTA 5: Relacién entre turismo y paisaje urbano

Nivel A: no percibe relacion.

Nivel B: analiza la relacion del proceso con los cambios de uso y su afec-
cion sobre el patrimonio.

Nivel C: identifica causas y el caracter simbaélico e identitario del paisaje.
Nivel D: entiende el proceso de banalizacion del paisaje y lo desarrolla con
lenguaje técnico.
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Nuevas estrategias y reconstruccion
de la practica docente

Estrategias y practicas activas de ensenanza:
aprendizaje cooperativo y metodo de caso

El ciclo de mejora ha supuesto no solo la reconsidera-
cion del modelo metodologico, sino que ha derivado en la
aplicacion de nuevas estrategias y el empleo de metodolo-
gias activas de aprendizaje, en el marco de referencia del
citado modelo. Respecto a las estrategias, se ha optado
por un aprendizaje cooperativo que exige mayores nive-
les de compromiso del alumnado. Este tipo de aprendizaje
persigue que el conocimiento se construya conjuntamente
entre profesoresy equipos de alumnos, en un entorno que
pretende favorecer la motivacion, la responsabilidad com-
partida y las habilidades interpersonales.

Respecto a las practicas activas de aprendizaje, se ha
optado por el método de caso, a partir del cual el alum-
nado trabaja sobre una situacion real planteada a la que
éstos deben enfrentarse, analizar, posicionarse y/o tomar
decisiones. La tematica con la que han trabajo los alum-
nos durante el ciclo de mejora es la creciente turistizacion
y banalizacion del paisaje del casco historico de Sevilla,
para lo que se ha realizado un analisis, diagnostico y pro-
puestas de mejora de esta situacion. Para plantearles el
caso se aprovecho la coincidencia del ciclo de mejora con
la celebracion en Sevilla entre el 2y 4 de abril de 2019 de
la Cumbre mundial sobre viajes y turismo, World Travel &
Tourism Council (WTTC). Con este pretexto, el caso que se
les planted a los alumnos fue la redaccion de un informe
para: analizar como impacta el desarrollo de la actividad
turistica sobre el paisaje del casco historico, diagnosticary
valorar las repercusiones negativas que pudiera ocasionar
sobre la identidad de este espacio, asi como la explotacion
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a medio y largo plazo del mismo por la propia actividad
turistica.

La reconstruccion de la practica docente:
la secuencia de actividades

Todas las actividades arrancan con una o varias pre-
guntas iniciales, a modo de problemas intrigantes (Bain,
2004), que desencadenan el proceso de aprendizaje y van,
inexcusablemente, guiando las distintas fases del trabajo.
Ademas, como ya se ha senalado, otra de las novedades
es que se aplica una estrategia de aprendizaje coopera-
tivo, por lo que la mayoria del material se genera colec-
tivamente, intentando con ello motivar y comprometer al
estudiante con su propio aprendizaje. En la Tabla 2 se re-
coge una sintética presentacion de las actividades de la
secuencia.

Tabla 2. Secuencia de actividades.

ACTIVIDAD 1 | Cuestionario de ideas previas

OBJETIVO: Identificar conocimientos previos.
DESCRIPCION: Se plantean 5 preguntas basicas para identificar los niveles
de conocimiento del alumnado.

ACTIVIDAD 2 | Planteamiento del caso

OBJETIVO: Acercar a los estudiantes al razonamiento disciplinar.
DESCRIPCION: Se propone el caso: redaccion de un informe sobre los im-
pactos del turismo sobre el paisaje del casco historico de Sevilla. El
alumnado ha de reflexionar, primero individualmente y, segundo, co-
lectivamente, sobre qué informacion ha de contener el informe y como
recabarla.

ACTIVIDAD 3 El concepto de paisaje/escenario urbano

OBJETIVOS: Aclarar ideas iniciales y ampliar conocimiento sobre conteni-
dos conceptuales estructurantes.

DESCRIPCION: 12 Se retoman las preguntas del cuestionario inicial sobre
paisaje urbano, sus elementos y principales problemas para reflexionar
colectivamente (preguntas 1, 2 y 3 cuestionario); 22 La docente emplea dia-
positivas para sistematizar, profundizar, completar y corregir los conoci-
mientos iniciales.
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ACTIVIDAD 4 Técnicas de analisis del paisaje urbano

OBJETIVO: Introducir a las técnicas de analisis del paisaje urbano.
DESCRIPCION: 12 Nuevamente se emplea el cuestionario como material do-
cente para reflexionar de forma colectiva sobre metodologias y técnicas
relativas al paisaje urbano (pregunta 4 cuestionario); 22 La docente em-
plea diapositivas para sistematizar, profundizar, completar y corregir los
conocimientos iniciales.

ACTIVIDAD 5 | Impactos del turismo sobre el paisaje urbano

OBJETIVOS: i) asentar conceptos y procedimientos; ii) identificar y clasificar
impactos del turismo sobre paisaje urbano; iii) generar material trabajo de
campo.

DESCRIPCION: 12 Se usa el cuestionario como material docente para ra-
zonar conjuntamente sobre el impacto del turismo sobre el paisaje (pre-
gunta 5 del cuestionario); 22 Para profundizar y sistematizar el analisis se
trabaja, individual y colectivamente, un articulo (Fernandez Tabales y San-
tos Pavon, 2018) a partir de una serie de cuestiones; 32 De lo anterior se
deriva la ficha para observacion directa.

ACTIVIDAD 6 | Trabajo de campo: salida de campo y observacion directa

OBJETIVO: Aplicar la técnica de la observacion directa.

DESCRIPCION: Se realiza una salida de campo a partir de un itinerario con

diferentes paradas donde los alumnos, en equipos de trabajo, practican la
observacion directa empleando la ficha de campo disenada. Cada parada

ejemplifica diferentes tipos y grados de alteracion del paisaje urbano.

ACTIVIDAD 7 Trabajo de campo: la encuesta

OBJETIVO: Disenar un cuestionario

DESCRIPCION: 12 Se presentan unas diapositivas con cuestiones cla-

ves a considerar en la redaccion de un cuestionario; 2° De las respues-
tas a: ;como analizar la componente subjetiva del paisaje?, ;cuales son las
cuestiones claves? y sa quiénes preguntar?, se elabora colectivamente un
cuestionario.

ACTIVIDAD 8 Trabajo de campo: salida de campo, observacion directa
y encuesta

OBJETIVOS: Aplicar la observacion directa y familiarizarse con el proceso
de encuestacion.

DESCRIPCION: En la segunda salida de campo se concluye con los trabajos
de observacion directa y se lleva a cabo el proceso de encuestacion a resi-
dentes y turistas.

ACTIVIDAD 9 Trabajo de campo: la entrevista

OBJETIVO: Aprender a disefar un guion de entrevista.

DESCRIPCION: 19 Se presentan diapositivas con cuestiones claves a consi-
derar para disenar una entrevista; 2° De las respuestas a: ;como analizar
componente subjetiva del paisaje?, ;cuales son las cuestiones claves? y ;a
quiénes preguntar?, se elabora colectivamente un guion de entrevista.
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ACTIVIDAD 10 Cuestionarios: evaluacion del aprendizaje, del diseno di-
dactico y de la actuacion docente

OBJETIVOS: i) identificar aprendizaje alcanzado; ii) valoracion del disefio di-
dactico; iii) evaluacion de la actuacion docente.

DESCRIPCION: cumplimentacion de dos cuestionarios: i) cuestionario final
(mismo que el inicial); ii) cuestionario sobre modelo didactico y actuacion
docente

La implementacion del Ciclo de Mejora en el Aula

¢;Como se desarrollaron las sesiones?

De forma global se valora muy positivamente la recep-
tividad que los alumnos han tenido a los nuevos plantea-
mientos, estrategias y actividades de este ciclo de mejora.
Esta vision coincide, en buena medida, con la de los estu-
diantes, segln se deduce de los resultados del cuestiona-
rio que se les ha pasado para valorar el modelo didactico;
se evidencia, pues, la preferencia del alumnado por un
modelo didactico centrado en el estudiante, que enfa-
tice en la realizacion de practicas y problemas sobre casos
reales. Se ha podido constatar como las actividades que
consiguieron enganchar a un mayor numero de alumnos
fueron aquellas que estaban relacionadas con contenidos
de caracter procedimental, mientras las que trabajaban
contenidos conceptuales y actitudinales resultaron mas
tediosas. A destacar son las actividades vinculadas al tra-
bajo de campo y, mas concretamente, a las dos salidas de
campo; de hecho, tal y como se recogen en algin cuestio-
nario se deberian “hacer mas salidas de campo en las que
se aprende mucho y se trabaja con los companeros”.

Si bien es cierto que no todos los objetivos persegui-
dos se han logrado, pues se partia de unos niveles de co-
nocimiento medio-bajos, se ha conseguido acercar a los
estudiantes al razonamiento disciplinar, por lo que se ha
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de senalar que, en este aspecto, los alumnos han sorpren-
dido gratamente.

Junto a lo anterior, se ha de resaltar que no siempre
la implicacion del alumnado fue la deseada, cuestion de
suma importancia para la aplicacion de una estrategia de
aprendizaje cooperativo; asi, la insuficiente participacion
en las actividades iniciales, cerceno no solo el aprendi-
zaje de los alumnos implicados, sino el del conjunto de la
clase. Pese a ello, no parece que esta estrategia de apren-
dizaje carezca de interés, puesto que hubo alumnos muy
implicados desde los primeros momentos y mostraron
gran motivacion. Considerando todo lo senalado, la valo-
racion global del grado de participacion en las actividades
vinculadas a este ciclo de mejora es positiva; aln mas si
cabe, si se compara con otras anteriores.

Personalmente, me he sentido muy comoda con el
nuevo planteamiento didactico y metodologico y, aunque
sigo teniendo cierto descontento por no haber cubierto
todos los objetivos, estoy mas satisfecha con mi docencia
que en cursos pasados. La vision que los alumnos han te-
nido de la misma, segln se recoge en la encuesta, indica
que diecinueve de los veinte alumnos consideran que las
actividades propuestas les han ayudado en su aprendizaje;
aln asi, cinco entienden que la docencia es mejorable.

Un analisis global del aprendizaje
de los estudiantes

Un analisis de las respuestas proporcionadas por los
alumnos en cada pregunta del cuestionario en sus pases
inicial y final permite profundizar en el conocimiento de
como ha tenido lugar el proceso de aprendizaje. Respecto
a la primera pregunta, ;qué es el paisaje?, curiosamente,
parece haber habido un retroceso en el nivel de conoci-
mientos, pues, si en el primer cuestionario los alumnos
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que tenian un nivel bajo (A) eran el 73%, en el segundo
pasan a ser el 79%. A diferencia del anterior, los resul-
tados que se obtienen en la cuestion relativa a los ele-
mentos o aspectos a considerar para estudiar el paisaje
urbano (cuestion 2) muestran avances positivos entre los
dos cuestionarios, pues, en el final, se reduce el porcen-
taje de alumnos con un nivel bajo de conocimiento (A) y
tienen mas peso los que cuentan con unos niveles me-
dio-altos (B y Q).

Cuando se pregunta a los alumnos sobre la deteccion
de los principales problemas que afectan al paisaje ur-
bano (cuestion 3), se observa un avance muy importante;
asi, mientras en el primer cuestionario la mayoria tenia un
nivel de conocimientos medio-bajo (B y A), en el segundo
son mayoritarios los que llegan a alcanzar un nivel alto (C).

Por su parte, la identificacion de las principales me-
todologias y técnicas para el analisis del paisaje urbano
(cuestion 4) refleja una evolucion positiva, aunque el in-
cremento en el grado de conocimiento es inferior al de-
tectado en la pregunta anterior. En esta, la mayoria de los
alumnos contaban con un nivel de conocimientos me-
dio-bajo (By A) y pasan a tenerlo medio-alto (B y C).

Muy significativos han sido los avances observados en
la cuestion sobre los impactos que el turismo ocasiona
sobre el paisaje (cuestion 5), pues en el segundo cuestio-
nario desaparecen los alumnos con un nivel bajo de cono-
cimiento (A), se produce un trasvase de los alumnos con
un conocimiento medio (B) a alto (C) y muy alto (D).

Las conclusiones que se derivan del analisis global de
los cuestionarios de aprendizaje se pueden resumir como
sigue:

Salvo en la primera pregunta, en las cuatro res-
tantes se advierte un significativo avance en el
conocimiento.
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La negativa evolucion en el aprendizaje de la pre-
gunta uno lastra los resultados globales.

El resultado negativo en la primera pregunta puede
tener respuesta en el tiempo que se ha dedicado a
los contenidos conceptuales frente a los procedi-
mentales; estos Ultimos se han trabajado en mayor
medida.

La pregunta donde se comprueba un mayor incre-
mento del conocimiento es en la relativa a la iden-
tificacion y deteccion de los principales problemas
que afectan al paisaje urbano.

La cuestion relativa a los impactos que el turismo
ocasiona sobre el paisaje es en la que un mayor
porcentaje de alumnos alcanzan el nivel de conoci-
miento superior.

Una lectura individual del
aprendizaje de los estudiantes

Un analisis del aprendizaje que individualmente han
alcanzado los diferentes alumnos arroja una informacion
de sumo interés para el seguimiento, la intervencion y la
tutela. Tal y como se observa en la Tabla 3, se pueden di-
ferenciar 5 tipos de alumnos: los que adquieren un grado
elevado de conocimientos (1 alumno: n° 10); los que incre-
mentan su aprendizaje de forma notable (4 alumnos: n® 3,
8, 11y 15), los que lo hace de forma moderada (7 alumnos:
no 1,2,4,57 12 y 14), los que permanecen igual (1 alumno:
n°13) y los que retroceden en alguna pregunta (1 alumno:

no 6).
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GEMA GONZALEZ-ROMERO

pueden explicar la regresion respecto a los niveles
de partida pueden ser varias: del lado de la docente,
una incorrecta valoracion de los niveles iniciales o fi-
nales; mientras que, del lado del alumno, cierta desi-
dia en la cumplimentacion del cuestionario final.

A lo anterior se anade que tanto unos alumnos como
otros habran de ser objeto de especial seguimiento en el
resto de actividades.

El aprendizaje de los estudiantes:
reflexion para la accion docente

Para poder aplicar los resultados de estos cuestiona-
rios a la mejora de la practica docente futura se pasan a
analizar cuales son los principales obstaculos detectados
en la adquisicion del conocimiento; para ello, se han selec-
cionado las preguntas en las que se han comprobado un
retroceso (definicion de paisaje) o un menor avance res-
pecto a los niveles de partida (identificacion de elemen-
tos/ aspectos condicionantes del paisaje urbano). Ambas
preguntas estan relacionadas, puesto que una incorrecta
0 incompleta concepcion del paisaje imposibilita la iden-
tificacion de los elementos o aspectos que lo definen. Tal y
como se recoge en la Figura 4, son tres los principales obs-
taculos que comprometen el proceso de aprendizaje para
las dos cuestiones senaladas: Obstaculo 1- Vision restric-
tiva del concepto de paisaje, limitada a aspectos visuales,
sin considerar aspectos perceptuales y de caracter intan-
gible; Obstaculo 2- Falta de comprension de las interre-
laciones existentes entre todos los elementos y aspectos
que conforman y definen el paisaje; Obstaculo 3- Incapa-
cidad para valorar el paisaje (excelencia, fragilidad, mérito,
simbolismo...).
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GEMA GONZALEZ-ROMERO

MNivel 4
Obstacule 3, Incapacidad para valorr
el pasage  (excelencia, Iragihidad.
mérito, eimboallemo. ..}
Nivel 3

Obsticule 2, Falta de comprension de los interrelaciones
existentes enire W0A0s Los elementos v aspactos que
Nivel 7 conforman y definen el paisaje

Obstdcule 1. Visién resteictiva del concepto de  paisaje,
Mivel 1 Itada  a  aspectos  wisuales,  ain consuderar  aspectos
Mive i 7 %

C percepiiales v de cardcter intangible

Figura 4. Obstaculos detectados en el proceso de aprendizaje.

Tras la implementacion del ciclo de mejora,
ccomo seguir?: evaluacion y perspectivas de
futuro

Para sintetizar la evaluacion del ciclo de mejora se han
considerado cuatro apartados: dificultades, logros, aspec-
tos a mantener y cuestiones por trabajar.

Dificultades

— Distintos ritmos de aprendizaje del alumnado.

— Actitud pasiva del estudiante.

— Falta de compromiso del alumnado con la asignatura:
insuficiente trabajo fuera del aula.

— No prever la existencia de alumnado cuyo objetivo, mas
alla del aprendizaje, es la superacion de la asignatura.

— Dejar de asumir el trabajo de pensar por los estudian-
tes y limitarme a orientar y guiar. Aunque pueda pare-
cer una opcion comoda, no ha resultado facil.

Logros

— Se han ensayado nuevas estrategias de actuacion en
clase que parecen haberse mostrado mas adecuadas
que las previamente implementadas.
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GEMA GONZALEZ-ROMERO

Ha crecido considerablemente las intervenciones y la
variedad de estudiantes participes de las mismas.
Han desaparecido los alumnos desconectados.

Se ha detectado un incremento significativo del cono-
cimiento en relacion a los niveles de partida del alum-
nado en la mayoria de los contenidos abordados.

Se ha logrado una mayor satisfaccion con la practica
docente.

Aspectos a mantener

Continuar con un modelo didactico centrado en el
alumno.

Compartir el protagonismo junto con los alumnos en el
proceso de ensenanza- aprendizaje.

Realizar, puntualmente y para contenidos estructuran-
tes, cuestionarios de ideas iniciales y de conocimien-
tos finales.

Disenar mapa de contenidos, al menos, por bloques
tematicos.

Utilizar un proyecto de investigacion, casos practicos
0 problemas como hilos conductores de las diferentes
actividades planteadas.

Insistir en contenidos actitudinales y procedimentales,
en igual medida que en los conceptuales.

Cuestiones pendientes de trabajar o por profundizar

Considerar el papel que en el proceso de aprendizaje
representa la pregunta inicial, sin desdenar la impor-
tancia de su propia formulacion; esta Ultima puede de-
terminar en gran medida la motivacion e interés del
alumno.

Emplear en mayor medida experiencias de aprendizaje
basadas en la resolucion de problemas sobre casos
reales.

Utilizar herramientas, tipo kahoot, para realizar eva-
luaciones intermedias del aprendizaje.
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