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Resumen

Esta investigacion de caracter analitico tiene por objetivo discutir la relacién entre educacion
ambiental (Carvalho, 2008) y periodismo ambiental (Gavirati, 2016; Girardi, Schwaab, Mas-
sierer & Loose, 2012; Fernidndez Reyes, 2011; Bueno, 2007; Bacchetta, 2000) a través de una
perspectiva interdisciplinar y sistémica. Se busca como resultado una mirada epistemoldgica
basada en la toma de conciencia y la participacién ciudadana a fin de mitigar el cambio clima-
tico. Desde una ecologia de saberes (Sousa Santos, 2010) y de las epistemologias ecolégicas
(Steil y Carvalho, 2014) se defiende que el periodismo ambiental debe asumir una funcién
formativa y la educaciéon debe asumir el compromiso con la comunicacion del interés pablico
para que solucionen localmente los problemas ambientales globales. La metodologia es la re-
visién bibliografica sobre los conceptos y sus potencialidades ante la cuestion climatica.
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1. Primeiros cruzamentos

Completamos a segunda década do século XXI imersos em um contexto de
conhecimentos cientificos validados, de consenso quase absoluto no meio
académico. Embora grupos negacionistas, a partir de seus interesses politi-
cos e econdmicos, refutem publicamente as conclusées de estudos de im-
pacto como os do Painel Intergovernamental de Mudancas Climaticas
(IPCC), fendmenos climéaticos extremos sao percebidos em todo o planeta
com cada vez mais frequéncia, e a partir deles urgem adaptacges de comu-
nidades humanas e nado-humanas como resposta47. Trata-se, portanto, de
uma realidade compartilhada, sobre a qual temos o impeto de agir em es-
cala local e global porque envolve nossa existéncia neste planeta, mesmo
que ndo compreendamos seus pormenores — nio temos como ver as alte-
racOes na atmosfera terrestre, mas é possivel sentirmos seus efeitos gene-
ralizados sobre os ecossistemas e organismos ao longo do tempo.

Parece contraditério, portanto, que o campo do conhecimento ambiental,
por ter um objeto sem territorio fixo e porndo se ancorar na tradi¢do de uma
unica disciplina, seja permeado por incertezas e desafios, conforme define
Souza-Lima (2010). O objeto ambiental, segundo o autor, ainda busca se
delinear ao longo das tensGes e cruzamentos entre ciéncias sociais e ciéncias
biofisicas e romper com o reducionismo da ciéncia de perspectiva nica. E
assim, apesar das dificuldades para a delimitacdo do espectro de pesquisa,
a interdisciplinaridade configura-se como uma demanda alinhada a com-
plexidade do real, evidenciada pelo processo de reconfiguracio deste real
diante das questdes ambientais prementes, que se apresentam interligadas
e desafiam simultaneamente diversos dominios do saber.

Neste artigo, propomos uma reflexao interdisciplinar com base na relagao
entre os campos do Jornalismo e da Educacao — delimitados, mais especi-
ficamente, nas premissas do jornalismo ambiental e da educagdo ambien-
tal. Identificamos que as duas perspectivas tém diversos pontos de aproxi-
macao possiveis. Entre eles, a construciao de conhecimento que supere a

47 Apesar da incerteza inerente as projecdes de cenarios, o Painel Brasileiro de Mudangas Cli-
maticas (2014), por exemplo, ressalta a relagdo do aumento da temperatura global com diversos
fendmenos cujas ocorréncias tendem a se acentuar nos proximos anos. Alguns deles séo alteragdo
dos padrfes de precipitagéo e de processos biogeoquimicos nos biomas, vulnerabilidade da biodi-
versidade em ecossistemas aquéticos e terrestres e mudangas nos ciclos hidrolégicos. As causas
dessa crise generalizada s&o também de ordem variada, como remog&o da vegetacéo nativa, mu-
danca de cobertura e uso do solo para atividades de agricultura e pecuaria — especialmente de
grande escala e através de monocultivos — e geragéo de energia baseada em combustiveis fésseis.
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dualidade do paradigma racionalista, a valoriza¢io da praxis48 e a compre-
ensdo da politica enquanto acdo responsavel voltada a liberdade49. Além
disso, ambas as filiagoes tedricas se constroem mutuamente. O jornalismo
ambiental, conforme Girardi, Schwaab, Massierer & Loose (2012), apre-
senta como singularidade no campo do Jornalismo o compromisso com a
mobiliza¢io da sociedade, inspirando-se na proposta transformadora frei-
reana inicialmente voltada as praticas educativas. A partir deste posiciona-
mento, reconhece-se a necessidade de construcdo de conhecimento base-
ado nas diferentes dimenso6es da realidade. J4 a educacio ambiental, ainda
que composta de por diversas — e distintas — vertentes, vale-se, com fre-
quéncia, de experiéncias proprias do campo da Comunicacao — e, mais es-
pecificamente, do Jornalismo — a fim de promover um aprendizado ativo,
baseado no didlogo e na autonomia, conforme postulado por Freire (1992).

As trocas entre os campos do Jornalismo e da Educacao passam a ser ainda
mais necessarias no atual contexto de intensificacio da crise climatica. En-
tre as tarefas do jornalismo ambiental, conforme Fernandez-Reyes (2011),
estdo a construcao de representagGes sociais e abordagens sobre causas e
consequéncias dos fendmenos oriundos de alteracoes climéticas e alterna-
tivas diante de nossos modelos de producio e de consumo. Neste ponto, a
qualificacao das pautas através da transversalidade e da complexidade con-
duz a incorporacao de elementos educativos ao discurso jornalistico sobre
mudancas do clima, segundo Girardi e Moraes (2013). As autoras reconhe-
cem como fundamental a emergéncia de uma nova racionalidade no campo
do Jornalismo, de forma a superar abordagens catastréficas a fim de comu-
nicar com maior precisio os problemas da atual racionalidade econémica e
instrumental.

Consideramos a visada das epistemologias ecolégicas (Steil; Carvalho,
2014) e da ecologia de saberes (Santos, 2010) como eixos mediadores do
dialogo entre jornalismo ambiental e educac¢ao ambiental. Isto por conta de
seu impeto de romper com a cultura do pensamento tnico, agregando aos
estudos e experiéncias os saberes nao cientificos e contra-hegemonicos e
considerando a coexisténcia de ignorancias e incertezas as praticas cientifi-
cas. Desta forma, a reflexdo aqui proposta parte do seguinte questiona-
mento: como as epistemologias ecolégicas podem contribuir para
a dimensao educativa do jornalismo ambiental?

48 A partir de Freire (2013), € possivel compreender préxis como pratica de liberdade: trata-se
do movimento simultdneo de ago e reflexdo com o objetivo de transformar a realidade. E desta
forma que o sujeito humano se afasta da opressao.

49 Para Arendt (1998), prescindem a politica o fazer e o agir humanos. Objetiva-se na esfera da
realidade, nas relagdes entre os sujeitos. E no ambito da politica que reside a esperanga de que a
organizacéo do convivio humano pode fazer frente as improbabilidades e adversidades. Assim, “ta-
refa e objetivo da politica é a garantia da vida no sentido mais amplo” (Arendt, 1998, p.46).
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Valemo-nos de perspectivas afins a estas formas de compreensao da reali-
dade para costurar as relacoes entre campos aqui propostas. O jornalismo
emancipatorio, definido por Oliveira (2017), inspira-se educacio liberta-
dora de Paulo Freire e, assim como jornalismo ambiental, assume um posi-
cionamento, buscando dar voz aos sujeitos oprimidos e valorizando uma
compreensao contra-hegemonica da realidade. A comunicacao educativa,
descrita por Mario Kaplan (2011), e a Educomunicac¢iao, campo derivado
das contribuicbes deste autor sobre o papel da comunicac¢io para a trans-
formacao social e em consonancia com a perspectiva dialégica freireana,
subsidiam a proposta da integracdo de saberes e de uma “pratica reflexiva
e participante” (Duarte, Knechtel, Loose, Martinez, Gongalves & Giacomi-
tti, 2014, p. 105) compartilhada por educacdo ambiental e jornalismo am-
biental.

Face a pluralidade de perspectivas convergentes na percepc¢ao sobre a “im-
pureza” dos campos cientificos, este trabalho objetiva apontar caminhos
para a consolidacao de um jornalismo que abrace seu potencial educativo
ou formador tendo, como ponto de partida, um olhar critico a cultura do
saber Gnico e sensivel para os desafios ambientais do tempo presente.

2. Percurso definido: epistemologias ecologicas no ambito edu-
cativo

A ciéncia ndo tem todas as respostas para todas as questoes postas pela re-
alidade permeada por tensdes que envolvem natureza e sociedade. Tam-
pouco é a iinica forma de responder as complexas demandas de um planeta
em crise.

A crise ambiental leva a uma crise epistemoldgica, que repensa a ciéncia
como “Unico reduto da verdade”, assinalam Steil e Carvalho (2014, p.172).
De forma semelhante, Boaventura de Sousa Santos (2010) critica a cons-
trugdo de uma pretensa unidade epistemoldgica da ciéncia. O autor afirma,
através da nogdo de ecologia de saberes, que as condi¢bes da diversidade
epistemolégica do mundo tém relacio com a) a pluralidade interna das pra-
ticas cientificas, a qual resgata o que ha de positivo na ciéncia moderna, mas
rompe fronteiras e viabiliza a criacdo de novos objetos, técnicas e problemas
de pesquisa; e b) a pluralidade externa das praticas cientificas, que pressu-
poe o reconhecimento de saberes nao cientificos e ndo hegemonicos, base-
ando-se na adocdo de perspectivas interculturais. Neste caso,conforme
Santos (2010, p.142), “o desafio é, pois, de luta contra uma monocultura do
saber, ndo apenas na teoria, mas como uma pratica constante do processo
de estudo, de pesquisa-ac¢ao”.

O caminho de compreensido do ambiente que existe para além da percepcao
apenas humana passa pelas epistemologias ecolbégicas. Conceituadas por
Steil e Carvalho (2014, p.164), consistem em um ponto de encontro entre



uma heterogeneidade de formulacGes de carater teorico e disciplinar a par-
tir da proposta de “superacdo das dualidades modernas”. Tal orientacao é
baseada em uma “virada ontolégica” (Steil; Carvalho, 2014, p. 174), ou seja,
em uma reacao frente a ideia de oposicao entre cultura e natureza.

Neste sentido, Steil e Carvalho indicam que, para conhecer, é necessario
estar no mundo, em um movimento de fuga do etnocentrismo. A partir de
Bruno Latour, os autores entendem a realidade como condicao de existén-
cia material, pois, “contra o aprisionamento do conhecimento na mente hu-
mana, as epistemologias ecolégicas reivindicam a materialidade e a auto-
nomia do mundo, bem como repensam o estatuto da realidade” (Steil; Car-
valho, 2014, p.164). Desta forma,

“O ponto de partida para o conhecimento nao é mais o distanciamento e os
dispositivos da evitacao, mas, ao contrario, o engajamento do sujeito no
mundo e no coracdo da matéria por meio da participacdo e do
compartilhamento de uma experiéncia comum que atravessa os seres e as
coisas que habitam a mesma atmosfera” (Steil; Carvalho, 2014, p.176)

O pensamento de Boaventura de Sousa Santos converge novamente com
esta perspectiva quando define a ecologia de saberes como uma “epistemo-
logia simultaneamente construtivista e realista” (2010, p.147). O conheci-
mento constroéi-se através da intervencao no real, e nao como representagao
do real, conforme o autor. E, neste contexto, é possivel questionar as esco-
lhas concretas de intervencao feitas no campo da ciéncia e da tecnologia —
e suas consequéncias —, em comparacao ao que € proposto por formas de
conhecimento nao hegemonicas. Boaventura de Sousa Santos defende que
tais escolhas devam ser feitas a partir do principio da precaucio. Por tudo
isso, trata-se, especificamente, de uma “ecologia de praticas de saberes”
(2010, p.143).

“Ha[...] outras formas de intervencao no real que nos sao hoje valiosas para
as quais a ciéncia moderna nada contribuiu e que, pelo contrario, sdo o
produto de outras formas de conhecimento. Por exemplo, a preservacao da
biodiversidade tornada possivel pelos conhecimentos camponeses e
indigenas e que, paradoxalmente, esta hoje ameacada pela intervencao
crescente da ciéncia moderna”. (Santos, 2010, p.147)

Esta compreensao plural e complexa da realidade aproxima-se das perspec-
tivas de educagdo ambiental que defendem a dimenséo politica no ambito
da praxis na medida em que preveem a intervengao no real a partir de re-
flexdo critica, o que remete a pedagogia de Paulo Freire (2013). Reigota
(2012), por exemplo, incentiva a observagio dos contextos historicos espe-
cificos da educacao ambiental (EA). No Brasil, detalha o autor, este campo
emergente constitui-se fundamentalmente a partir da década de 1980, de-
rivando do ativismo ecologista que resistiu a ditadura militar e a seu modelo
de desenvolvimento econdmico e industrial copiado dos paises tidos como



poténcias pelo viés da modernidade. Reigota defende a permanéncia do ca-
rater questionador e contra-hegemonico da educacdo ambiental no con-
texto académico ao considerar sua capacidade de estudar os desafios e im-
pactos da ciéncia e da tecnologia sobre as popula¢es mais afetadas pelas
desigualdades do sistema politico e econdémico vigente. Duarte, Knechtel,
Loose, Martinez, Goncalves & Giacomitti (2014) também ressaltam plura-
lidade e a transversalidade que caracterizam uma educacio ambiental cri-
tica, e complementam:

“Além de expor os desafios e complexidades da tematica ambiental, é
preciso que o educador tenha uma postura diferenciada e integradora do
homem e natureza, mostrando que a mobilizagao social frente as questoes
ambientais s6 pode se dar com uma visdo de mundo que englobe uma
cidadania e ética condizentes com a perspectiva ambiental”. (Duarte,
Knechtel, Loose, Martinez, Goncalves & Giacomitti, 2014, p.105)

Em abordagem convergente a esta postura, Carvalho (2001) ressalta que a
educacdo ambiental é afetada pela constante disputa de projetos politico-
pedagogicos. A autora identifica pelo menos duas vertentes principais his-
toricamente consolidadas neste campo, que podem se sobrepor: a EA po-
pular e a EA comportamental. Esta é voltada & mudanca de hibitos em
busca da conservacao da natureza, através de aprendizado baseado em ra-
cionalidade, e direcionada sobretudo as criancas diante da preocupacio
com as geracOes futuras. Ja a primeira esta associada a educagao popular,
“que compreende o processo educativo como um ato politico no sentido
amplo, isto é, como pratica social de formacao de cidadania” (Carvalho,
2001, p.46). Trata-se de mais um alinhamento a perspectiva freireana, que
prevé a problematizagido do conhecimento frente a realidade concreta. Para
Paulo Freire (1992, p.31), tal processo é possibilitado pela agdo de comuni-
cacdo, a qual auxilia em uma “insercao critica na realidade” na medida em
que prevé a reciprocidade entre os sujeitos na relacao que conduz a trans-
formacao cultural.

Ao defender uma educacao ambiental transformadora, Carvalho (2001) re-
forca uma postura epistemoldgica baseada no sujeito ecoldgico (Steil; Car-
valho, 2014), na qual “o ambiental é pensado como sistema complexo de
relagoes e interacbes da base natural e social e, sobretudo, definido pelos
modos de sua apropriacao pelos diversos grupos, populacoes e interesses
sociais, politicos e culturais que ai se estabelecem” (Carvalho, 2001, p.45).
Trata-se de um olhar permeado pela sensibilidade quanto as possibilidades
de estar no mundo e por uma postura politica no processo de tomada de
consciéncia e compreensdo do ambiente. A educagdo ambiental, assim, é
operacionalizada através da responsabilidade social e da articulacdo de co-
nhecimentos e de praticas cotidianas, nao limitando-se ao ambito escolar
ou a uma area do saber especifica, lembram Duarte, Knechtel, Loose, Mar-
tinez, Goncalves & Giacomitti(2014).



“Quanto a capacidade de uma educagdo promover valores ambientais, é
importante destacar que o processo educativo ndo se di apenas pela
aquisicio de informacgGes, mas sobretudo pela aprendizagem ativa,
entendida como construcao de novos sentidos e nexos para a vida. Trata-se
de um processo que envolve transformacoes no sujeito que aprende e incide
sobre sua identidade e posturas diante do mundo. A internalizacao de um
ideario ecologista emancipatoério nao se d4 apenas por um convencimento
racional sobre a urgéncia da crise ambiental, mas sobretudo implica uma
vincula¢do afetiva com os valores éticos e estéticos desta visao de mundo”.
(Carvalho, 2001, p.49)

A postura ética e cidada é destacada por Duarte, Knechtel, Loose, Martinez,
Gongalves & Giacomitti (2014) como um dos elementos relevantes para a
formacado do educador ambiental. A educacao ambiental critica tem como
caracteristica a negociacao permanente ocasionada pelo encontro de cultu-
ras, e também é marcada pelo incentivo a autenticidade e a criatividade na
medida em que se encontra alinhada em defesa da liberdade de pensamento
e de expressao, ressaltam as autoras.

Através de Paulo Freire (1992), portanto, é possivel fazer a ponte entre as
propostas da ecologia de saberes e das epistemologias ecologicas com a pra-
tica nos campos da Educacdo e da Comunicacao. O elemento fundamental
dessa relacdo é o didlogo, pois constitui um processo horizontal, critico e
libertador, a partir do qual os sujeitos interagem com o impeto de interferir
na realidade na intencao de reconstrui-la conforme suas préprias reflexdes
e acoes.

O que se pretende com o didlogo, em qualquer hipétese (seja em torno de
um conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento
‘experiencial’) é a problematizacdo do proprio conhecimento em sua
indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual
incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la. (Freire,
1992, p.52).

Ainda para Freire, o didlogo conduz a constituicao da consciéncia se si e do
mundo — e estas consciéncias caminham juntas, em colaboracdo mutua,
para assegurar o resgate da liberdade dos sujeitos. Pode-se dizer que se
trata de uma proposta politica, conforme o entendimento de Arendt (1998),
pois refere-se ao Ambito no qual o ser humano se realiza como tal, uma vez
que se apresenta como participante de uma realidade compartilhada para a
qual busca contribuir enquanto sujeito. E, portanto, baseada em relacao,
pois tem a ver com a “convivéncia entre diferentes” (Arendt, 1998, p.21)5°.

50 Neste sentido, a autora explica que “os homens se organizam politicamente para certas
coisas em comum, essenciais num caos absoluto, ou a partir do caos absoluto das diferengas”
(ARENDT, 1998, p.21-22).
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E, por conta da filiacdo ao campo da Comunicagio, aqui considera-se o di-
alogo como um aspecto caracteristico da autonomia dos sujeitos, que im-
pulsiona o reconhecimento de saberes outros. Neste sentido, faz-se indis-
pensavel nos campos da Comunicacao e da Educagio, ainda dominados por
praticas opressoras e carentes de uma praxis emancipatoéria. No Jorna-
lismo, mais especificamente, a postura dialgica, que considera a confluén-
cia dos saberes, conduz a uma pratica orientada pela utopia de democrati-
zacdo da producao e do acesso ao conhecimento, a qual contribui para o
fortalecimento da cidadania e incentiva a emancipacao dos sujeitos.

3. Destino almejado: jornalismo ambiental para emancipacéo e
formacao cidada

O jornalismo ambiental apresenta-se como uma perspectiva alinhada a pa-
radigmas emergentes, que refuta solucées puramente tecnocraticas para os
complexos problemas ambientais. Na medida em que estes se acentuam por
conta do contexto global de fen6menos como as mudancas climaéticas, e
atingem desde grandes metrépoles até comunidades tradicionais de pouco
contato com o sistema capitalista vigente, acabam por demandar uma abor-
dagem dos fatos comprometida com o bem-estar dos sujeitos mais vulne-
raveis as consequéncias da crise ambiental.

Identificamos, pois, semelhancas entre esta proposta de jornalismo ambi-
ental fundamentada sobretudo em Girardi, Schwaab, Massierer & Loose
(2012) e a educagido ambiental popular apresentada por Carvalho (2001),
pois ambas as perspectivas consideram as relacoes dos grupos humanos
com a natureza, sobretudo em seu potencial emancipatério, coletivo e mo-
bilizador — e, portanto, politico.

Dennis de Oliveira (2017) parte da no¢ao de emancipagao apresentada por
Paulo Freire a fim de propor um ponto de virada para o campo jornalistico.
O autor diagnostica como principais problemas do exercicio do jornalismo
na midia hegemonica a dependéncia da agao direta do capital e a tendéncia
a espetacularizacido, no que se afasta do direito a liberdade de expressdo
para confundi-lo com direito a liberdade de opinido.

Neste contexto, de acordo com Oliveira (2017), o jornalismo emancipatério
faz-se necessario enquanto modo de sistematizar experiéncias das classes
subalternas. A pratica da sistematiza¢io de experiéncias permite uma to-
mada de posi¢ao para a construcao de um contexto tedrico. Assim, “um jor-
nalismo emancipatério se faz, necessariamente, por um ponto de partida de
criticidade do contexto vivido — s6 se pretende ser emancipatério se consi-
derar o contexto vivido como opressor. E h4 uma posicio tomada, que é a
do oprimido” (Oliveira, 2017, p.190). H4, portanto, engajamento e, por con-



sequéncia, um movimento de valorizacdo da problematizacdo ante a solu-
cdo, pois a acdo reflexiva torna-se central em um jornalismo que se pre-
tende pratica de liberdade.

Uma mirada semelhante sobre o engajamento pela cidadania no campo jor-
nalistico pode ser encontrada em Ijuim (2009). Aquilo que o senso comum
normalmente associa a uma “responsabilidade social” do jornalismo o au-
tor refere a no¢do de compromisso proposta por Paulo Freire. O ser da pra-
xis, capaz de transformar, é aquele capaz de exercer o ato comprometido
através da acgao e da reflexado. Tal transformacao é movida pela solidarie-
dade:

“Esta aptidao para estar no e com o mundo suscita a possibilidade de, pela
reflexdo, ter consciéncia de si e, por um olhar critico diante do mundo, ter
consciéncia da realidade concreta. O olhar critico diante do mundo, porém,
nao admite uma postura de admiracdo, ou contemplagido. Ao contrario,
supOe a acdo para a transformacao”. (Ijuim, 2009, p.34)

Esta perspectiva transformadora e emancipatéria é permeada pela dialogia,
conforme ressalta Oliveira (2017), pois estd centrada em uma praxis cole-
tiva que prevé a reconciliacdo da relacdo com o outro, em um projeto de
libertacdo em comunhao, conforme postula Freire em Pedagogia do Opri-
mido (2013).

“Se é assim, o jornalista ndo executa simples técnicas de investigacio e
redacdo, mas desenvolve apurada e cuidadosa habilidade de ver o mundo
[sentir-se com o mundo]. Da mesma forma, ao concluir sua reportagem,
o profissional nao apresenta apenas um relato sobre fatos, pois o que viu,
ouviu, sentiu e vivenciou foi processado pela sua inteligéncia e pelos seus
sentimentos — um processo de atribuicio de significados. Ele apresenta
uma narrativa viva, uma construcao da realidade, mediada pelo social”.
(Ijuim, 20009, p.35, grifo do autor)

A partir destes principios, propomos o encontro da proposta de jornalismo
emancipatorio assentada em Paulo Freire com o jornalismo ambiental na
medida em que estdo centrados no processo de formacao cidada e, por-
tanto, dialogam com o campo da Educacao. O potencial educativo do jorna-
lismo ambiental foi constatado na pesquisa de Liickmann (2008), que des-
taca a semelhanca entre os campos do Jornalismo e da Educagio através da
finalidade que compartilham em formar cidadaos criticos. A autora baseia-
se em Paulo Freire para postular que “[...] a transicdo de uma consciéncia
maégica ou ingénua para uma consciéncia critica, e nao s6 acerca dos pro-
blemas ambientais, envolve uma postura educativa que transcenda as pa-
redes das institui¢coes formais de ensino” (Liickmann, 2008, p.132).
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Girardi, Schwaab, Massierer & Loose (2012, p.148), também com base em
uma perspectiva freireana, complementam a ideia de um campo jornalis-
tico que se oriente pela mobilizacdo dos sujeitos frente as pautas ambientais
emergentes — e cada vez mais urgentes:

“O jornalismo ambiental, partindo de um tema especifico (mas
transversal), visa ser transformador, mobilizador e promotor de debate por
meio de informacoes qualificadas e em prol de uma sustentabilidade plena.
Para sua concretizagdo é necessario buscar respaldo em olhares mais
abrangentes, que possibilitem ver as conexdes, superar a fragmentacao
reiterada. Fundem-se, desta forma, a natureza do jornalismo especializado
com as demandas socioambientais que acabam por compor o horizonte de
reflexdo dos paradigmas emergentes”.

Gavirati (2016) define o jornalismo ambiental por meio de dois processos
culturais: a mediatizacdo e a ambientalizacdo. Porém, difere as duas con-
cepcgoes possiveis sobre o campo: o jornalismo ambiental enquanto especi-
alizacdo profissional, segundo o autor, desvincula-se do termo “ecolégico”,
considerado ideologico, e se apresenta como uma hiperespecializa¢ao pro-
fissional, uma subarea derivada do jornalismo cientifico; Ja o jornalismo
ambiental enquanto renovacao (ideologica) do jornalismo, considera este
campo a partir de uma perspectiva ampla, transversal e integral, capaz de
fundamentar a reformulagdo de meios de comunicacio ja existentes ou a
criacdo de novos meios.

Na aproximacao proposta com o campo da Educacao, este artigo filia-se a
segunda concepcao, que entende que o jornalismo ambiental nao se res-
tringe a uma secao ou segmento de mercado, mas, sim, deve ser um “movi-
mento cultural que transforme o jornalismo”s! (Gavirati, 2016, p.13). Trata-
se de um jornalismo militante ou ativista, que prevé a “renovacao integral
do jornalismo” (Ibid., p.14), com visdo critica sobre os critérios de objetivi-
dade que permeiam os meios massivos. Neste sentido, o autor ressalta que
meios comunitarios sdo terreno fértil para trabalhar de acordo com uma
visada ambiental, ji4 que ndo estdo subordinados, em esséncia, a logica de
mercantilizagdo da informacao.

Girardi, Schwaab, Massierer & Loose (2012) também pontuam que nio ha
um consenso na conceitualizagido de jornalismo ambiental; porém,

“Embora existam casos em que ele é tido como uma especialidade ou
especializacdo jornalistica, relacionada a cobertura de temas ambientais,
entendemos que o jornalismo ambiental extrapola a ideia de ser uma
cobertura centrada nos assuntos de meio ambiente. A concepcio é outra,
independente, baseada na pluralidade de vozes e na visao sistémica, para

51 No original, em espanhol: “Se trata de que sea un movimiento cultural que transforme el
periodismo”.



além de uma cobertura factual ou programada”. (Girardi, Schwaab,
Massierer & Loose, 2012, p.137)

Gavirati (2016) defende um jornalismo ambiental alinhado a ecologia de
saberes, pois pressupoe o jornalista como militante em busca de autonomia
e identificado com as lutas do ecologismo popular. Trata-se, portanto, de
um jornalismo propositivo, e ndo neutro. Complementarmente, a nocao de
jornalismo emancipatério sugere a “constituicdo de um jornalismo como
forma de conhecimento cristalizada nas singularidades” (Oliveira, 2017,
p-191), rompendo com a cultura do siléncio e garantindo a emancipacgao
através do dialogo e da criacdo de espacos alternativos para a construcao de
sociabilidades: “quando Paulo Freire propoe que a libertacao é um projeto
coletivo é porque ele enxerga que a emancipacgao sé vira se houver uma
mudanca qualitativa nas dimensoes relacionais entre seres humanos e
entre seres humanos e a natureza” (Oliveira, 2017, p.202, grifo do autor).

Ainda no ambito do dialogo interdisciplinar, Piancastelli (2011) propde re-
lacionar os campos do Jornalismo e da Educacao ao considerar as contri-
buicoes do jornalismo ambiental para o campo emergente da Educomuni-
cacao.

“Por prescindir de uma forte interacao e dialogo com uma comunidade, a
Educomunicacao encontra no jornalismo ambiental, um campo que carece
de interpretagbes multilaterais sensiveis, uma certa dose de
comprometimento e discernimento sobre as diversas posturas e realidades
s6cio-ambientais, uma ressonancia para suas praticas”. (Piancastelli, 2011,
p-14)

A Educomunicacio é formulada a partir da proposta da Comunicacao Edu-
cativa de Mario Kapldn, inspirada, por sua vez, na dialogia de Paulo Freire.
Kaplan (2011) defende superar a ideia de que o campo da Comunicacio diz
respeito exclusivamente aos meios e tecnologias de comunicacao e de uma
visdo instrumental da informacio, a que o autor denomina de paradigma
informacional e caracteriza como hegemonica. Assim, “o sistema sera tanto
mais educativo quanto mais rica for a trama de interagdes comunicacionais
que saiba abrir e por a disposicdo dos educandos” (Kaplian, 2011, p.183). A
Educomunica¢io é sintetizada por Soares (2000) enquanto um novo
campo de interacao social, baseado em conceitos transdisciplinares e na in-
terdiscursividade e, ainda, identificado com a emergéncia de um novo perfil
profissional — 0 do educomunicador.

O campo do Jornalismo pode se valer dessa postura de incentivo ao dialogo
de saberes, ressalta Piancastelli (2011). Segundo a autora, “o processo de
entendimento do jornalismo culmina no caminho para a educacao trans-
formadora dos sujeitos, proporcionando subsidios de informacao para que
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os individuos percebam, se sensibilizem e atuem em prol de um mundo me-
lhor” (Piancastelli, 2011, p.12)52.

No entanto, ainda h4 obstaculos para o fomento da conscientizacio. O de-
safio de promover um debate ptblico e sensibilizar os cidadaos para ques-
t0es ambientais deste tempo pode ser ilustrado a partir da emergéncia dos
estudos sobre comunicacdo e mudancas climéaticas em todo o mundo. Ao
estudar o tema em Portugal, Anabela Carvalho (2011) ressalta o circulo vi-
cioso que impede a constatacao das alteracoes climaticas pelos diversos ato-
res sociais: os atores politicos, na tentativa de se eximirem de responsabili-
dade, adotam o discurso de que tais mudangas sdo globais, e exigiriam ape-
nas esforcos transnacionais para serem combatidas. Na medida em que este
enquadramento é assumido pelos meios de comunicacao, os cidadaos des-
mobilizam-se frente a discussao sobre mudancas climaticas em nivel local.

Fernandez Reyes (2011) diagnostica que estamos em um contexto histérico
de mudanca global, no qual o impacto da atividade humana ja superou a
capacidade de regeneracao do meio ambiente. Com base em ampla revisao
bibliografica sobre o jornalismo ambiental, o autor contextualiza o jorna-
lismo desta época entre duas posi¢oes majoritarias: a que enxerga a consci-
entizacdo e a educacdo como funcées basicas deste campo e a que considera
tais principios como funcoes indiretas, meras consequéncias do objetivo
primério do jornalismo. Neste sentido, o pesquisador espanhol propoe uma
postura intermediaria: o jornalista nao é educador, e o jornalismo ambien-
tal ndo supre lacunas proprias do sistema educativo, mas esta perspectiva
traz contribuicbes epistemolégicas para uma nova concepgdo sobre o
mundo e, por consequéncia, incorpora o elemento formativo como funcao

52 Outros autores também se ocupam em tensionar o jornalismo ambiental na pratica educativa.
Os vieses de pesquisa s&o diversos, pois perpassam desde a esséncia educativa inerente ao
campo até o efetivo exercicio docente diante de suas questdes caracteristicas. Campos (2006) de-
fende superar o paradigma de esgotamento que se expressa através do modelo de consumo de-
senfreado hoje vigente, e sugere uma transi¢do ao pensamento complexo capitaneada pelos cam-
pos do jornalismo ambiental e da educag&o ambiental a fim de recuperar uma vis&o ecoldgica sobre
as relages entre natureza e sociedade. Ferreira, Cardinalli € Aranha (2015) também apostam na
aplicagéo do jornalismo ambiental em sua fungao educacional através do relato sobre projeto de ex-
tens&o da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Bauru. Além de se constituir
como processo de aprendizado para os estudantes de jornalismo envolvidos na produg&o do jornal
Impacto Ambiental, a relagdo com a educagao ambiental € contemplada através do uso do veiculo
como subsidio para as atividades em sala de aula direcionadas aos estudantes de Ensino Médio da
rede publica do municipio de Bauru. Assim, com duplo viés de conexao a pratica educativa, o pro-
jeto visa a assumir carater educomunicativo. Gern (2017) pesquisa o ensino de jornalismo ambien-
tal no &mbito das graduagdes em Jornalismo no Sul do Brasil e, frente a tal contexto, aponta como
possivel caminho para o exercicio abrangente do jornalismo ambiental associar a existéncia das
disciplinas especificas a um modelo transversal, que incentive a reflexdo teorica e a pratica sobre
as questdes ambientais ao longo de todo o curso.
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bésica. Girardi e Moraes (2013, p.56) reconhecem que o processo de mu-
danca social perpassa o jornalismo na medida em que é capaz de engajar os
sujeitos no comprometimento com a vida no planeta:

“Vemos que essa mudanca é tdo urgente quando a diminuicao das emissoes
de gases estufa. Ela pode ser inspirada na ética do cuidado que ajuda a
alcancarmos a compreensao que uma vida sustentavel é um direito de todos
os seres. Esta perspectiva poderia ser adotada pelo jornalismo nas suas
narrativas sobre a realidade ja que ele, como pratica social, tem um forte
potencial de nos informar o que esta acontecendo, apresentar analises e
apontar caminhos”.

Quando define o jornalismo ambiental através da atribuicao de trés fungoes
— a informativa, a pedagogica e a politica — Bueno (2007), ressalta que o
campo em quest@o deve construir seu proprio ethos com base na defesa da
vida no planeta e no exercicio da cidadania. Neste sentido, o autor fortalece
o movimento de construcao do jornalismo ambiental a partir de uma pers-
pectiva emancipatéria e permite materializar a identificacao deste olhar
com a proposta das epistemologias ecolbgicas. De acordo com Carvalho
(2014), embora nao seja possivel falar em nome das coisas e dos seres nao-
humanos, é necessario reconhecer que sua existéncia vai além do que é pos-
tulado pela cultura humanocentrada. Assim, deve-se

“[...] tomar o conhecimento do mundo ndo como um saber sobre o mundo
e os seres que o habitam, mas considerar regimes de conhecimento que se
produzem com e no mundo. O engajamento, ou o estar no mundo no
sentido experiencial, é condicdo para conhecé-lo. A compreensao ou o
conhecimento, nesse sentido, é também o reconhecimento daquilo que
torna possivel aos organismos humanos e nao humanos existirem,
conviverem e constituirem a si mesmos e ao mundo em continua” relacao.
(Carvalho, 2014, p.76, grifos da autora)

Logo, uma pratica jornalistica baseada no entendimento sobre a realidade
enquanto construcao dialégica e relacional, com potencial de transcender a
sectarizacao opressora dos homens (Freire, 2013), € possivel e necessaria
na medida em que adota um olhar ecolégico e integral. Defende-se aqui,
portanto, um jornalismo ambiental cada vez mais aberto ao potencial edu-
cativo inerente a estas proposi¢oes epistemologicas emergentes.

4. Um longo caminho pela frente

De volta ao ponto de partida, ressaltamos: a reflexdo aqui apresentada visa
a fortalecer o carater dialdgico, emancipatério e interdisciplinar do jorna-
lismo ambiental, area do saber originalmente caracterizada pelo reconhe-
cimento e pela conexio de saberes diversos. As epistemologias ecologicas e
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a ecologia dos saberes estimulam a busca pela pluralidade e pela diversi-
dade nas préticas e nas reflexdes sobre a realidade, conduzindo a uma cons-
trucao epistemolodgica baseada no interconhecimento.

Neste contexto, o carater educativo do jornalismo ambiental é fortalecido,
uma vez que os principios epistemoldgicos descritos sdo partilhados com a
educacdo ambiental. Ambos os campos creem no rompimento com a cién-
cia dualista, que separa sujeito de objeto, natureza de sociedade. O conhe-
cimento disciplinar é, certamente, o caminho mais seguro para a consoli-
dacdo de um campo cientifico. No entanto, corre o risco de ser reducionista
e limitador ao desconsiderar todas as experiéncias e perspectivas — nao hu-
manas, inclusive —, que estao fora do status quo. E é também potencial-
mente opressor na medida em que rejeita saberes nao cientificos e dissocia-
se dos valores éticos e politicos e da praxis libertadora.

Assim, através da pratica educativa, urge pensar um jornalismo de inspira-
¢do popular, identificado com meios nao-hegemoénicos, com autonomia
para questionar a loégica de mercantilizacao da informacao que é imposta
pelo paradigma moderno. Apesar de se pretender transversal, o jornalismo
ambiental tem potencial para propor muitas outras rupturas a partir de sua
competéncia emancipatoéria.

Este posicionamento beneficiaria o necessario esforco de abordagem em
profundidade as causas e consequéncias da mudanca climatica. Tal feno-
meno é observado nas mais diversas escalas e, portanto, é representativo
da importancia de cobertura jornalistica que assuma o viés da formacao ci-
dada, buscando aproximar o publico de uma praxis baseada na busca de
solugoes coletivas para os problemas ambientais deste tempo.
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