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Situacion del lenguaje y la lectura

Cualquier reflexion sobre los fundamentos psicopedagdgicos y disciplinares de la didéctica de la lengua y la literatura
cstd encardinada en el contexto cronolégico del ciclo donde se trabaja. En el caso del ciclo superior de la actual EGB (11-
13 afios, aproximadamente) y que estd constituido en la actualidad por los niveles sexto, séptimo y octavo, en relacion a los
objetivos propios del ciclo, se tratan dos grandes bloques:

- Informacién sobre la lengua.
- Literatura.

En cuanto a la informacién lingiiistica se advierten evidentes referencias en la iniciacién al alumno sobre la reflexién
gramatical, después de conseguido un cierto dominio de la lengua a través de su préctica, hasta llegar al «momento escolar»
de adquirir una sistematizacion y organizacién Iégica. !

La literatura en este ciclo superior estd centrada casi exclusivamente en ¢l comentario de textos. Acerca de la normativa
vigente diremos que no es admisible que la informacién sobre la literatura sea una relacién de nombres de autores y dqobraﬁs,
sino una operacién informativa de épocas y modas literarias y, sobre todo, la referencia de algunos autores y textos de interés
para los alumnos que, en cualquier caso, han representado circunstancias claves en el entendimiento del proceso creador
literario, al tiempo que investigar con el propio alumno las diversas caracteristicas y registros de un texto literario, la lectura
de obras como inmejorable soporte cultural y la perfeccién en ejercicios de creacién literaria a través de talleres:

- Uso correcto de la lengua.
- Comentario de las lecturas realizadas y creacién literaria.

La revisién de modelos educativos invalidados por el avance, no sélo politico, sino cientifico, y el mejoramiento
econémico de la sociedad, hacen necesaria la «reforma» ya aprobada por las Cortes Generales en un proyecto que Se Inicia
con el Disefio Curricular Base y terminard con la implantacion de la experimentaci6n que hasta ese momento llfwz},n.a o
los educadores en sus centros. Para entonces habrén dejado de existir tantos abusos de contenidos y bloques ‘“m‘é“cl?if el
temible «listén» que se pedia saltar al alumno y, que consecuentemente, enfrentaba la capacidad reflexiva y mctol‘ ahgIca
delprofesor, mas interesado en conseguirel clima de entendimiento y de animaciénala lecturaqueen CO.HlSldCTBI la neratm."fl
como una cronologia de datos y fecha. Serd en el futuro la alternativa doce-dieciséis, en la organizacion de la secundaria
obligatoria, donde, evitando un excesivo academicismo y planteando una oferta educativa atractiva a los estudiantes, se
consiga: : :

- Favorecer la interdisciplinariedad entre dreas de conocimiento y experiencia QCsdc los’ cur_rmulos abiertos. s

- Establecer una relacion integradora entre los miltiples espacios de aprendizaje en el ambito escolar (el aprendizaje
escncial no estéd sélo en las aulas).
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- Una ensefianza obligatoria y comprensiva, donde, junto al tronco comiin o curriculo bésico, se plantecen mecanismos
de adaptacién, como programas de desarrollo y refuerzo, articulacién de la optatividad, adaptaciones curriculares para
alumnos en relacién con las diversas dreas y métodos pedagdgicos...

Y todo ello en alumnos que coinciden con la preadolescencia y, cn muchos casos, con laadolescencia propiamente dicha.
Una edad cronolégica de:

- Cambios bioldgicos (incremento de talla, fuerza y aparicion de rasgos de adulto). .

- Transformaciones intelectuales (con la aparicién de estructuras 16gico-formales y reflexivas).

- Capacidad para el calculo proposicional (para las operaciones que Piaget denomina «grupo conmutativo INRC»),
- Adquisiciones de conceptos operacionales de tipo [isico (peso, volumen, densidad...) y de exuberancia creativa.

Una «edad metafisica» por excelencia, en que todo queda sometido a la critica, una edad en crisis, que se resolverd entre
laacomodacién del egocentrismo y la propia realidad, en un equilibrio que serd bueno ayudar aresolver en un sano desarrollo
afectivo-social, donde se pueden evidenciar las implicaciones cducativas de un profesor 6ptimo quc pucda resolver esa
«reforma» que haga conducir el desarrollo desde una capacidad docente de innovacién-investigacion, basindosc en:

- Una formacién continua del profesorado.
- Una estructuracion de contenidos y problemas.
- Una nueva ordenacién educativa en la unificacion de criterios grupales y de curriculos abicrtos.

Las fuentes ya no serdn en exclusividad objetivos-contenidos-actividades-recursos-evaluacion, sino que estardn
ubicadas en el proyecto de innovacién curricular del centro y en la propia experimentacion ¢ investigacién que habrd que
estimular en los centros mediante una animacién reformista que compete a la Administracidn, para hacer una enscfianza de
calidad, en relacién a como, qué y cudndo se «cnsefia» y a la evaluacion de lo que se pucde «ensefiar», teniendo en cuenta
que la diddctica de la literatura se basa en unos objetivos gencrales, especificos y operativos; pero, también (en consonancia
con la psicologia de los alumnos, para los que se planifica, y teniecndo en cucnta cl ambicnte social y cultural en el que viven
esos alumnos) sumando la animacién lectora al plan del lenguaje.

En relacion a los recursos escolares (magnetélono, videos, cine, talleres y demas materiales de apoyo curricular)
debemos unir los bibliogrificos para el profesor, una documentacion suficiente acerca de la diddctica de la lengua y de la
literatura, planificacion curricular, psicopedagogia y metodologia de investigacién-accién en el aula, y en todo ello debe
tener el centro, y sobre todo, una biblioteca escolar, organizada por un prolesor-bibliotecario que responda a las necesidades
de la motivacién lectora sacadas mds de los gustos de los alumnos que de la tradicién lectora dirigida por los padres y los
propios profesores, no siempre interesante para los alumnos.

Antes de avanzar en el discurso de relacién plan lector-animacion lectora nos proponemos calificar la situacién de la
comarca donde hemos realizado un trabajo de investigacion, entendiendo que no serdn los resultados muy distintos a los de
otros profesores que hayan analizado la situacion de ensefanza-aprendizaje del ciclo y sus aspectos lingiiistico literarios,
En este sentido debemos considerar que, segiin estadisticas rcalizadas, las frecuencias de aspectos que dificultan el
aprendizaje, en opinién del profesorado en ¢l ciclo superior al que sometimos este estudio, radica, con ¢l mayor porcentaje,
en el lenguaje. Y que el porcentaje del fracaso escolar en la comarca de Murcia desde 1976 a 1983 estd en una banda que
va desde el 26°2%;, en el primer afio, al 27%, en ¢l (ltimo afio rcferenciado, con cota médxima del 32%, en 1981. Y, asi, el
indice de fracaso escolar més allo se encuentra en el area de matemadticas-ciencias, si bien le sigue el drea de lenguaje, con
los porcentajes antes dichos. Todo ello en la importancia que el lenguaje ticne como condicién primera para el entendimiento
y adquisicion de los contenidos en otras drcas. S¢ hace, por tanto, necesaria una mayor preocupacion sobre la situacion de
la ensefianza-aprendizaje del lenguaje.

Enelsentidoantesreferenciado, y enrelacién a las disciplinas de especializacion el porcentaje en 1985-1986 paralengua
era solo de un 17% de profesores especializados, lo que abundaba en la necesidad de una formacién no sélo en los niveles
de cubrir deficiencias que ya existen en la inicial, sino en la educacion permanente del profesor en relacion a los cambios
que vienen produciéndose y la adaptacion de la formacion del profesor, en general, a la reflexién de la investigacién como
practica docente de los curriculos.

Una vez que hemos sefialado la necesidad de establecer criterios para aumentar la capacidad lingiiistica del alumno que
dejard aumentar beneficios en otras drcas, como consecuencia de un lenguaje formado, queremos destacar la importancia
dela lectura en ello, la importancia de un plan lector y de animacién lectora en los alumnos de esta edad que deben reforzar
su cultura y ampliar su vocabulario, pero, sobre todo, es facil entender que conseguirdn con la practica leclora niveles de
lecturabilidad suficientes para el requerimiento de una sociedad que cada vez mds nos deja en manos de una cibernética
exclusiva y todopoderosa.
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Propuesta de un plan lector

En los niveles sexto y séptimo los alumnos lefan dos libros trimestralmente, lo que hace un total de seis libros por curso
escolar, y en ¢l oclavo nivel, tres libros, trimestralmente, nueve libros en total. Todo ello acompaiiado de talleres de lengua
y literatura que hacen desarrollar la capacidad de imaginacién creadora en el alumno (noticias recortadas, collages,
acrésticos, caligramas, binomio fantdstico, la mdquina de hacer cuentos, hipétesis fantdstica...).

Los alumnos tenian que entrevistarse con nosotros, personalmente, y entregarnos una ficha simple donde se resefiaban
datos de interés sobre la lectura y un comentario personal con una calificacién (al final se expone ficha).

Los libros que los alumnos leen en los primeros afios van acotando ¢l interés por unos y el desinterés por otros. Un
ejemplo: siLa Isla del Tesoro, por citar un libro de los leidos en el plan lector, ha obtenido una calificacién de tres o cuatro
estrellas entre la mayoria de los nifios que lo han Ieido (teniendo en cuenta que la calificacién es: una estrella, regular; dos
estrellas, bien; tres estrellas, muy bien; cuatro estrellas, excelente), ello quiere decir que ese libro tiene interés para los
alumnos, que es un libro que debe ser recomendado y estar en la biblioteca y en el estante de libros que gustan alos lectores
de esa edad.

Normalmente viene sucediendo que muchas editoriales obedecen a planes lectores de gustos paternales y, asi, los libros
que recomiendan los padres a sus hijos a través de encuestas editoriales son libros con una gran «moralidad» -siempre un
término muy complejo-, librosen los que se «aprendax al go, libros «instructivos», es decir, justo los libros que, normalmente,
no interesan a los lectores infantiles. ;Qué ocurre? Que estos libros pueden cerrar el paso a un plan de animacién lectora,
porque los libros que gustan leer los nifios en estas u otras edades, los libros que deben existir en un plan lector, son aquellos
que hayan difcrenciado los propios nifios en un proceso de animacién lectora, coincidiendo que, en nuestra experiencia ya
hemos referenciado mds de setenta libros que tienen interés para el noventa por ciento de los alumnos, y, esos, precisamente,
son los libros que recomendamos a los alumnos, no los que a través de la publicidad recomiendan las editoriales, no los que
los padres solicitan por el «bien» de sus hijos, sino los que dia a dia s¢ van consolidando en el plan lector establecido por
cllos mismos y que sigue en aumento, encontrdndose en dicho plan un amplio espectro de autores considerados cldsicos,
como Deloe y autores realmente modernos, como Ende.

Finalmente, concluir que este modelo de plan lector literario, ajeno a editoriales y a gustos féciles de la época, hace que
se consolide el poder de lecturabilidad tan necesario, como hemos visto, para el dominio lector y para la ampliacién de
vocabulario y cultura.

Ficha del lector:

Nombre del alumno:

Nivel:

Titulo del libro:

Autor:

Fecha y lugar de la Edicién:
Editorial:

Comentario del libro:

Opinién personal:

Calificacion: Firma del alumno:

Calificacién:
* REGULAR
*+ BUENO
#*+*+ MUY BUENO
#akx EXCELENTE



472 Pedro Guerrero Ruiz - Amando Lépez Valero

Soporte bibliografico

-Laformacion del profesorado ante lareforma de la ensefianza. Plan de formacién,J. A. Garcia Sudrez, PPU, Barcelona,
1988.

- Planificacion del curriculum escolar. Bases para un proyecto educativo, Pedro S. de Vicente Rodriguez, Editorial
Escuela Espafiola, S. A., Madrid, 1986.

- Fundamentos Psicoldgicos de los programas renovados, Jesis Lépez Romdn, Editorial Escuela Espaiiola, Madrid,
1985.

- Los maestros de Murcia. Su actualizacion profesional, José Jiménez Lopez, Editora Regional de Murcia, 1986.

- «Hacia un nuevo modelo curricular», Cuadernos de Pedagogia, AA.VV., Barcelona, 1986.

- Proyecto para la reforma de la enseianza, MEC, Madrid, 1987.

- Formacidn del profesor y desarrollo del curriculum, MEC, Madrid, 1987.

- Revista de innovacién e investigacién educativa, ICE, Universidad de Murcia, 1986 y 1987.

- Diddctica de la lengua y la literatura, José Romera Castillo, Editorial Playor, Madrid, 1986.

- Didactica de la lengua y la literatura, AA.VV., Anaya, Madrid, 1988.

- Introduccion a la psicolingiiistica, J. M. Peterfalvi, Alcald, Madrid, 1976.

- La psicologia de Vygotski, Angcl Riviére, Visor, Madrid, 1984.

- El camino del ser, Carl Rogers, Kairds, Barcelona, 1986.

- El Taller de Lengua y Literatura. Pedro Guerrero y Armando L6pez. Universidad de Murcia. 1990.

-Laprensaenlaescuela. Pedro Guerrero y otros autores. Direccién General de Educacién y Universidad. Murcia, 1991





