APROXIMACION A LAS FORMAS DE SUBJETIVIDAD
EN ADOLESCENTES-JOVENES QUE MIGRAN

Contribuciones a la investigacion y a la
intervencion socioeducativa

Proyecto CIUNSa. 900:
"Educacion y estrategias de sobrevivencia de
adolescentes-jovenes. Estudio de casos en los margenes”
Universidad Nacional de Salta

ANA MARIA DE ANQUIN
Universidad Nacional de Salta. Argentina

"Los individuos, en tanto son responsablesde sus acciones, llegan a ser
autores de sus propios conceptos; es decir, asumen la responsabilidad de todo
lo que la cultura haya hecho, de ellos."

SAHLINS, 1988;141

INTRODUCCION

Esta comunicacion aborda un aspecto de un Proyecto del Consejo de
Investigaciones de la Universidad Nacional de Salta, titulado: "Educacion y
estrategias de sobrevivencia de adolescentes-jovenes. Estudios de casos en
los margenes", en el que se procura conocer y comprender el aporte educativo
en las practicas y en la subjetividad de los/as jovenes-adolescentes migrantes
del noroeste de nuestro pais y de Bolivia.

El eje vertebrador del proyecto son las estrategias de sobrevivencia que
co-construyen los/as jovenes en los margenes economicos, sociales y geogra-
ficos, con una perspectiva histérica que analiza criticamente el aporte educativo.
Las preguntas iniciales fueron: ¢ cudl es el aporte de la educacion (formal y no
formal) en los intereses y necesidades de los/as jovenes migrantes?, ¢ de qué
modo juega este aporte en las estrategias de sobrevivencia de estos/as jove-
nes-adolescentes?, ;como se configura la subjetividad de estos/as sujetos? En
relacion a estas cuestiones se desarrollan diferentes estudios relacionados:
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e Jovenes, educacion y migracion. Un estudio acerca de las practicas
educativas y las expresiones de los/as joévenes en Iruya (noroeste
argentino).

e El aporte educativo en los egresados de EGB en la frontera argentino-
boliviana.

e Especies de capital y campo educativo: un estudio acerca del fraca-
so/éxito escolar de jovenes migrantes en la provincia de Salta.

El empleo del término "margenes", como referencial para estos/as jove-
nes, alude no solo a un lugar geografico, sino tambien a una situacién social,
cultural y econdmica, soslayada por la globalizacion y un urbano-centrismo
nacional. Visualizamos a los "margenes" como uno de esos "lugares antropold-
gicos" que influyen en los complejos procesos de asuncion de identidades, es
decir les atribuimos efectos de subjetivacion.

Por otra parte, este estudio ocurre en un pais de inmigrantes y de poca
densidad poblacional, ya que luego del proceso colonizador, fue sin duda la gran
afluencia espafiola e italiana en la primera parte del siglo XX, la que enriquecio
y cimenté la poblacion nacional, sumada a la inmigracion de muchos otros
grupos provenientes de paises occidentales y orientales. Sin embargo, a finales
del mismo siglo pudimos observar que ese pais abierto a la inmigracion también
de paises limitrofes, se transformd en un corto plazo, asumiendo un modelo
selectivo para la inclusién y, mas recientemente, se revirtio la direccion del
movimiento migratorio, forzando la dramatica emigracion de sus pobladores, en
gran parte jovenes y altamente calificados.

Dentro de estos movimientos migratorios generales —sometidos a |a
I6gica de la globalizacion econdémica— tuvieron lugar y contindan otros, con
caracteristicas propias, que nos permiten historizar y estudiar en profundidad
algunas dinamicas locales y detenernos en los procesos de subjetivacién de
los/as jovenes, protagonistas en gran medida del tema abordado.

El ambito geogréfico del proyecto lo constituye la frontera argentino-boli-
viana, donde conviven grupos étnicos y culturales diferentes, en un contexto de
pobreza extrema, una de cuyas estrategias de sobrevivencia ha sido histérica-
mente la emigracion a los centros mas desarrollados de Argentina. Sin embargo,
tambien la crisis global ha detenido este movimiento y lentamente asistimos a
un reflujo —una vuelta a los lugares de origen— de iguales e importantes
consecuencias para la intervencion socioeducativa.

La realizacion de este Primer Congreso Internacional, nos brinda la
oportunidad de reubicar nuestro objeto de estudio e intervencion en un contexto
mas amplio y diferente, dominante en la economia mundo y receptor de
inmigrantes. Al mismo tiempo, el caso que presentamos, en uno de los marge-
nes de la globalizacion, podria representar una contribucion desde una pers-
pectiva comparada e histérica, que tenga en cuenta en el debate, sobre la
Pedagogia de la Inmigracion, la dimension subjetiva del movimiento migratorio.
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DESARROLLO

Desde la perspectiva tedrica de este trabajo, pensamos que la vida, estos
fragmentos de vida, nuestra propia participacion como investigadores en la vida
de los otros, no obedecen a una racionalidad lineal, a una légica coherente. Mas
bien son las estructuras de conocimiento, legitimadas socialmente las que
atribuyen significados y que tienden a encausar légicamente una secuencia de
hechos vitales que atribuyen sentido y coherencia a las biografias. En relacion
con sus biografias, los individuos contemporaneos atraviesan mundos sociales
divergentes, y pareciera que cada subjetividad se reconstruye en el contacto
con otras, asi como ante nuevas instituciones/estructuras objetivas.

Partimos de considerar lo social en su doble constitucion, como estructu-
ras subjetivas y como estructuras objetivadas. Desde este marco de analisis
pondremos en duda la comprension de la identidad como constancia a si mismo
de un ser previsible o, al menos susceptible de ser conocido. Por lo contrario,
podremos reconocer en las estructuras objetivas, las instituciones de totaliza-
cién y de unificacion del yo, cuyo efecto de subjetivacion sera la "autoconcien-
cia" de tal identidad, donde anidan las regularidades sociales que a traves de
los individuos sostienen la sociedad (BOURDIEU, 1986).

Al respecto, recordemos que el uso moderno de "identidad" fue utilizado
para adscribir a un individuo a un grupo, percibirlo como semejante a otros y, al
mismo tiempo, para distinguirlo de los demas, lo que implico adjudicar no solo
diferencias sino también desigualdades. En esta comunicacion, en cambio, se
propone su empleo como una hipétesis, una cuestion a investigar, a fin de
revisar significaciones estereotipadas atribuidas a las y los jovenes, a veces por
sus lugares de origen, otras por los signos étnicos, culturales y/o por la pobreza
que muestran.

Robert Castel es uno de los autores que analiza los efectos de la
globalizacién en la juventud y traza un desalentador panorama si no hay un
cambio de rumbo, tanto en el papel del estado como en el funcionamiento de
las estructuras economicas. Trabaja sobre la "desafiliacion” como un concepto
similar al de disociacién o invalidacién social, que aparece como representativo
de la situacion de los/as jovenes: "Ellos son menos excluidos que desdenados,
arrojados a la playa después que la corriente de los intercambios productivos
los abandonara” (1997:pag.21). También menciona este autor la localizacion
geografica y la base étnica, coherente con una subcultura, como rasgos de
desafiliacion sumados a la precariedad economica y la inestabilidad social.

Estudiamos algunos aspectos dela subjetividad de los/as jovenes inves-
tigados que aparecen como "vulnerables", ya que de hecho, esa migracion se
produce como estrategia de sobrevivencia. A la falta de recursos se les anade
las caracteristicas étnicas y culturales que los separan del conjunto de las
caracteristicas de la poblacion argentina. Precisando, hablaremos de una
inmigracion interna y externa, procedente de la region andina y de la cultura
coya. Estos/as jovenes son identificados como otros, como diferentes, suelen
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ser calificados como "bolivianos", connotando una Minusvaloracién. Por su-
puesto que, al inmigrante de nacionalidad boliviana se Je anade el problema de
la indocumentacion y los malos tratos asociados a esta situacion, hasta la
deportacion.

De acuerdo con Feixa (1998), se destaca que cada sociedad organiza la
transicion de la infancia a la vida adulta de un modo particular; pero aunque las
formas y contenidos de esta transicion sean variables, tienen una gran impor-
tancia para los y las j6venes y para la comunidad. En este sentido, el irse de las
y los jovenes aparece como parte de la ruptura de los lazos de dependencia de
la infancia y como una estrategia familiar histérica.

Los miembros de una sociedad son internamente condicionados a asumir
como propias las pautas cronolégicas y de género establecidas, pero qué
sucede cuando un traslado supone la adscripcion a otras clasificaciones y desde
una posicion social subordinada. Su identidad continuara co-construyéndose en
un medio cultural y con otros jévenes diferentes a los de su grupo de origen
¢como recibe la sociedad urbana y/o occidental y capitalista estas diferencias?,
¢qué imagen de si recibiran las y los jovenes inmigrantes?

KRISTEVA habla del extranjero (1991) como aquel que no pertenece al
grupo, quien no es "uno de ellos": es el otro. El extranjero solo puede definirse
de forma negativa, forma parte de los indecidibles, inclasificables, desdibuja la
delimitacion, manteniéndose entre el interior y el exterior, el orden y el caos.

Son anomalias que pueden arrojarse a reservas tribales, territorios indi-
genas o0 guetos étnicos. Sin embargo, el mantener a los extranjeros a cierta
distancia mental, encerrandolos bajo una capa de exotismo, no basta para
neutralizar su intrinseca y peligrosa incongruencia. Para manejar la distancia
que nos permite mantenernos seguros ante el extranjero, se “inventa" y se
ejerce la estigmatizacion. E| estigma es un arma adecuada para defenderse
contra la indeseable ambigiiedad del extranjero, la esencia del estigma es
resaltar la diferencia (GorrFmaN, 1995).

De alli que, a veces, solo por sus lugares de origen suelen atribuirse
significaciones que subestiman y estereotipan a las y los jovenes, se resalta su
diferencia no con respeto sino como un estigma ¢ es posible asumir con plenitud
rasgos de una identidad estigmatizada? Tales rasgos de origen suelen traducir-
se en resultados educativos, lo cual legitima la desigualdad, este es el poder y
a la vez el riesgo que se juega en educacion: puede transformar a las victimas
de la pobreza en los culpables del fracaso escolar y de la desintegracion social,
o puede mediar los efectos de la exclusion revirtiendo al menos la posibilidad
de pensar y de percibirse como ciudadanos con derechos (BouRrDIEU, 1997).
¢Como es la relacién de los/as jovenes con sus “lugares de origen”, con el
abandono de "un lugar" y con la construcciéon de "otro lugar"? Augé rescata
conceptos de Merleau Ponty, al distinguir el espacio geométrico del espa_qio
antropoldgico (lugar), este tltimo como "lugar de una experiencia de relacion
con el mundo de un ser esencialmente situado" que se reflejara en la identidad
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(1975:295 y sgtes.). Plantea que en la "sobremodernidad", hay un exceso de
tiempo e individualismo y su espacio es el "no lugar", el anonimato (1992:120).

Las identidades, en tanto imagenes de si, libran confusas batallas con
uno mismo y con los otros, hasta el punto que se torna dificultoso identificgr Ig
propio y lo ajeno; entre sociedad e individuo no hay un corte sino una continui-
dad, afirmar un sujeto, una identidad, es una necesidad pero dentro de un
proyecto comun a otros. (SAHLINS, 1994:141). Resulta de comun interés proble-
matizar los bordes, los margenes; analizar significaciones que escapan al
intento de separacién o encasillamiento, ya que el espacio social en el nuevo
milenio sera de continuos desplazamientos, y nuevos territorios.

Elena Achilli estudia la cotidianeidad escolar, como un campo d'e‘interac-
ciones desplegadas por los sujetos que interactuan fuertemente condicionados
por variables sociohistéricas, econémicas e institucionales (ACHILLI, 1996). Nos
parece importante rescatar algunos conceptos y aplicarlos al a\_nallms de_; los
espacios de intervencion socioeducativa, ya que no implican relamones‘so_males
neutras ni simétricas. Por el contrario, se ponen en escena contradicciones,
conflictos, negociaciones generadas en las luchas —implicitas o no— entre los
diferentes intereses, significaciones y legitimaciones en juego. Se van entrecru-
zando practicas, relaciones y situaciones concretas con las transppsmmnes
simbdlicas generadas en la interaccion entre la propia representacion y la de
los otros. Resumiendo: los espacios educativos, dentro y fuera de la e39uela
son importantes porque se siguen co-construyendo identidades, a traves de
relaciones de alteridad.

A partir de las formas de alteridad que pueden generarse en la intervgn-
cion con adolescentes-jdovenes migrantes se perciben reificaciones de lo dife-
rente, que operan en dos modalidades:

a) Como frontera demarcatoria que vuelve impotente la intervencion, ya
que nada puede hacerse frente al choque cultural;

b) como idealizaciones que inhiben la intrvencion, frente a la necesidad
de respetar y conservar la cultura y singularidades de los otros
(ACHILLI, ob.cit).

Ambas modalidades le restan oportunidades de formacion a los/as jove-
nes inmigrantes que proveniendo de sectores sociales menos favorecidos,
disponen solamente de la educacién para desarrollar habilidades culturales y
sociales.

Desde la manera de entenderse a si mismo y poder tomar una posicion
reflexiva en €l contexto de pobreza y de exclusion donde se trabaja, se
relacionan las posibiliddes de comprension y la manera de intervenir en el
mantenimiento o en la transformacion, avanzando hacia la integracion y el
fortalecimiento de la convivencia de las diferencias.
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A MODO DE CONCLUSIONES PROVISORIAS

A comienzos de un nuevo milenio asistimos al triunfo/; declinacion? del
modelo socioecondémico neoliberal, globalizado, que lejos de resolver graves
cuestiones sociales, ahonda desigualdades y fragmenta identidades en regio-
nes, paises, sectores y grupos.

En el noroeste argentino, la accién, y otras veces la ausencia, de las
politicas publicas asi como los cambios econémicos repercuten en los movi-
mientos demograficos y en las estrategias de sobrevivencia. En esta linea es
posible identificar las huellas de la intervencion discontinua de varias institucio-
nes oficiales de salud y agropecuarias, fundaciones, iglesias y gendarmeria.
Entre todas estas instituciones, la escuela es la que tiene mayor presencia y
continuidad, aunque sus practicas han experimentado modificaciones en rela-
cion a los cambios econémicos y a las politicas de turno.

La declinacion de las economias regionales (MANZANAL, 1996), ha acen-
tuado el movimiento expulsivo de los pobladores de la zona andina, que se
desplazan hacia los centros urbanos de Argentina, siendo este movimiento
interno principalmente de los y las jovenes pero que también suele afectar a
toda la familia. En los barrios y las escuelas de las ciudades la presencia de
esta inmigracion interna y/o de paises limitrofes es cada vez mas numerosa, sin
que se cuente con agentes y estrategias de intervencion adecuadas.

Al salir de sus "lugares” los sujetos aparecen como "extranjeros", de
hecho, son identificados como "otros", como bolivianos o "indios" con una
marcada carga peyorativa. Desde las teorias suele mantenerse a las etnias
nativas bajo una capa de exotismo, como una forma de neutralizar lo que
aparece como una incongruencia con nuestra identidad y forma de vida.
Sin embargo, en las situaciones concretas, se "inventa" y se ejerce la estigma-
tizacion.

La percepcion del espacio, del lugar es un ejemplo de estructura subjetiva,
en transformacion objetiva e histérica. La identidad si bien cambia con los
hechos sociales, colabora para hacer previsible el futuro, si se mantienen
constantes las coordenadas temporoespaciales. Los rapidos cambios del tiem-
po y del espacio social en el siglo XXI proyectan incertidumbre que profundiza
los efectos de "desafiliacion ", agravados para quienes deben emigrar.

Por otra parte, desde el nivel politico es posible advertir una tendencia a
disolver a los/as sujetos y a las circunstancias concretas por ellos/as vividos. Al
respecto queremos advertir sobre el riesgo de que las intervenciones socioedu-
cativas dejen de ser comprendidas como un encuentro entre personas, una
relacion directa, para ser reemplazadas por la aplicacion de artefactos construi-
dos a partir de contenidos y competencias disefados fuera de las situaciones y
contextos de aplicacion pero que tienen caracter normativo. Si esta tendencia
avanza, significara el total desequilibrio entre el punto de vista de los adminis-
tradores que definen y ejecutan las politicas, y por otro lado los agentes y los

miembros de las comunidades.
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Entendemos las politicas publicas como responsabilidades sociales del
Estado, pero, si bien se generan desde los ambitos estatales, son los distintos
agentes implicados, los que mediatizan las politicas, pudiendo adaptarlas,
demorarlas o reducirlas en su aplicacion. Sin embargo, siempre seguiremos en
la lucha por conseguir del Estado politicas que enfrenten la problematica de la
desigualdad en su conjunto.

Creemos que los procesos de intervencion socioeducativa deberian ase-
gurar en la sociedad contemporanea, por lo menos tres aspectos/fines:

- Desarrollo radical de la funcién compensatoria de las desigualdades de
origen.

- Reconstruccion de conocimientos, disposiciones y pautas de conducta
que los alumnos asimilan fuera de la escuela.

- Preparar a los alumnos/as para pensar y convivir democraticamente en
una sociedad excluyente (PEREzZ GOMEZ, 2001).

Proponemos esta comunicacion como una contribucién a la investigaciép
e intervencion socioeducativa con poblacion migrante, desde un mayor conoci-
miento de los destinatarios y de sus estrategias de sobrevivencia. Entendemos
que el desafio para la Pedagogia de la Inmigracion, es alimentar la generacion
de proyectos de reconstruccion socioeconémica y étnica en el presente, sobre
la base del recorrido protagonizado por los que hoy son adultos y 1as alternativas
presentes para los/as jovenes inmigrantes, proyectos que colaboren en la
eleccion significativa de sus posibilidades de vida y trabajo.
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