La expresion escrita en la escuela: cémo y por qué
de la lengua escrita
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Sise efecruara una evaluacion estricta al inicio del Ciclo Medio y otra al final, posiblemente constatariamos Hio los
avances que se producen en la lengua escrita durante este periodo se deben bésicament a la maduracion natural del nifio, a
conocimienyos lingiifsticos adquiridos a través de lecturas o al descubrimiento de materiales pertenecientes al medio donde
se desenvuclve, pero pocas de estas adquisiciones que Ie permiten mejorar su competencia productora obedecenaun trabajo
SISIMdtico efectuado en la escuela. O sea que, un alumno de 5° curso estructura y planifica mucho mejor un relato que uno
de 32, Porque durante estos cursos ha leido o ha oido muchos y ha caplado de forma intuitiva las caracteristicas 11teram_as de
una narracign,, pero no porque en la escuela haya trabajado conceptos como la progresi6n del discurso, la coherencia, Ia
cohesion, ¢ papel del didlogo o los usos lingiiisticos adecuados para cada situacin. .

Con esyq afirmacion queremos poner de manifiesto una carencia escolar que, de ser subsanada, mejoraria notablemente
elrendimjeng del alumnoen este aspecto concreto de laensefianza. Ademds, el problema se agravacuando nos'({amos sty
de que un secqor de los alumnos no son capaces de hacer estas adquisiciones por si solos, a partir de 1a percepeion quetienen
de lalengy, cgerita 0, 1o que es mucho peor, las adquisiciones que hacen son erréneas o muy parciales. llal

N0es que en la escuelano se escriba. Segiin algunos autores, un 75% del tiempo que el nifio permanece enella _o‘gcupa
en algin lipo de actividad donde interviene la escritura en alguna de sus facetas, Pero muy a menudo estas actuvidades
adolecen gq una planificacion imprescindible para que el rendimiento sea efectivo. : 1

Uno ge los principales objetivos que debemos proponernos en el proceso de ensefianza y aprendizaje e ef[ v
introduccigy ep ¢l curriculum de determinados contenidos lingiiisticos y textuales que permitan al ah,lr.rmo desz}rrq aF
estralgiag y pabilidades propias de la escritura y que deberian de aprenderse como se aprénden otras habilidades, técnicas
O TCCUrsog relacionados €On otras materias. :

Asi, Para llegar a CONSLIUIr correctamente un relato, hay que tener nociones de lo que es un esquema nar{au 5y
dela descripcign de personajes, de espacios o de objetos, de las funciones de los personajes y de sus relaciones, ch para
enfocar cop precision una €xposicién sobre un tema habré que introducir a los alumnos en cuestiones cOMO Ia1 ngs osic(;g;n
deun esquemy previo, laseleccion y planificacién de la informacion, el uso adecuado del registro, el orden en v ’
la Ullllzaci()n de determinados conectores, o Ia cita correcta de la bibliografia, .

Iconjunie de estas habilidades y conceptos, imprescindibles para un buen dominio de la lengua escrit
organizacion progresiva de acuerdo con las dificultades que conllevan,

dem ds, gran partc de estas habilidades habra que tratarlas en una progresién circular, de fo
introducidy ¢, 30, por ejemplo, se encuentre nuevament en el programa de 5° y posteriormente en el d
s¢ VAN inco o rando NUEVOS contenidos,

. Es obvig que la adquisicién de cualquier concepto, de cualquier técnica o de cualquier estrategia
abiCrlo que g fipaliza y su aprendizaje variard substancialmente de un alumno a otro porque, cOmO ¥ 1
y igual que 1o gycede con la mayoria de aspectos de la educacion, va més alla del dmbito estrictamente cscolq

_UNbuen Jecror, una persona interessada por laciencia, unaficionado ala poesia desarrollaré estrategias qu¢©
salir airogq o ¢l campo escogido. : .

Perola fyncion de laescuelaesasegurar unos minimos paracl conjunto de los alumnos, y son precis ion secundari
108 QU€ a mepudo no se cumplen al final de 1a escolaridad obligatoria y a menudo nj a] final de la educacion SCCUntaria,
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Nuestra experiencia en el campo universitario de formacién de maestros nos confirma esta hipétesis. La TT;HYO}"Ia de "U‘:-SH;OS
alumnos, futuros maestros, tienen auténticas dificultades desde casi todos los puntos de vista para confeccionar un texto.

Una propuesta para la escuela

Una pregunta que nos formulamos a menudo es por que los alumnos que llegan al final ;1(: lanEC‘;rI?cz(r:is;mgn tamas
carencias en lo referente a la lengua escrita, a pesar de los esfuerzos que, con mayor o menor fortuna, Iz a dedica al
temélllreernos que la respuesta estriba en la metodologia empleada, en la falLa de szsterﬂatxzamo{r}l guztlll Sfoilﬁis:igr:ioclm} ientos
queamenudo tiene el maestro de los constituyentes del texto. Ya hemos dicho que p;ra cgfir r;-l1 uién ¢lalengua
escrita es imprescindible conocer la naturaleza y los componeptcs dql t_cxlo en to ai su ::); :icf) ) d;: T )

Desde hace algunos afios tanto la escuela desde su przicuc? co.udu_i{la, COMO 108 16 ; S El_ : apll?ada
empiezan a cuestionarse la funcién del llamado «texto libre» de msplracmn frcneuana: quc ﬂ]HCC C [;‘a c(i)c lcx O €specifico
muy alejado de lo que es larealidad escolar actual, y que en la a.ctualxdad‘sc ‘ha conver_udohcn. a r{myo ; . oc‘ls.clasos (‘,{1 una
redaccion semanal rutinaria, y se plantean la necesidad de amphar’es-ta préctica educapva] acia :) r?tfaics (IX); e % escritura,

Alamparo de las aportaciones teéricas aparecidas durante l(_)s tltimos afios sol?rc upo .oglas _g;{an ) claboam, ronckart,
Vanoye_) y de acuerdo con las distintas funciones del lenguaje (J E'lkObSOI'l, Ha_lllda)/),iSClCmPl ek _S;VbTQdelos de
ensefianza que pretenden contemplar el amplio abanico que constituye la realidad de la lengua escrita, vi asicamenge

. I i i ‘n" . e . -
des%iii ﬁgi:raadéjﬁxfl?gl ffézéilﬁmpuem de aplicacion escolar hemos partido de una Cllasl_ffl_CﬂC'?,“ tzxmAaci que concj
Lexto como una compleja ordenaci6n de las unidades lingiiisticas. Nos rel‘crfmos ala ?1 asi xcz];cno‘n dc anl1,
articulo Quel types de textes?, recoje la establecida anteriormente por Werlich. Este dltimo, basdndose en 1o
cognitivos caracteristicos o dominantes, distingue cinco tipologias textuales:

be ¢l
S Procesgg

1. Texto descriptivo: organizacién espacial L

Comprende textos que describen o definen un concepto, con una organizacion interna que responde al €squema de:
palabra de entrada o denominacién —s> definicién —> expansién Fp——

Se incluyen aqui definiciones de diccionario, de enciclopedia y todo tipo de ’

2. Texto narrativo: desarrollo temporal p 1 : del tiem

Comprende textos que relatan hechos y sucesos. Se desarrollan a través del espacio y de PO Y sus parteg son
fécilmente identificables:

situacién inicial —> complicacién —s> desenlace

. N h i ia, e las m4
Novelas, relatos, cuentos, historias grificas, entre otros, forman parte de esta tipologia, una de las mas desarr, olladag ey,
la escuela,

3. Texto explicativo: andlisis Yy sintesis de representaciones CO”“’P‘“"_’“ 1o més general a 1o m4 ifi
Es el texto cientifico y didactico por excelencia. Su estructura es piramidal: de 1o més g as especificg

v . : »Yes
el discurso habitual en la escuela, en las explicaciones del maestro, en la confeccion de dossiers, en los libros de t

CXto
4. Texto argumentativo: toma de posicién

Comprende los textos en los que se pretende demostrar o argumentar una tesis. Consisten en una premisa, aq
explicaciones de los argumentos y las conclusiones

En el aula, es el discurso de las asambleas y también el que utiliza el alumno cuando opina sobre un libro que h
0 una pelicula que ha visto.

5. Texto instructivo: incitacién a la accion L ..
Los textos instructivos incitan 0 inducen a la actuacién. Una de sus prmmpales cara?tcrxsllcas cstructurales eg 1,
ordenacién cronolégicade todos los pasos aseguir, ordenacion imprescindible enlamayoria de casos, comoen unarecety

de cocina, en las instrucciones para poner en marcha un aparato, o en las reglas de un juego, por ejemplo.
Adam amplia esta clasificacién con tres tipos més:

6. Texto predictivo: prediccién de lo que va a suceder L .
En los textos predictivos se formulan hipétesis de futuro. Quizds el texto predictivo por excelencia sea el boletin
metereoldgico, pero también encontramos prediccion en determinadas cronicas periodisticas, en los hordscopos...
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7. Texto conversacional: conversacion desde todos los puntos de vista

Comprende aquellos textos que suponen didlogo, como las entrevistas, el teatro o la conversacion, en general.
Suestructura grafica es muy concreta y aparece con frecuencia en los textos narrativos. A menudo hace un uso coloquial
del lenguaje, y hay una presencia frecuente de preguntas, excusas, agradecimientos, etc.

8. Texto retdrico: creacidon poética y juego lingiiistico

El texto retérico es el de la creacion literaria, el del juego lingiiistico: poesia, prosa poética, canciones, refranes_

Los aspectos formales, como los efectos fonicos, sintdcticos o gréficos, tienen ahi una especial importancia y van
estrechamente relacionados con el contenido.

Una vez definido el marco tedrico hay que concretar las caracteristicas lingiiisticas y textuales de cada uno de estos
modelos a fin de poder compartimentar sus dificultades, establecer una graduacién que permita dosificarlas de acuerdo
con las caracteristicas de cada nivel y asi tratarlas primero separadamente y posteriormente en su conjunto.

A titulo de ejemplo y enlazando con alguno de los ejercicios que presentaremos posteriormente, explicitamos a
continuacion las caracteristicas masrelevantes del texto explicativo que deberian tenerse en cuentaalo largo de laEGB::
Funcion: - informativa, explicativa, didictica

Uso escolar: - habitual en todas las materias

Caracteristicas lingiiisticas: - Iéxico preciso
- sintaxis clara y concreta
- ausencia de usos retdricos
- uso de conectores del tipo: porque, ya que, asi pues, de forma que, por lo tanto
- puntuacién estricta

Caracteristicas textuales: - orden piramidal en la exposicién: de mas general a més especifico
- subdivisién en subtemas que configuran el tema principal
- consideracions o conclusiones
- aparicién freqiiente de graficos, esquemas, subrayados u otros recursos destinados a
la clarificacién o ejemplificacién de conceptos

Una vez desmenuzados y acotados los elementos lingiiisticos y textuales que configuran cualquier tipologia textual
(contenidos), estamos en condiciones de determinar cuales de ellos permiten un trabajo sistemdtico durante la EGB
(seleccién de los contenidos), que técnicas y estrategias orientadas a laadquisicién de los contenidos pretendemos desarrollar
(procedimientos), y en que momento y orden (secuenciacién) debemos actuar (actividades de aprendizaje) para que se
cumplan los objectivos diddcticos establecidos.

Y es en muchas de estas actividades de aprendizaje que el uso del ordenador nos puede ser de gran ayuda, ya sea por la
amplia gama de posibilidades que ofrece (programacién de actividades cerradas o semicerradas, utilizacién del editor de
textos, confeccion de graficos, intercambio de informacién), ya sea por el entusiasmo que despierta en los alumnos de todas
las edades.

El ordenador en el aula

Contrariamente a lo pudiera parecer, el uso del ordenador, tal como lo proponemos, cumple perfectamente los objetivos
de cualquier programa educativo: convierte a los alumnos en personajes activos, auténomos, curiosos, les despierta la
capacidad de investigacién, les da seguridad, los obliga a ser 16gicos y ordenados, facilita el intercambio de opiniones entre
ellos. Es, en definitiva, un estimulo desde todos los puntos de vista.

El programa que hemos utilizado para la elaboracion de las actividades de aprendizaje que presentamos es Hypercard,
de Macintosh, que tiene su equivalente en el Hypertext, apto para los aparatos compatibles.

Este tipo de programas constituyen un nuevo concepto en el mundo de la informética porque permiten una lectura
tridimensional: el texto o lainformacién puede moverse de izquierda aderecha, de arriba a abajo, hacia adelante o hacia atras.
Asimismo ¢l usuario dispone simultdncamente de informacién maltiple, que previamente se habra procesado, ya sea en
forma de texto, ya sea con otras presentaciones: graficos, dibujos, esquemas, etc.

Otra ventaja es la facilidad de programacion que, hasta cierto punto, ofrecen estos sitemas. Hypercard, o en su lugar
Hypertext, disponen de una sintaxis bastante simple que permite la creacion de miltiples ejercicios de caracteristicas mucho
miés dictiles que los de otros sistemas.
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Estas caracteristicas hacen, pues, de Hipercard o de Hipertext unos programas ideales para introducir a los alumnos en
algunos de los procedimientos orientados hacia la adquisicion de técnicas textuales diversas.

Concrecion de las propuestas

La elaboraci6n correcta de un texto de cualquiera de las tipologias antes citadas, conlleva el dominio de una serie de
habilidades, estrategias, técnicas, etc., o sea el dominio de unos procedimientos que deben trabajarse previa o paralelamente
alarealizacion de este texto, de acuerdo con las premisas establecidas anteriormente y segin las caracteristicas de cadauno
de ellos.

En estos procedimientos distinguimos los que van encaminados a la aprehensién de los componentes cstrictamente
textuales y los encaminados a la adquisicién de habilidades lingiiisticas. Esta dicotomia no es divergente sing convergente,
ya que, como és logico, ambos aspectos se interrelacionan continuamente en la lengua escrita.

Las operaciones que se realizan antes y durante la elaboracién de un texto y que deben tenerse en cucnta en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita son:

1. La configuracién del marco referencial. Lo constituyen los pardmetros que controlan inicialmente la produccién de
un texto: objetivo, destinatario, espacio, tiempo.

2. El proceso de planificacién. Es el conjunto de operaciones que proporcionan la cobertura lingiiistica y determinan las
distintas fases de produccién.

3. La textualizacién. Es el proceso de redacién, que incluye operaciones de cohesion (equilibrio entre la continuidag y
la progresién), de conexién (enlace y segmentacién de las frases) y de modalizacion (relativizacion de 1ag unidades de
contenido en relacion con los parimetros de interaccién social).

Las dos iltimas operaciones generan en la practica miltiples actividades de aprendizaje que inciden ep aspectos
concretos del texto (la coherencia, la cohesién, la estructura narrativa) concebidas para ser aplicadas antes de Passar a una
fase de produccién libre del alumno y encaminadas a dotarlo de recursos suficientes para aumentar sy competencia
lingiiistica en lo que a Ia lengua escrita se refiere. Hemos seleccionado las mds adecuadas para su realizacion g ravés del
ordenador.

Algunos ejemplos son:
* La coherencia

- Produccién de textos a partir de clementos escogidos al hazar: determinantes, sustantivos, verbos, Situaciones
temporales, conectores. Se exige coherencia argumental y lingiiistica.

- Permutaciones de elementos dentro de un texto. Consiste en desplazar de su lugar sustantivos, verbos, adjetivos_ y
permutarlos entre ellos. Elresultado es un texto significativamente surrealista, pero obliga a mantener determina coherencig
sintictica y morfol6gica. ;

~Elresumen a partir de unos parametros dados, como puede ser, por ejemplo, el niimero de palabras. Esta actividag exige
gran capacidad de sintesis porque en ningtin momento el texto puede perder su sentido estricto. s

- El texto combinable de Queneau-, que permite diversas posibilidades de construccion de un texto, ¥ que ha dado 1 gar
actualmente a multitud de libros de literatura infantil dénde el nifio escoje el camino que debe tomar 1a aventurg, ;

. Argumcnt-o con distintas opciones: diversos personajes y diversas situaciones que se mantienen a lo largo de] texto. El
aJl:immzl selecciona cada frase de acuerdo con el protagonista elegido. Veremos una aplicacién de esta Propuesta p‘ara
ordenador.

* La cohesion

-Reescribir y completar un texto a partir de un esquema establecido previamente donde se fijan determinados elementos
del relato o de la exposicién y se obvian otros,

* Los pardametros iniciales
- Proponer enunciados o esquemas narrativos dénde se determinen los personajes, las circunstancias de lugar o tiempo
»

0 e_l ritmo de la accién. Estas exigencias determinan la utilizacién de aspectos como la persona gramatical, el tiempo verbal,
la incorporacién de descripciones o 1a utilizacion del didlogo, entre otros.
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* La planificacion

- En textos explicativos, definir estrategias para obtener y planificar posteriormente la informacién. Este es un ejercicio
ideal para realizar a través del ordenador como veremos en los gjemplos adjuntos.

-En textos descriptivos, segin la terminologia de Adam, escribir a partir de esquemas conceptuales o de fichas técnicas,
de manera que la informacion que recibe ¢l alumno estd ya estructurada correctamente.

Otro gran bloque scrian las actividades m4s abiertas o referidas bdsicamente a aspectos estilisticos, como la imitacién,
el plagio o la manipulacion en el sentido de supresién, expansién o retoque de textos de un autor conocido, la confeccion
de un texto a base de la adaptacion de fragmentos de textos diversos, o también el collage, o sea la utilizacién de distintos
lenguajes en un mismo texto. Todas ellas incidirian bisicament en los procesos de textualizacion.
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