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Infroduccign

La Reforma de la Enseifi

: anza en el Estado Espafiol ha impulsado a la Comunidad Auténoma Vasca, como a otras
comunidades g replantear el qué y el cémo de su sistema educativo,

Las dos lenguas a través de Ias que se vehicula la ensefianza En 1
Castellano, han tenido h

Llegado el momento
ilumin

as tres provincias de esta Comunidad, el Euskera y el
asta el momento un tratamiento separado, cuando no contradictorio, en nuestras aulas.

deelaborar un disciio paraambas, disponemos de una doble tradicién que puede, anuestro entender,
ar.desdc campos distintos ¢l nuevo camino que la Reforma parece inaugurar.

Elobjeto de esta com unicacion es plantearlas perspectivas que se nos ofrecen parael tratamiento y estudio de las lenguas,
Cﬂ.]?:l conviceidn de que la Roma a la que nos conducen los caminos, no cs otra que la mejora en el uso de las dos lenguas
oficiales de nuestra Comunidad y cl optimizar las posibilidades cognitivas de nuestros alumnos.

Breve historia de un proceso

La erradicacién por parte del franquismo del Euskera en nuestras escuelas tuvo vigencia hasta que, contraviniendo la
legalidad, grupos de gentesentodo el

Pais lograron introducir la lengua vasca en las Ikastolas primero, en la Escuela Piiblica
mis tarde.

La reintroduccién del Euskera como lengua de ensefianza en las escuelas pliblicas vascas data del afio 80, momento en

clqueelprimer gobierno autonémico de la postguerra daba carta de ciudadania a un hecho que irrumpiéenlas aulas de forma
imparable y sin sancién legal dicz afios antes.

El Euskera pasaba

asi a ser, cuando menos, asignatura en aqucllos casos en que no era adoptada como vehiculo de
enscianza durante |

a mitad o la practica totalidad del horario escolar, en programas de inmersion total o parcial para nifios
castellanohablantes, o bien era Ia lengua en la que se escolarizaban los alumnos vascéfonos.

Esta implantacion oficial de la ensefianza de la lengua vasca trajo pareja la publicacién de unos programas oﬁc?alps de
corte gramaticalista que exhaustivamente detallaban lo que en esa perspectiva de fundamental debia tener el dominio del
Euskera: largas listas que daban cuenta de la complejidad morfosintdctica de la lengua vasca. o

A partir de aquel momento, se pusicron en marcha mecanismos variados que desde dmbitos distintos iban a 11um-1nar,
tanto la creacion de materiales como las propucstas pedagogicas. Estos mecanismos, 0 mejor, estos procesos reflexivos,
bebicron de fuentes poco usuales para la enscfianza de una primera lengua.

Para hablar de nuestra propia experiencia, centrada en los primeros momentos de la ensefianza del Eugkcra como
asignatura, deberiamos referirnos a los primeros contactos con los llamados métodos comunicativos, que partiendo de las
ideas de Hymes sobre la competencia comunicativa nos hicieron reflexionar en torno al propio objclo.dc la ensefianza, es
decir, sobre si en definitiva se trataba de conocer la lengua como sistema o si, por el contrario, el objeto no era otro que
aprender a «hacer cosas con palabras.

Revisar los trabajos de Van Eck sobre el nivel umbral para el inglés vy las adaptaciones hechas al francés por Richterich
fueron los pasos subsiguicntes . Habia mucho que aprender.
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Mientras tanto, impulsados por la necesidad, contribuiamos a crear programas y en particular a elaborar materiales
escolares. Los niveles de ensefianza en que nos moviamos -preescolar y E.G.B.- requerian de imaginacién adicional, puesto
que los materiales europeos de ensefianza de segundas lenguas que por entonces conociamos estaban destinados a usuarios
adultos o, en el mejor de los casos, adolescentes.

Por entonces comenzaron a darse cambios sustanciales en la orientacién de las preferencias educativas de la poblacién
vasca. El nimero de alumnos que llenaban las aulas de inmersién crecia geométricamente. Resultaba urgente pues, elaborar
propuestas metodolégicas y material escolar para atender auna demanda creciente de centros que ensefiaban en lengua vasca
desde los tres afios a nifios cuya lengua materna era el castellano.

Comenz6 a interesarnos en particular todo lo relativo al proceso de adquisicién de lenguas, tanto primera como segunda.
Iniciados por Ignasi Vila conocimosa Vigotsky, a Bruner,a Wells, a Krashen, aCummins, y a tantos otros que contribuyeron
a orientar nuestras pequefias investigaciones en aulas bilingiies. Las experiencias canadienses, el conocimiento de sus
programas escolares, sus evaluaciones y preguntas nos ayudaron a componer el puzzle y a scr conscientes de que atin nos
faltaban piezas.

Pero habiamos aprendido ya una cosa fundamental y, por tanto, sencilla: que las lenguas se adquicren usindolas en
interaccion, donde adulto y nifio, interesados en un tema o actividad comiin, negocian los significados.

Las consecuencias did4cticas de tal planteamiento, como puede suponerse, eran enormes, y podian contribuir
sustancialmente a clarificar los primeros pasos de la adquisicién en el marco escolar de una segunda lengua.

Como tras los primeros siempre llegan los segundos, a nucstra tarea de extensioén de las ideas mencionadas entre e}
profesorado y la preparacién de materiales «ad hoc», se sumé otra: afrontar la enscfianza de la lengua vasca para nifios que
obien lateniancomo primera, o bien habian logrado un dominio basico considerable de ellaen los primeros cursos de Escuela
Infantil y Ciclo Inicial. -

Setrataba pues de fundamentar una orientacién did4ctica que tuviera por objeto «ensefiar» lalenguaaquien yala «sabiay,
Nos situamos -con las salvedades necesarias- en un plano semcjante al que se encucntra cualquicr disefiador de materiales
escolares en lengua materna.

En este terreno s6lo sabfamos lo que no nos gustaba, aquello de lo que queriamos huir. Y queriamos huir de las practicag
centradas en la lectura de textos por un lado y trabajo en torno al paradigma verbal por otro, de la gramética a «palo seco»
tras el dulce de un texto atractivo que apenas se reflcxiona y no se analiza.

Tras conocer los trabajos criticos de Crystal y Rondal sobre la ensefianza de las lenguas en Inglaterra, Bélgica y Francia,
hallamos una via que nos resultarfa particularmente fructifera: Ia propuesta por el grupo de Pedagogia del Texto de Ginebra
para la lengua escrita.

En efecto, los trabajos de Bronckart y su equipo de Gincbra nos hicicron reflexionar sobre un asunto bésico, que
conectaba perfectamente con lecturas anteriores: la unidad de comunicacién, el texto, como punto de partida y de llegada
del trabajo pedagdgico en tornoa la lecto-escritura. Junto a ello se hizo patente la necesidad de guiar cl paso a paso del alumno
en el dominio textual, erradicando la ambigiiedad en la exigencia y correccién de textos derivada de la conocida formula:
«Nifios, escriban una composicién. Titulo, La Primavera».

Estas lecturas nos hicieron m4s conscientes de la necesidad de usar con fines did4cticos textos de la vida Y parala vida
real. A este trabajo deberia contribuir la adecuada eleccién de una tipologia textual que ordenari el trabajo pedagégico,
permitiendo atender a las dificultades que cada tipo de texto presenta.

Nos convencieron de la preeminencia de los aspectos scmantico-pragmaticos tanto cn la comprensién como en 1
elaboracién textual y la interrelacién de estos planos con el morfosintactico.

Nos sensibilizaron ante la importancia de controlar los procesos cognitivos implicados cn la escritura de la necesidad
por parte del escritor de tener presentes para la claboracién textual todos los elementos extralingiifsticos, entre los quela
figura del receptor resulta clave,

Estos aportes teéricos aparecidos en articulos e investigaciones diversas, principalmente las publicadas en Réperes o
Pratiques, alumbraron -si bien no son responsables de cllo- los materiales de lengua dirigidos a los escolares vascos en
Euskera, que elaboramos en los iltimos afios.

Contribuyeron no poco también diversos articulos que sobre procesos cognitivos implicados en la comprensién y
elaboracién textual Infancia y Aprendizaje ha ido sisteméticamente publicando. Por otra parte, Van Dijk, Genma Rigau,
Lozanoy Pefia-Marin entre otros nos ayudaron adescubriren 1a gramitica texual pautas de andlisis hasta ahora dcsconocidas,

Con todo ello, hay una idea que se va imponiendo cntre nosotros cada vez con més fuerza: la ensefianza de las lenguas
-sean éstas cualcs fueren- puede y debe obedecer a pautas did4cticas comunes, siempre que se halla alcanzado un dominio
basico de las mismas. El punto de partida y el objetivo de una pedagogia de la lengua deberdan ser los discursos y los textos
orales y escritos, considerados como unidades de sentido.

En consecuencia, llegamos a la conclusién de que es posible una planificacion comiin a dos lenguas escolares, como es
el caso que nos ocupa: el Euskera y el Castellano en la ensefianza de la Comunidad Auténoma Vasca.

[P N
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Un disefio para dos lenguas. Algunas reflexiones previas

Asi que cuando la Consejeria de Educacidn nos encarg6 elaborar la propuesta de disefio para Euskera y Castellano en
la Ensefianza Secundaria Obligatoria, mis colegas y yo no dudamos un momento: una deberfa ser la propuesta y dos sus
realizaciones. Por lo tanto, deberia llevar oricntaciones en su mayor parte comunes, si bien trataria aspectos especificos de
cada una de las lenguas.

Ademds, serianecesario establecer los puentes precisos paraque lareflexién metalingiiistica se enriquecierasustancialmente
a partir de la presencia simultdnea en el conocimiento del alumno de lenguas tan distantes entre sf como una latina y otra
de origen preindoeuropeo.

Abordar en concreto la realizacién de un disefio para dos Ienguas exige ciertas reflexiones previas. Una primera consiste
en definir el objeto de ensefianza-aprendizaje y la siguiente, o quiz4 la anterior, en establecer el para qué de la ensefianza,
de modo que de ello se derive la orientacién que debe darse al tratamiento del Area de Lenguas.

Nosotros considcramos que el objetivo central en esta Area consiste en dotar al alumno de habilidades y conocimientos
que le permitan ser en la vida real un buen usuario de las lenguas del pais, de modo que las utilice ampliamente en todos los
4mbitos.

No pretendemos, puesto que de la ensefianza bésica se trata, formar lingiiistas ni literatos, sino ciudadanos con capacidad
lingiiistica para enfrentarse a los textos reales, provenientes tanto del 4mbito de las relaciones interpersonales como de las
esferas del poder en sus diferentes vertientes -entre ellas la de 1a escuela o la de los medios de comunicaci6n-, capacidad ésta
que garantizard su dignidad como personas.

Pretendemos que sepa comunicarse ampliamente tanto en lo personal como en la esfera de lo social, lo que implica que
deberd dominar en primer lugar el tipo de textos que la escucla sistemdticamente le exige, aunque formalmente no se los
ensefie. Del mismo modo, deberd conocer y construir textos que le faciliten el acceso al mundo adulto en todos los 6rdenes.

Creemos que para lograr todo cllo, la literatura ofrece una ayuda incstimable, si bien consideramos que el quehacer en
torno a ella no debe cumplir una funcién de erudicién ni de suplantacién del trabajo sobre textos de la vida cotidiana. En
la literatura puedc encontrarse todo tipo de textos escritos, si bien el valor de «realidad» de que estdn dotados los llamados
«textos auténticos» aportan un clemento motivador y practico, esencial al trabajo pedag6gico, que en ningiin caso conviene
abandonar.

Asi pucs, la literatura serd punto de referencia, objeto de analisis y debate y sobre todo, lugar de disfrute. Obvia decir
que consideramos la historia de Ia literatura como enfoque no adecuado a los fines hasta ahora expuestos.

Hasta aqui el para qué. Precisamos ahora explicar el qué: qué habr4 que ensefiar de modo que los alumnos logren un
dominio de las lenguas que deberd ir creciendo a partir de la herramientas conceptuales y de procedimiento que la escuela
lesofrezca. Qué habra que ensciiar para hacerles ciudadanos sensibles ante las ideas y las actitudes humanas que las lenguas
transmiten -con frecuencia de forma solapada- y ante los conflictos que entre ellas se dan: serd preciso darles instrumentos
para juzgar y participar activamente en su medio, donde sus dos lenguas conviven en relacién de desigualdad.

Ejes del disefio

Uso y reflexién ss:rén por tanto, los polos del trabajo del Area de Lenguas. Usos diversos relacionados con diferentes
situaciones_ de enunciacién, con distintos interlocutores, con diferentes finalidades, en diversas instituciones sociales.

Usos que se concretan en discursos y textos. Discursos y textos objeto de reflexi6n y resultado de un trabajo reflexivo.
Textos.y no frases aisladas. Textos como unidad de sentido, cuyas partes se relacionan entre i al servicio de una intencién
comunicativa.

La comprensién y la produccién de los textos serdn pues, el eje del trabajo de 1a clase de lengua, tanto en Euskera como
en Castellano.

Comprender los textos significa dar ¢l primer paso para poderlos construir. Obviamente, no todos los tipos de texto
deberén ser objeto de construccién, pero si deberd asegurarse la comprensién de una variada gama de ellos. El criterio que
guie esta seleccion estara relacionado con las finalidades de uso que se consideren pertinentes para cubrir las necesidades
comunicativas en determinada edad y situacién escolar.

Comprender los textos es necesario, pero no suficiente. La construccién textual requiere un trabajo sistematico, en el que
deben intervenir pautas claras, conocidas a través del an4lisis y articuladas mediante Ia planificacién textual.

Cuatro son, a nuestro entender, las vias de reflexién en torno a los textos:

1.- Lapragmitica, a través de la cual se reconstruye la situacién de enunciacién, las finalidades y los pardmetros espacio-
temporales que dominan el discurso. Ella permitird situar los registros, caracterizard los actos de habla, y en general permitird
conocer las condiciones que hacen adecuado un texto. La estilistica contribuiré a este analisis explicando las diferentes
maneras de realizar un mismo acto de habla.
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-

2.La semdntica, que da cuenta de los significados de los textos y de las palabras, de las relaciones cntre significados ¥
entre éstos y la realidad -las llamadas relaciones referenciales-. El trabajo en torno a las operaciones y las estructuras
seménticas de los textos est4 directamente relacionado con la coherencia y el desarrollo de las capacidades 16gicas de los
alumnos.

3. Lamorfosintaxis, que da cuenta de las categorias de orden y las reglas que rigen las rclacioncs entre las palabras y los
morfemas. Relacionada con la correccién idiomatica, remite a la norma en cada variante lingiiistica y es campo especial—
mente fructifero para la comparacién entre lenguas.

4.Lafonologia, en tanto que puede explicar determinados recursos estilisticos en cada lengua, asi como préstamos entre
ellas.

Estos cuatro planos de anlisis, entre los cuales la seméntica y la pragmdtica ocuparian a nuestro entender un lugar
relevante, son simult4neos y su aislamiento debera darse s6lo en determinadas fases del proceso, que abocard en la
confluencia de todos ellos.

Duplicar conocimientos, no duplicar el tiempo

Siendo semejantes los usos de la lengua que se estudiardn en Euskera y Castellano y también semejanics las vias de
andlisis, cabe preguntarse si tiene sentido un trabajo que duplique el tiempo de reflexion.

Desde nuestro punto de vista, los aspectos pragmaticos y semanticos se prestan a un trabajo que pucde darse en una de
las dos lenguas, de modo que una vez conocidos los conceptos y los mecanismos por los que tanto el significado como los
elementos contextuales determinan los discursos y se manifiestan en los textos, puede bien trasvasarse lo observado en una
lenguaalaotrasin mayores dificultades. Asi, determinado aspecto puede ser trabajo en textos deunalenguay posteriormente
elaborarse en la otra textos que tengan en cuenta lo ya aprendido. ) :

Determinar cusl hade serla lengua de partida a la hora de estudiar tal o cual aspecto, estard relacionado entre otras cosas
con la mayor o menor evidencia del fenémeno a estudiar en cada una de ellas y la mayor o menor complejidad que este
presente.

Asi, por ejemplo, las narraciones, exposiciones, 10s textos instructivos. . . presentan planes textuales que tanto pueden
observarse en textos de Euskera como de Castellano. El estudio de los planes de texto, de los correctores textuales o de
determinados procedimientos de cohesién, podria darse indistintamente en cualquiera de las lenguas o en ambas
simultaneamente.

Sin embargo, si e] objetivo fuera sensibilizar ante la influencia en la construccién del texto del elemento «rango social
del interlocutor», s posible que un profesor avisado eligiera el Euskera como lengua de partida, dado que en ella ese factor
dejahuellas textales mas marcadas: en muchos casos invade todos los verbos -incluidos los meramente predicativos-, frente
al Ca§tellano, donde 1a categoria verbal s6lo se ve afectada en los verbos dirigidos al interlocutor.

Siun amplio terreng del plano seméntico-pragmético parcce susceptible de tratamiento indistinto en ung lengua u otra,
evitando una duplicacién de esfuerzos, no ocurre asi con el estudio de las relaciones sintécticas o de los aspectos
morfol6gicos, tan distantes entre las dos lenguas de nuestros alumnos. Pero cs precisamente éste elespacio que mayor riqueza
conceptual y mayores conexiones si gnificativas puede ofrecer, a través de la comparacion entre dos comportamientos
lingiiisticos tan distantes,

Las diferencias entre las reglas de concordancia, la declinacién vasca frente a las pr cposiciones castellanas, las claras
marcas aspectuales en el verbo, el marcador de sujeto agente en Euskera o las distintas formas de determinar en cada una
de las len.guas son, a no dudar, elementos que posibilitardn un trabajo conceptual en la ensefianza secundarja de un grado
de reﬂe)slén metalingiifstica superior al que un trabajo aislado de cada una de las lenguas pudiera ofrecer,

Podriamos asi, gracias al trasvase conceptual de que disfruta el bilingiie y gracias también a ladistancia existente entre
el Euskera y el Castellano, lograr cotas més altas que las hasta ahora conseguidas en la reflexién metalingjijsiica, Pero como

< siempre, ello dependers de las posibilidades materiales y de la capacidad de coordinaci6én que 10s profesores de Euskera y
de Castellano tengan entre si en nuestras escuelas bilinges.






