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ReSumen

Se pretende con esta comunicacion desentrafiar la esencia de la disciplina «Did4ctica de la Lengua Espafiola». Para ello
se ha dividido o] trabajo en tres apartados, netamente diferenciados, a saber:

L. Naturaleza de la Diddctica de la Lengua Espaiiola, en donde se estudia su contenido, es decir, los componentes de
que consta y, en consecuencia, el espacio que abarca y los limites con otras disciplinas en cierto modo afines.

2. Niveles de la Diddctica de la Lengua Espaiiola, en donde se divide a la disciplina en tres estratos, correspondientes
alos tres tipos de ensefianza en la actualidad: Enscfianza Primaria (E.G.B.), Ensefianza Secundaria (B.U.P.) y Ensefianza
Universitaria.

3. Objetivos de la Diddctica de la Lengua Espariola, en donde se hace referencia tinicamente a los fines mas generales
que deben considerarse en cada uno de los tres niveles.

Aunque la comunicacion es fi undamentalmente fruto de la reflexién del autor, con alguna frecuencia se aducen opiniones
de distintos investigadores -como criterio$ de autoridad- para al final someter todo ello a una elaboracién personal.

0. Introduccion

Aunque el término «didéctica» hace su aparicion en nuestra lengua en siglos pasados -incluso existe un género lit_erax"%o
menor del mismo nombre-, tal como se emplea cn los estudios que se imparten en las Escuelas Universitarias de Mgglsteno
aparcce en el llamado Plan 67, en el que abundan las asignaturas cuya denominacion se inicia con dicho término, p.e.
Didactica de 1a Lengua, Didictica de la Literatura, Didéctica de las Matemadticas, elc. o

A partir de este momento van surgiendo autores, generalmente profesores de nuestras Escuelas que -sin U'adlc_lé.ﬂ alguna-
intentan que sus obras no consistan en meros libros de texto de Lengua o de Literatura -sin conseguirlo, a mi juicio-, por lo
que se esfuerzan cn resaltar los aspectos pedagdgicos que, casi a ojo de buen cubero, van olfateando. Recordemos las
Didacticas de la Lengua Espafiola de Pellicer, Esquer, Castro, Yravedra, Ginés Garcia, etc. _

El plan 71, que aparece a raiz de la Ley General de la Educacion, da un paso adelante implantando como _a&gnaturas
distintas cn las Escuelas Universitarias de Profesorado de E.G.B. las materias y las diddcticas de esas materias: Lengua
espafiola y Didictica de la Lengua espafiola, Literatura y Diddctica de la Literatura, Matemadticas y Diddctica de las
Matematicas, elc.

Sin embargo, ¢s la Ley de Reforma Universitaria (LRU) y los textos legislativos que la desarrollan, tales como los
decretos sobre los departamentos y dreas de conocimiento, los que més auge dan a la diddctica creando departamentos del
drea de Diddctica, con el mismo rango que los clisicos de las Facultades y Escuelas Técnicas Superiores. .

A partir de ahi se han constituido Departamentos de Diddctica s6lo con profesores de Escuelas Universitarias -incluso
con sede en cllas-, alcanzdndose con esto la misma jerarquia legal que la de los centros universitarios tradicionales.
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Con toda intencién he recalcado el adjetivo legal, porque lo legal sin correspondencia con la rcalidad queda cn papel
mojado. El conseguir una total equiparacién de lo legal con lo real supone un gran reto para nucstras Escuclas Universitarias
de Magisterio, pues nos enfrentamos ante una mole granitica -apuntalada en siglos de tradicién- que dcbemos culminar.

Hemos asistido al nacimiento de una nueva 4rea de conocimiento y de un nuevo tipo de disciplinas que ¢s preciso llenar
de contenido con nuestro esfuerzo investigador y no conformarnos con una simple denominacion.

Es para asustarnos por la responsabilidad que hemos de asumir. Perono lo hagamos. La historia dc la ciencia cstd jalonada
de nacimientos de nuevas disciplinas -tanto en el 4mbito de las ciencias experimentales como en ¢l de las humanisticas-, que
en un principio fueron acogidas con rechazo frontal o con ignorante desprecio. En las mentes de todos nosotros sc agolpan
numerosos ejemplos (Psicologia, Sociologia, Astrofisica, Neurologia, etc., etc.), pcro cn cstec momento, por dirigirme a
estudiosos de Filologia, voy a centrarme en el caso de una disciplina lingiiistica que actualmente sc conoce con ¢l nombre
de «semantica».

Se suelen fijar los comienzos de su aparicién como nueva disciplina lingiifstica con Michel Bréal en su articulo dc finales
del siglo XIX, titulado «Las leyes intelectuales del lenguaje», en el que, ademas dc inventar el término, marca el rumbo de
la «nueva ciencia» con las siguientes palabras textuales, por cierto, deficientemente vertidas al espafiol:

«El estudio en el que invitamos al lector a seguirnos es de una especic tan nucva que ni siquicra ha recibido
nombre todavi{a. En efecto, es sobre el cuerpo y sobre 1a forma de las palabras en donde 1a mayoria de los lingilistas
han ejercido su sagacidad: las leyes que rigen la transformacién del sentido, la cleccién de expresiones nuevas,
elnacimiento y la muerte de las locuciones, han quedado en la sombra o no han sido indicadas mds que de pasada.
Como este estudio, no menos que la fonética y la morfologia, mercce tener un nombre, lo llamaremos seméntica
(del verbo onpaiveiv), es decir, la cicncia de las significaciones» (1).

Asi de humildemente surgi6 la seméntica, sin apenas espacio cntre las distintas disciplinas lingiiisticas cxistcentes por
aquel entonces, tales como la morfologia, sintaxis, fonética, gramiitica histérica, clc. y, por consiguicntc, con ¢l rechazo
frontal, el desprecio olimpico o 1a sonrisa compasiva de la mayoria dec los lingiiistas. Sin cmbargo, con ¢l csfucrzo rellexivo
de los estudiosos de la nueva disciplina -recordemos a los Tricr, Ullmann, Heger, Bildinger, Trujillo , Lyons, ctc.- sc ha
logrado que hoy dia se considere a la seméntica como a uno de los capitulos fundamentales de la lingiiistica, tanto cn la
orientacién tradicional como en la estructural.

Esta breve digresi6én viene motivada porque la Didéictica de 1a lengua -lo mismo que las restantes didécticas cspeciales-
atraviesa actualmente por parejas circunstancias. En cfccto, la Didéctica de la lengua hizo su aparicién cn ¢l mundo de las
ciencias hace escasos afios, ha sido acogida entre bastantes colegas de las Escuclas de Magisterio -qué decir entre los de las
Facultades- con repulsas o muecas burlonas, y necesita imperiosamente un espacio cicntifico propio cn ¢l que desarrollarse
y ejercer su actividad, espacio que se lo disputan tanto las disciplinas psicopcdagégicas (Didactica general, Psicolingiiistica,
Sociolingiifstica. . .) como las distintas especificas, en nucstro caso la Lingiifstica, y en ¢l caso de la Didéctica de la Litcratura,
La Literatura.

La Didéctica de la Lengua, tal como la veo actualmente, ¢s una disciplina -quc al cstar cn los primcros afios de su
formacién- necesita autodefinirse en su naturaleza, en sus niveles y cn sus objctlivos para conscguir identificarla como
disciplina diferenciada y no como un mero apéndice de otras disciplinas con solcra de muchos afios de existencia.

Para lograr esto es necesario que contribuyamos todos con nucstra investigacion bicn centrada y scria, sin conccsiones
ala galeria y ala facil demagogia -que s6lo conduccn al efimero medro personal y no al avance dc la ciencia-, con tesén y
sin sitio para la impaciencia, pues si todas las nucvas disciplinas han necesitado largo ticmpo -la Semdntica un siglo- para

situarse en el lugar que les corresponde dentro del concierto cicntifico, no crecamos que la Diddctica de la Lengua va a
constituir una excepcién,

1. Naturaleza de la didctica de la lengua

Precisamente porque los lingiiistas se resisten a considerarla como disciplina distinta de la Lingiiistica, dcbcmos
explicitar sus diferencias respecto a ella.

Partamos de los conceptos «sustancia» y «forma» con los que los profesorcs de lengua estamos tan familiarizados.

Segin Hjemslev, al completar el pensamiento de Saussure, tanto en la expresién (significante) como cn ¢l contenido
(significado) del signo lingilistico pueden distinguirse una sustancia y una forma. La sustancia de la expresion (sonido o
ruido oral que producimos los humanos para trasmitir un mensajc) cs comdn a varias disciplinas: Fisica acustica, Fisiologia
articulatoria y acistica, Musica, Fonética, cic., micntras que la forma de la expresion (catalogacién y ordcenacién de los
sonidos humanos con valor distintivo en cada lengua) cs compctencia cxclusiva de la Fonologia. La sustancia dcl contenido
(concepto-sentimiento global de elaboracién humana) es también comin a varias disciplinas: Filosolia, Psicologia, Filo/
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Psico/Sociolingiiistica, cic., micntras que la forma dcl contenido (ordenacién de esc concepto-sentimiento global mediante
la conformacién que rcaliza cada lengua) es competencia de la morfosintaxis y de la 1éxico-semantica.

Pero no nos quedemos varados cn lo estudiado por otros, sigamos adclante llevando hasta sus iltimas consecuencias el
pensamicnto discursivo de Hjemslev para difcrenciar la Lengua de 1a Diddctica de la Icngua. Si bien ambas comparten una
sustancia del contenido comiin u objcto material -la Iengua-, la forma del contenido u objcto formal de cada una es diferente.

En cfecto, al decir de Saussure, «la lingiiistica ticne por tinico y verdadero objcto la lengua considerada en si misma y
por si misma» (2). Por tanto cl lingiiista acaba su quchacer con el conocimicnto cicntifico de la lengua y el profesor de
lingiiistica cumple con su comctido cnsciiando los conocimicntos lingiiisticos que ha adquirido, es decir, ensefiando
Lingiiistica. La Diddctica de la Lengua, en cambio, suponc ¢l conocimicnto de laLingiiistica y ticne por objeto laadquisicién
de las técnicas conducentes a la cnsciianza de lacompetencia y del conocimicnto de lalengua. Por tanto el didactade lalengua
-que ya conocc la Iengua- acaba su quchacer con ¢l conocimicnto de dichas técnicas, micntras que el profesor de DidActica
de la lengua aplica ¢l conocimicnto de esas técnicas a la ensciianza de la lengua, o sea, ensciia a ensefiar lengua.

Por consiguiente, ¢l lingiiista persiguc un fin inmancnte a la lengua, mientras que al didacta de la lengua le interesa unos
objetivos trascendentes, pues partiendo del conocimicnto cicntifico de la lengua se remonta a la ensefianza de ese
conocimicnto sirviéndosc de la lengua, de los principios dc la Didéctica general y de 1a Diddctica de la lengua, asi como del
conocimicnto psicosociolégico del discente en ¢l que desarrolla su actividad, para que Ic permitan orientar adecuadamente
su docencia.

En resumidas cucntas, cn ¢l contenido de la disciplina Diddctica de la lengua intervienen varios componentes: las
disciplinas lingiifsticas o Lengua (espanola, inglesa. . .), Diddctica gencral, Psicologia, Sociologia, Neurologia, sin olvidar
las Pricticas dc cnsciianza. De todos cstos componentes deberiamos partir y en cllos tendriamos que apoyarnos para formular
cicntificamente la csencia de la Didictica dc la Iengua y desarrollarla convenientcmente.

No obstante, podemos adclantar que ¢l espacio concreto quc abarca la Diddctica de la lengua estd constituido por la
Lingiifstica o Lengua (como sustancia del contenido u objcto material) y por su cnsefianza (como forma del contenido u
objcto formal). Los restantes componentes (Diddctica general, Psicologia, Sociologia, Neurologia. . .) son ¢lementos
auxiliares -valiosisimos, nccesarios, imprescindibles pero, al fin y al cabo, auxiliares- de la Didédctica de la lengua para que
ésta pucda conscguir su objctivo.

Por tanto, podriamos dcfinir la Diddctica de la Iengua como la disciplina que sc ocupa de investigar las técnicas que
desarrollan la compctencia del Ienguaje y de su conocimicnto cientiflico.

Y si ésta es la posicién que ocupa la Didictica de la lengua cn el concierto de las restantes disciplinas con las que se roza
en algiin momentq, los limitcs son claros y precisos -al menos teéricamente-, situindose cn aquellos espacios en donde
terminala Lingiifstica y su cnscfianza y cn donde comicnzan la Didéctica gencral, 1a Psicologia, a Sociologia, la Neurologia.
..yaque éslas son tan s6lo ciencias auxiliarcs, no componentes de la disciplina Diddctica de 1alengua, con las que roza pero
sin producir ninguna interscccién tedrica, si bicn cn las préctica los pedagogos -secularmente- y los psicolingiiistas y
filésofos del Ienguaje -desde hace unas décadas- estin ocupado zonas propias de la Diddctica de la lengua, abandonadas por
los lingiiistas a causa de su despreocupacion por los aspectos didacticos.

De lo dicho hasta cl momento pucden extracrse las cuatro siguientes CONCLUSIONES:

12, La Diddctica de la lengua no pucde prescindir de los contenidos lingiiisticos, muy al contrario, los supone, no para
olvidarlos sino para, basindose cn cllos, realizar a partir de ahi su actividad espccilica. Del mismo modo que no podemos
prescindir dcl agua para ensefiar anadar, dcl mismo modo que no podemos enscfiara montar ¢n bicicleta dejandola aparcada,
del mismo modo que no podemos tener el ordenador apagado si queremos ensefiar informética.

Es, por lo tanto, ¢l dominio de la Lingiiistica una «conditio sine qua non» para alcanzar un conocimiento cientifico de
laDidéctica de lalengua. De ahi el craso crror de los que pretenden dar lecciones de Diddctica de la lengua sin ser lingilistas;
pretensién demasiado frecuente entre los estudiosos de la Diddctica gencral, por lo quc Andrés Amor6s -aunque refiriéndose
alaliteratura- afirma que «para ensciiar hace falta conocer a fondo la materia correspondicnte antes que la Did4ctica general.
solo pueden discutir de los métodos de una materia concreta los que dominan suficientcmente esa materia» (3).

2. Pero si es indispensable ¢l conocimicnto de la Lengua para ser profesor de Didictica de la lengua, ello no s suficiente,
pues para cumplir con acicrto su cometido, cs también preciso conocer las técnicas de enscfianza y, en concreto, lasdela
cnseitanza de la lengua, y no conformarsc con poscer cicrtas cualidades innatas de enscfiante. El profesor, mds que «nace»,
«se hace» mediante la prictica cotidiana -es cicrto-, pero los progresos serdn espectaculares si e acompafia el dominio de
la técnica general y especial.

El confundir «enscfiar diddcticamentc la lengua» con «ensciiar diddctica de 1a lengua» genera crrores funestos para la
cualificacién dc nuestra especialidad, porque si cualquicr lingiiista habilidoso puede cnsciiar bien la lengua, serd incapaz de
ensefiar Didactica de la lengua si no posec una dosis suficiente de técnica de Didéctica general y especial.

3. Ademis de dominar la lengua y las técnicas de su ensciianza, el profesor de Didéctica de la lengua debe conocer la
realidad discente en su triple perspectiva: la psicoldgica, la socioldgica y la ncuroldgica.
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. cimientos
No pretendemos que sea un especialista en Psicologia, Sociologia y Neurologfa, bflsta con que POSCZ; iossu ?;';Od il:gel:ite y
psico-socio-neurolégicos fundamentales y necesarios con los que impartir una ensefianza acorde con el suj
adecuada al medio con que éste se relaciona i rvi
) . - zay supervisor
4. El profesor de Did4ctica de Ia legua debe ser igualmente profesor de la asignatura Précticas ge ens: Zflglqu};er greofesgr
de.su.realizacién, cifiéndose -en 13 2 etapa- al &mbito de 1a lengua. Y es que no pueden Mo compleja por su
AMimoso y dispuesto, pues las Précticas de ensefianza de todo nivel educativo son «una aSlg"atIur? mui)(,m de un Jamp lio
Naturaleza sincrética, Ep ella confluyen una serie de componentes de distinta.mdole, al_ser lacu n;]m?ﬁés en una deptantZ
largo proceso educativo, ademds de ser esencial en la formacién de cualquier profesién y mucho
responsabilidad, como la tarea educaivay @) i fadidécti
, . : oria did4
En cuanto profesor de [a asignatura de Pricticas de ensefianza, debe ser puente que salve 13 dxstm;cslti::snéfli e 6 a;:;z
ysuaplicabilidad, ya que teoriay praxis -interrelacionadas dialécticamente- son las dos paredes marcionar al futuro profesor
todo el armaz6n de] Pensamiento y del avance cientifico. Por tanto, su misién consistird en pr) o ente ante las situaciones
los objetivos, contenidos y actividades adecuados para que pueda afrontar y dcc'.dlr clent “img las destrezas necesariag
précticas. No se trata de equipar al Practicante, futuro profesor, con recetas hechas éSl(l;()) dedotarle de
para que sepa en todo momento qué hay que hacer en el aula, por qué y para qué (5).
/ . I a mer
En cuanto supervisor de las pricticas, debe ser guia, tutor y consejero para no dejar al futuro profesor a merced de

. .. : . st i 1libro del texto,
Improvisaciones, deslizarse por la impersonal rutina diaria o caer en el alienante seguimiento cicgo de por
bueno que éste sea,

2. Niveles de Ia Didéctica de la Ierfgua espaiiola.

La Did4ctica de Ia lengua espafiola abarca un campo amplisimo, que se extiende desde la dirigida a la cnsefianza de 1ag

primeras letras hasta 13 orientada al 4mbito universitario. Por ¢llo, constituye un craso y perjudicial eno;slglg c:lnl;gr? zfmén
de la Did4ctica de Ia lengua con la did4ctica del lenguaje en la ensefianza bdsica. Los que comul gan con iente&enlc qtl;e,
desgraciadamente, abundan- estin modelando una did4ctica de la lengua es'trecba de pecho ¢ u;.conscdo estn
capidisminuyendo 1a proyeccién de nuestras Escuelas Universitarias de Magls_teno y lade su pro cs?;?sez; una, podemos

La Did4ctica de Ia lengua espaiiola campea por todas las parcelas de la ensefianza, por lo que, lillﬂ:;l1 s estanc;)s “ya que
establecer un triple escalonamiento, no porque la realidad did4ctica se contenga en tres compar I[?Vidadcs A Io exigccllm
Propiamente es un «continuums, una rampa- sino porque los distintos contenidos, objetivos y ac ‘

En efecto, 1a Did4ctica de 1a lengua debe tener en cuenta y acomodarse:

-a los conocimientos sobre los que se desea actuar y

-2 1os conocimientos y al desarrollo mental del discente.

. . . i tres distintos niveleg
Segiinesto, y Suponiendo en el discente unos conocimientos y desarrollo mental medios, propongo

‘g e ) . i i tual:
en la Didctica de 1a lefigua, segiin los contenidos por impartir y de acuerdo con la realidad educativa actua

1%) Did4ctica de la lengua en 1a Ensefianza Primaria.
2%) Did4ctica de 1a lengua en la Ensefianza Secundaria.
3%) Did4ctica de 1a lengua en la Ensefianza Universitaria.

Acestos tres grados o niveles de la Did4ctica de lalengua les han sido asignados otros tres tipos de profesores de Lengua:
- Profesor de E.G.B.

- Profesor de Bachillerato.
- Profesor de Universidad.,

- - farcitar i rado, y unas destrezas
Todos ellos deben poseer unos conocimientos cicntificos universitarios, aunque de diferente grado, y
didécticas distintas, segiin sea el nivel en el que imparten ensefianza.

3. Objetivos de 1a Didéctica de la lengua espariola

. i i icadela
No es mi intencién confeccionar una relacién de objetivos concretos para c.:ac.la unp de los mvlcles l(}l:égb]zi]déc:;; e
lenguaespafiola, por lo que solamente me referiré a la finalidad general, alos objetivos fi ur}damenta esq pe
en cada uno de los tres niveles de la Didéctica de la lengua sefialados en el punto anterior.
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3.1. Objetivo de la Didéctica de la lengua espaiiola en la Ensefianza Primaria.

Este primer nivel ticne como objetivo esencial -y aun exclusivo- lograr que el discente consiga un dominio funcional
aceptable de las cuatro destrezas, a saber: comprensién oral, expresién oral, compresién escrita y expresion escrita.

No voy a descender al terreno de cada una de estas destrezas porque no entra dentro del planteamiento de esta
comunicacién, ademds de que existe mucho -y bueno- escrito sobre el particular. No obstante estimo conveniente recalcar
que deellas forma parte importante la lecto-escritura, por supuesto, pero no se agotaahi el campo de la Did4ctica de lalengua
ni siquicra en el nivel bésico, a no ser que se entienda la lecto-escritura en su sentido méis amplio, incluyendo en ella su
perfeccionamiento (buena y rdpida diccién, lectura silenciosa, ortografia, asi como la composicién escrita).

A la consecucién de estas cuatro destrezas deben dirigirse todos los esfuerzos del profesor porque ello, ademés de
constituir el meollo de la formacién biésica del individuo, es el componente indispensable para progresar en su formaci6n.

Lejos de mi rechazar que se impartan contenidos. S6lo intento decir que los contenidos -incluidos los lingiiisticos- jamas
se consideraran un fin, muy al contrario tendrén valor de medio para conseguir las cuatro destrezas antedichas, pues «la
ensefianza del idioma en la escuela primaria condiciona todos los demés trabajos intelectuales que hayan de realizarse en
aquélla», como tan acertadamente adelantd, ya a principios de siglo, Américo Castro (6).

Por ello la reflexién sobre la lengua -que, en todo caso, se circunscribiria a los tres wltimos cursos de la actual E.G.B.-
no se realizard de modo sistemético sino informalmente, salpicada a lo largo del curso escolar y en €l momento oportuno
en el que su conocimiento sea necesario -0, al menos, convenicnte-, es decir, como medio para progresar en el dominio de
alguna de las destrezas.

De ahi que me asalten muchas y serias dudas sobrc 1a conveniencia de 1a imparticién de la gramtica escolar como
asignatura en la 22 ctapa dc la E.G.B., mientras que no tengo duda alguna sino certeza de que no deben ensefiarse conceptos
lingiiisticos en la 12 etapa. Recordemos a este respecto la opinién de Américo Castro: «La gramdtica no sirve para ensefiar
ahablary escribir correctamente la lengua propia, lo mismo que el estudio de la fisiologia o de la aciistica no ensefia a bailar,
0 que la mecdnica no ensefia a montar en bicicleta» (7).

En consecucncia, los profesorcs de E.G.B. deberian cciiirse a su cometido, a los objetivos de la Didéctica de la lengua
en la Enscfianza Primaria, y resistir a la tentacién de invadir la parcela de los profesores de ensefianza secundaria, cosa que
no siempre se consigue debido a que existe un colectivo, no escaso, de maestros que preferirian impartir docencia en el
Bachillcrato, con la frustracion consiguicnte. Y es que convertir la clase de lenguaje en unametalingiiistica, es decir, limitarse
aexplicar conceptos lingiiisticos durante el tiempo asignado al lenguaje, es muchos mds sencillo, cémodo y llevadero que
emplearse en ensefiar a componer textos orales y escritos, cuya complejidad requicre mayor preparacion y esfuerzo, y cuya
correccién necesita mucho tiempo y paciencia.

3.2. Objetivo de la Didactica de la lengua espaifiola en la Enseiianza Secundaria.

El objetivo de este segundo nivel se¢ centra en que el discente se familiarice con la lingiiistica y al final alcance una
aceptable comprensi6n del funcionamicnto de la lengua, como medio para lograr un alto dominio del habla tanto en la
comprensién como cn la expresién orales y escritas.

Convendria desdoblar en dos cl objetivo de este scgundo nivel:

-comprender cl funcionamiento dc la lengua

-conseguir ¢l dominio del habla en la compresién y expresidn orales y escritas.

Desarrollemos brevemente estos dos objctivos.

En cuanto al segundo -que no es sino una prolongacién del objetivo dc 1a Did4ctica de lalengua cn laEnsefianza Primaria-
sabemos por cxperiencia que frecuentemente disminuyc entre los profesores de Bachillerato la preocupacién de que sus
alumnos alcancen cotas més altas cn ¢l dominio de la cxpresion oral y escrita. ;Cudntas horas dedican a ejercicios de
ortograffa (incluidas la acentuacién'y la puntuacién) y de redaccién?. ;Cudntas a exposicion oral ante la vigilancia atenta
delprofesor?. jEsoescosadelaE.G.Bl.!, dicen, no quericndo entender que «una ensefianza de 1alengua que hastalos dieciséis
afios del muchacho no consiga que éste se exprese cada curso con més exactitud, soltura y elegancia, tanto oralmente como
por escrito, es una ensciianza lingliistica errénea, por amplios que sean los conocimientos literarios de los alumnos y fina
la técnica del andlisis de textos». Son palabras de Adolfo Maillo (8).

Y es que la ensciianza préctica -activa- de la lengua afecta a todo el curriculo escolar, independicntemente del nivel
académico e incluso de la materia que se imparta. De ahi que sea absurda -y nefasta- la actitud del profesor de Matematicas
0 de Geografia o de Naturales. . . de tracrles sin cuidado la expresién en los trabajos y exdmenecs, importdndoles tan s6lo el
contenido de la materia especifica que ensefian. Desgraciadamente esta actitud también se da entre los profesores de las
Escuelas de Magisterio ¢ incluso entre macstros de 1a 22 etapa de E.G.B. {Como si se pudiese separar el significante del
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significado o lasustancia de 1a forma!. ;Como si la atraccién de un manjar dependiese no tanto dc lacomida cuanto del estado
de limpieza del recipiente en que se sirvel.

Mi experiencia, obtenida por haber participado en los tribunales de selectividad para el acceso ala Universidad, me lleva
ala conclusién de que, a pesar de que la edad media de los alumnos es de 18 afios, un 50% dc los presentados y un 30% de
los aptos no se expresa por escrito con fluidez y ni siquiera con correccién. Lo que nos demucstra que cl primer objetivo de
la Did4ctica de la lengua espafiola en la Ensefianza Secundaria no sc ha conseguido c¢n su totalidad.

En cuanto al primer objetivo, es decir, que el alumno consiga comprender ¢l funcionamiento dc la Iengua, cs a lo que
van orientados casi todos los esfuerzos del profesor de Bachillerato con sus explicacioncs de los conceptos lingiiisticos
fundamentales, tales como los referidos al signo lingiiistico, a las unidades morfosintéicticas y a sus funcioncs, a las lenguas
especiales, a los lenguajes cientifico-técnicos y sectoriales, etc., etc., pero tengo serias dudas de que llegue ¢l alumno a
integrarlosen pro de una mejora de su expresién personal. Sinoconsiguc esto, no le arriendo la ganancia pucs,comoreconoce
el mismo Manuel Seco, catedratico de Ensefianza Media, «la gramética no ensefia a hablar corrcctamente ni incorrectamente;
lo que hace es indicar c6mo se habla de acuerdo con el buen uso», por lo que «la gramdtica dcbe scr s6lo un apoyo del
aprendizaje prictico, y no tiene derechoasustituirlo en ningtin momento» (9). Por eso -es una consccuencia mia- la gramética
cientifica (descriptiva) deberia ir constantemente acompaiiada por la gramética escolar (normativa).

Trasestareflexién sobre el objetivo de la Did4ctica de 1alengua espafiola en la Ensefianza Secundaria, deberiamos tomar
conciencia para, si alguna vez se cumplen las perspectivas de que los profesorcs de Bachillcrato reciban cnsciianza de
Did4ctica de 1a lengua, impartida por profesores de la Escuela de Magisterio, oricntarla en ¢l sentido de dar a log
conocimientos lingiiisticos una importancia subsidiaria, si bicn nccesaria, como preparacién a la enscfianza universitaria,

3.3. Objetivo de la Didictica de la lengua espaiiola en la Enseiianza Universitaria

Hemos podido observar que a medida que se asciende de nivel en la ensefianza de la lengua hay una presencia mayor
de contenidos lingiiisticos y menor de didécticos. ;Ocurrird lo mismo al llcgar al nivel supcrior?

Parece preciso distinguir en €l dos tipos de centros, muy difcrentes entre si: las Facultades de Filologia y las Escuclag
de Magisterio (Seccién de Filologia).

El objetivo de las primeras es tinico y monolitico: llegar al puro conocimiento cientifico y sistemético de la Icngua en
si, por si y parasi. Lo que verdadcramente importa es 1a descripcion de lalengua. Y para conseguirla estudian lalengua desde
distintas perspectivas contemplando dos planos: €l de la expresién (lo f6nico) y ¢l del contenido (lo seméntico); dog
dimensiones: la paradigmatica (opositiva) y la sintagmdtica (combinatoria); y dos cjes: el sincrénico (cstitico) y el
diacrénico (evolutivo). De dicha triple perspectiva emana el estudio de una scrie de disciplinas lingiiisticas fundamentaleg
que todos hemos cursado: fonética, fonologia, morfologia, sintaxis, scméntica, lexicologia, gramdtica historica, dialcclologia,
etc.

Consecuentemente con lo anterior, la investigacion que se lleva a cabo es igualmente descriptiva y va dirigida a log
colegas investigadores no a los alumnos, pues los centros no poscen una oricntacién profcsional determinada. Por cllo e}
lenguaje empleado en la redaccion es elevado, complicado y a veces criptico, dificil de desentrafiar o, al menos, duro de
digerir por lo no especialistas, resultando que sus publicacioncs no son dtiles a la mayoria de los alumnos, por lo que ticnen
que ser desmenuzadas mediante exégesis detallada del profesor para llegar a una aceptable comprensién.

Por el contrario, las Escuelas dec Magisterio -me rcfiero a la seccién de Filologia- sc cncucntran antc una cncrucijada de
caminos, ante un dilema académico: el lingiiista-descriptivo y el lingiiista-didéctico. ;Qué camino clegir, pucs ambog
convienen de algiin modo a la naturaleza de las Escuclas?. Por un lado son centros universitarios, por otro son centros
profesionales, es decir, especializados en preparar a los alumnos para profesores de E.G.B.

Los profesores de las Escuelas de Magisterio dificilmente consiguen mantencr la vertical, ¢l centro del recorrido del
péndulo, escorandose hacia uno de sus extremos. De ahi que unos se comporten como profesores de Facultad frustrados y
otros como maestros ilustrados. Los primeros actdan asi por carccer de la formacion, sensibilidad y preocupacion diddctica,
indispensables en un centro profesional; los segundos por no lograr situarse dentro de las coordenadas del nivel universitario
en donde imparten su docencia: suclen ser maestros que han trabajado muchos afios en E.G.B., trasladando sus hdbitos
docentes a las Escuelas de Magisterio, sin asumir por completo que los contenidos por impartir, los objctivos por conscguir
y las actividades por realizar son distintos para un alumno de E.G.B. y para un universitario.

Por ello se impone en todos nosotros una seria y serena reflexién acerca de las condiciones de los alumnos a los que
impartimos docencia: estudiantes universitarios, futuros profesores de primaria. Dos datos que nadie pucde olvidar para
intentar permanentcmente ese equilibrio, siempre inestable, entre tcoria y praxis.

De ellos se derivan las dos vertientes por las que discurre la Didictica de la lengua en la Escuela Universitaria de
Magistcrio, a saber: en cuanto asignatura y en cuanto précticas de ensefianza.

-La Did4ctica de 1a lengua espafiola cn cuanto asignatura estd orientada a unos estudiantes universitarios que cursan ¢n

Escuelas Universitarias de Magisterio y, por ende, futuros profesores de enscfianza primaria. De ello se derivan dos 16gicas
consecuencias:
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» Las clascs dc la disciplina dc la Didéctica de la lengua serdn de indiscutible nivel universitario por sus contenidos, y
de clara proycccién profesional por sus objetivos, que consisten en la aplicacién de la ciencia lingiiistica a la docencia
mediante la utilizacién dc los conocimientos lingiiisticos y diddcticos cn pro del alumno de Magisterio. Consecuentemente
se deberd descender al terreno préctico, ignorado -cuando no vedado- en las Facultades.

» La investigacidn, sin descuidar la altura cientifica -no conviene olvidar que va a ser enjuiciada por lingiiistas-, debe
orientarsc hacia ¢l alumnado, de modo que su publicaci6n sea asequible a una clase estudiantil media, redactada en un
lenguajc claro, con las rcitcraciones precisas y con abundancia de ejemplificaciones, de modo que por si misma y sin
necesidad dc ulterior explicacién sirva de provecho a los alumnos.

En resumen, tanto las clascs de Diddctica de la lengua como las publicaciones didacticas de las Escuelas de Magisterio
deben dejar de un lado el radicalismo -«fundamentalismo», dirfamos en terminologia politica actual- tanto lingiiistico como
didictico, ¢ intentar una simbiosis entre ¢l contenido lingiifstico y la decidida proyeccién didéctica.

-La Diddctica dc la lengua espaiiola, en cuanto componente preparatorio de las Précticas de Ensefianza, debe poseer una
indiscutible, decidida ¢ inmediata proyeccién profesional en sus motivaciones, objetivos, actividades y recursos, que deben
estar pensados dircctamente para cl alumno de Bsica. Si en las clases de Didactica de la lengua el objetivo inmediato para
el profesor sc inscribe cn la formacién diddctica dcl alumno de Magisterio y el mediato en el de Basica; en las clases
preparatorias a las Pricticas dc Enscfianza lo inmediato cs el alumno de Bésica, pues el profesor y alumno de la Escuela de
Magisterio actian, cn definitiva, como dos profcsores que planifican las clascs de los alumnos de Bsica.

Palabras finales

Se habrd observado que mi plantcamicnto ha sido general -de modo intencionado-, tanto en lo que respectaa lanaturaleza
como a los nivcles y objetivos. Consccuentemente, lo expucsto tiene alguna validez para todas las lenguas, si bicn la posce
mayor para mi lengua matcrna -la cspafiola- a la que hecho continua, aunque inconsciente, referencia. -

He iniciado el titulo de la comunicacién con el término «contribucién» porque tal investigacién apenas llevz} camino
recorrido, siendo necesario scguir investigando en lo tocante a esta nueva disciplina, cuya existencia y fortalecimiento son
fundamentales par la razén de scr dc la docencia en nuestras Escuclas.
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