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Laensciianza/aprendizaje de la lectoescritura ¢s una cucstién fundamental, no sélo desde una perspectiva diddctica, sino
como cje cn torno al cual gira ¢l desarrollo cognitivo de la persona. No debemos olvidar, que pese al gran avance de la
tecnologfa, vivimos ¢n un mundo quc utiliza, todavia, primordialmcntc como medio de transmisién de sus conocimientos
y valores la cscritura. Por tanto, a la hora de enfrentarnos con cste tema habremos de tener muy claras las implicaciones
psicopedagdgicas y lingiiisticas de estc proceso, pucs tan importante ¢s ¢l cémo el nifio adquiere cognitivamente esas
destrezas como la forma cn quc las adquicra. No podemos olvidar, ni obviar, que detrds de la actitud de cada profesor y de
cada mctodologia subyacc una concepeion del aprendizaje y del sujcto al que va dirigido.

Aunque sca necesario ¢l dominio de unas habilidades concretas para poder cjecutar unas determinadas grafias ¢
interpretarlas, la lectoescritura cs mucho mdés que una simple técnica, s toda una cultura y una forma de pensamiento. Hasta
ahora, estc tema cra tratado dentro de un contexto relacionado con la estrategia a scguir o el modelo educativo. Asi
tradicionalmente, los métodos de lectocscritura s¢ han clasificado en:

-SINTETICOS, quc inician cl proccso lector con los clementos més simplcs y ala vez mas abstractos dcl lenguaje como
son las lctras y los foncmas. Encontramos aqui los métodos alfabéticos, los fénicos y los sildbicos. Sc trata de ir unicndo
los clementos minimos de la lengua (sonidos de Ietras y silabas) en unidades mis complejas (palabras, frases y oracioncs).
Aqui quedaria incluido también ¢l método Montessori.

- ANALITICOS 0 ANALITICO-GLOBALES. La lectoescritura se aprende aqui particndo de los clementos mas
complejos del Ienguaje. Se parte de la frase para ir descomponiéndola en palabras, éstas cn silabas y éstas, a su vez, cn las
letras que la constituyen. Los métodos de Decroly y el de Freinet quedarian inscritos en este apartado.

Ahora bicn, asumimos con Maria Pla i Molins que cada uno dc cstos métodos presenta ventajas € inconvenientes. La
escucla, a lo largo de su-historia, ha ido aplicando indistintamente uno u otro, olvidando cn muchos casos si cra convenicnte
o no para sus alumnos o qué tipo dc disposicioncs mentales presentaban éstos, no en cuanto a la madurez lectora, sino cn
sus posibilidades de captacion mental. «Casi sicmpre ¢l macstro ha preparado o ha scleccionado un método para todo ¢l grupo
clasc y ha prescindido, no sélo delalumno, sino que haolvidado de mancraampliay conscicnte laaplicacion de los hallazgos
basicos de la investigacién psicoldgica, pedagdgica y relativa al desarrollo durante los Gltimos cicn afios» (1).

Sonmuchoslosdefensores y detractores de un método u otro, dependicndo sicmpre del modelo cducativoal cual sc hayan
adscrito. Scguin Ana‘Teberosky y Emilia Ferreiro (2), estos principios no se plantcan sélo como posturas metodoldgicas, sino
que responden a concepeiones psicoldgicas precisas. En ¢l primer caso (mélodos sintéticos), al poner cl énfasis cn las
discriminacioncs auditivas y visuales y en la correspondencia fonema-grafema, cl proceso de aprendizaje de la lectura, sc
concibc como una asociacion cntre respucstas sonoras a cstimulos grdficos. Estc modelo estd acorde con la tcoria
asociacionista, justificada lingiiisticamente por Bloomficld al scialar que «cl primer paso, que puede ser separado de los
otros subsccucnics, ¢s ¢l reconocimicnto de las Ietras. Decimos que un nifio reconoce una letra cuando puede, bajo
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rcquerimiento, hacer una respucsta especilica ante cllax» (3). Para los mélodos analiticos, la lectura cs una Larca bisicamente
visual, y aunque introduce conceptos nucvos como globalizacién y actividad, siguc también ¢l modclo asociacionista.

El principal problema es quc la querclla entre los métodos cstd plantcada en base a las estrategias perceplivas que
interviencn en el aprendijzajc de la lectura, sin embargo ambos olvidan algo que nosotros qucremos destacar: la competencia
lingiiistica de los nifios y sus capacidades cognitivas. Por otro lado, no tratan la lectoescritura como un objcto de
conocimiento para el nifio ni investigan cudl es el proceso de construccién de dicho conocimicnto. Creemos que s6lo
conocicndo dicho proceso podemos valorar qué actividades serdn las mis adecuadas para llevarlo a cabo. Lo quc nosotros
pretendemos entonces ¢s proponcer las bases que nos sirvan para crear nucvos plantcamicntos cn la ensciianza/aprendizaje
de la lectocscritura. Somos conscicntes que ¢l aprendizaje de la lectoescritura ¢s un fenémeno muy complcjo y la
investigacién expcrimental es dificil porque intervicnen gran cantidad de variables, muchas de cllas dificiles de controlar,
lo que nos llcva a la disparidad cn las distintas investigaciones que sc estin llevando a cabo ¢n ¢slos momentos.

Los cstudios de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Aurora Leal (4), Maria Dolores Rius (5) y Jean Foucambert (6), entre
otros, basados cn ¢l constructivismo como proceso de aprendizaje, han demostrado que cl nifio desde que ¢s muy pequciio
va integrando lo escrito en sus estrategias de contacto con ¢l medio en ¢l curso de sus diversos proycctos, mucho antes de
que scpa leer, en el sentido tradicional de la palabra. Sc considera al sujeto constructor de su propio aprendizaje, por lo tanto
tratard de comprender activamente ¢l mundo que Ie rodea a la vez que de resolver los interrogantes que sc Ie van plantcando.
El nifio «lrala activamentc de comprender la naturaleza del lenguaje que sc habla a su alrededor, y que, tratando de
comprenderlo, formula hipétesis, busca regularidades, pone a prucba sus anticipacioncs, y sc forja su propia gramatica» (7).
Por lo tanto, para poder aduciiarsc del c6digo cscrito de su comunidad tendrd que reinventarlo y redescubrirlo particndo de
sus propias produccioncs.

Basdndonos cn lo anterior, queremos scfialar una seric de aspectos que deberdn ser tenidos en cucnta por ¢l profesorado
a la hora de cnseiiar a Icer y escribir. Destacamos, sin cmbargo, que se trata de un csbozo para scr desarrollado cn una
investigacion posterior mas profunda. Dichos aspectos son:

- Dcbemos concebir la lengua escrita como un medio de comunicacién mas, concediéndole la justa importancia uc ticne
cn nucstra cultura.

- Sc partird sicmpre del lenguaje oral, pucs de su buen dominio dependeri cl aprendizaje posterior del cscrito.

- Se debe ir construyendo un proceso de comunicacién que particndo de los signos generados por ¢l propio nifio llcguc
a los signos arbitrarios del c6digo adulto. ’

-Encsteproceso todo debe tener significado, si algiin aspecto carecicrade éste pucde llevar al nifio a un callején sin salida,
por lo tanto ¢l nifio comprenderd sicmpre lo que lea y 1o que haga.

- Con respecto a la madurez lectora, no nos basaremos fundamentalmente en ella para cmpezar a leer y escribir, ya que
¢stadepende mas de las ocasionces en que el nifio entra en contacto con la lengua escrita que de cualquicr otro factor motérico
0 pereeptivo, aunque éstos también influyan.

- Deberemos aprovechar el conocimiento que tienc el nifio de la lengua cscrita para ir apoyando todas las situacioncs
dondc surja cl acto dc Icer (rabajo con logotipos publicitarios).

- Ante lalengua escrita, ¢l nifio utiliza una scric de estrategias deductivas para intcrpretarla, ¢l profesor deberi colaborar,
presentdndole sicmpre textos que estén incluidos dentro de un contexto vivenciado por cl nifio.

- En relaci6n con cl aspecto anterior encontrariamos cl folklore popular ¢ infantil, particndo de ¢l ¢l nifio sc introduce
también cn la lengua cscrita.

- Eltextoque se presenteal nifio debe tener las caracteristicas apropiadas del nifio a quicn va dirigido para que sc produzea
la comprensidn, ya quc si €sta no ticne lugar no hay Icctura.

- Evitarcmos las repeticiones y los textos que no atraigan a los nifios. La Litcratura Infantil nos ofrece hoy una gran
produccién donde poder clegir.

- Cuando ya lea palabras debemos ir credndole la necesidad de Ieer, con la finalidad siempre dc pasdrsclo bicn. Darcmos
importancia al «lcer por lecr».

- El material de lectura comenzard entonces con los logotipos publicitarios, que ¢l nifio conoce antes dec entrar ¢n la
cscucla hasta llegara la Litcratura Infantil, pasando por la carta, ¢l cuaderno de correspondenciay por todo aquello que tenga
rclacion con la lengua escrita y que ¢l nifio haya podido cntrar en contacto con él.

- Esimportante no abusar demasiado, cn cstos primeros niveles, de las fichas de lectura, pucs lo importante cs quc ¢l nifio
lca por el placer de lccr.

- De la Iectura oral pasarcmos a la silenciosa y finalmente atenderemos la expresiva.

- Debemos tener muy en cuenta que ¢l adulto es ¢l modelo, si ¢l nifio lo ve Icer, Ic imitard.

Portodocllo, frente a los tradicionales métodos, basados ante todo cn la cartilla, proponcmos una ensciianza/aprendizaje
de la lectoescritura basada cn ¢l proceso de desarrollo del propio nifio, al cual dejarcmos recorrer su camino para que vaya
comprobando hipdtesis, analizando sus propios crrores y Ic ayudaremos arcflexionar sobre cllos. Aprender aleer y a escribir
requicre habilidades tanto de andlisis como dc sintesis, dependicndo del proceso cognitivo del nifio al cual, a su ver hace
avanzar, de ahi que no descamos decantarnos por ningiin método ¢n concrelo, sino que defendemos una intcraceidén entre
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profcsor y alumno, de tal manera que vaya desarrollindosc un proceso ¢n conjunto a través de operacioncs de conocimicento,
construccion ¢ inculturizacion.

Las difcrentes ctapas que podemos sciialar para llevar a cabo cste proceso podrian scr, entre otras, las siguicntes:

- El nifio deberi ir madurando toda una scrie de habilidades motrices, perceplivas, memoristicas y espacio-lcmporales.

- Particndo dc sucompetencia lingiiistica, llegard a dominar Ia Iengua oral, pasando después a la cjercitacién de la funcién
simbdlica a través de pictogramas ¢ idcogramas, con los cuales sc entrenarid para la codificacion y descodificacién de los
signos arbitrarios del codigo lingiiistico.

- Hay que scnsibilizar al nifio hacia lo escrito, para cllo partiremos de sus propias produccioncs hasta llegar al codigo
del adulto.

El nino, acostumbrado a sustituir la rcalidad por signos convencionales y conocer varios sistcmas de simbolizacién no
tendrd dificultad cn codificar y descodificar, asi sabrd contar un cucnto, dibujarlo y mds tarde escribirlo. Ahora bicn,
volvemos a insistir, al igual quc cl nifio aprende a hablar porque s¢ mucve cn un ambicnte donde sc habla, lceri si sc lec a
su alrededor. Creemos pucs ¢l ambicnte necesario para favorecer cste proceso.
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