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NINOS PEQUENOS. UN ESTUDIO COMPARADO

Antonio Pantoja Vallejo

1.INTRODUCCION

La introduccién de la ensefianza de la lectura y la escritura en los nive-
les més bajos de nuestro sistema educativo ha sido motivo de continuas contro-
versias a lo largo de los aifios. Practicamente, no pasa el dia en que en cual-
quier curso de lectoescritura surja un debate interno y se pongan de manifiesto
las contradicciones en la que incurren los profesionales de la ensefianza, din-
dose opiniones tan dispares como las que defienden a ultranza la ensefianza de
las técnicas bdsicas de lectura y escritura sin mds predmbulo, los que opinan
todo lo contrario o las de aquéllos que piensan en una introduccién paulatina,
llevada de la mano de aplicaciones sucesivas de test de madurez o de observa-
ciones sistemdticas de los avances de cada nifio. '

Nuestra 6ptica toma en consideracién un conjunto de variables que se
dan a partir de que se inicia la ensefianza de la lectoescritura, contindan cuan-
do el nifio aprende a leer y terminan —al menos, aparentemente- cuando se
acaba la Educacion Primaria. El estudio que se expone a continuacién abarca
la satisfaccién de maestros y padres con el método de ensefianza de la
lectoescritura utilizado, la consideracién de la madurez del nifio, el tipo de me-
todologia empleada y las propuestas de mejora consecuentes con los datos
aportados por los instrumentos utilizados.
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2. ;:CUANDO INICIAR LA ENSENANZA DE LA
LECTOESCRITURA?

Muy probablemente, éste es uno de los temas en los que los maestros
dedicados a trabajar con nifios en edades tempranas (entre 4 y 8 afios) no nos
pondriamos de acuerdo con facilidad. Asi se puso de manifiesto en unas jorna-
das sobre lectoescritura celebradas en el Centro de Profesores de Andujar
(Jaén) durante el curso 96/97 y que finalizaron en una mesa redonda en la que
se debatieron las diferentes opiniones. Ni los miembros de la mesa, ni los maes-
tros asistentes conseguimos ponernos de acuerdo minimamente, quedando al
final las cosas como empezaron, es decir, cada cual hacia aquello que estimaba
oportuno. Lo cual llevaba a posturas encontradas: iniciar a leer y a escribir a
los nifios en Educacién Infantil de 4 afios, comenzar directamente su ensefian-
za, no mostrar ni una solo letra o ensefiar a escribir trazos sueltos. El desagui-
sado tomd un cariz patético al expresar desacuerdos drésticos los maestros de
un mismo equipo de ciclo o de etapa. ;C6mo trabajar en cursos paralelos con
concepciones encontradas? Esta pregunta, planteada al final, quedé sin res-
ponder.

Sobre este tema encontramos un claro pronunciamiento de la UNESCO
en 1979, en el que manifiesta la conveniencia de que se deje para la Educacién
Primaria el aprendizaje sistemitico de la lectura y de la escritura, siendo mds
propicia la Educacién Infantil a una educacién sensorio-motriz.

La Ley Orgénica 1/1990, de 3 de Octubre, que establece la Ordenacién
General del Sistema Educativo, considera el aprendizaje de la lectura como un
objetivo especifico del 4rea de Lengua dentro de la Educaci6n Primaria. Algu-
nos rasgos significativos son:

* Los métodos utilizados en el aprendizaje de la lectura han de tener como
caracteristica principal fomentar y promover entre los alumnos el poder de
comunicacién y no la simple traduccién de cédigos.

* Desde un primer momento, los textos han de buscar la comprensién de los
mismos por parte del nifio.

* Lectura y escritura se aprenderan dentro de un contexto donde prevalecers
la funcionalidad y la significatividad. Adema4s, han de promoverse situacio-
nes dentro y fuera del aula que lleven al uso de la lengua escrita.

En Andalucia los decretos 107/1992 y 105/1992, que desarrollan los
curricula de Educaci6n Infantil y Educacién Primaria, respectivamente, hacen
especial mencién a dos componentes principales en la ensefianza lectoescritora:
* Desarrollar la comprensidn en el nifio, propiciando la lectura de unidades

con sentido y que el lenguaje le sea significativo.
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* Conferir un cardcter significativo y funcional a la lectura, procurando que
ésta se convierta en un entretenimiento divertido. El nifio encuentra dentro
de la clase el ambiente adecuado para utilizar la lengua escrita, a sabiendas
de que esos textos tendrdn difusion en su entorno inmediato.

Mais exactamente, el decreto 107 (BOJA 56 del 20 de Junio) aclara lo

siguiente (pag. 3983):

“También es conveniente iniciar a los nifios y niiias en la interpretacién y el uso
del lenguaje grifico (...). Si bien el aprendizaje de la lecturay laescritura no es un
objetivo de esta etapa educativa, deben ofrecerse a los nifios situaciones y con-
textos en los que el texto escrito se presente conjuntamente con otros procedi-
micntos grificos, con intencién de comunicar algo a otros o para si mismos”.

3. ESTUDIO COMPARATIVO

Situado el punto de partida en el que prevalecen diferencias en las con-
cepciones del profesorado, junto a la relativa claridad de los textos legislativos,
es el momento de adentrarnos en las bases de una investigacién que arranca
en el curso 86/87 en Educacién Infantil de 4 afios y termina en el 90/91 al
finalizar estos niiios el primer ciclo de la Educacién Primaria. Aunque en rea-
lidad ha sido en el curso 96/97, en el que los nifios que iniciaron la experiencia
terminaron sus estudios de 8° de EGB, cuando ésta se dio por finalizada y se
realiz6 una valoracién final.

La base de la investigacion hay que situarla en la preocupacién creciente
de un grupo de maestros del C.P. “Miguel de Cervantes” de Lopera (Jaén), en
torno a la situacién de la ensefianza de la lectoescritura en los centros, siempre
a expensas de roces entre compaiieros y a las criticas de los padres de los
alumnos. De las reuniones y puestas en comiin, de los debates internos del
equipo de maestros de las etapas Infantil y Primaria surgieron algunos elemen-
tos compartidos, que tomamos como variables de estudio de la investigacién,
entre las que destacan:

1. Los maestros tenfamos que sentirnos a gusto trabajando la lectoescritura.

2. Trabajar con un método activo, participativo y en el que el nifio sea protago-
nista principal.

3. Utilizar una metodologia de trabajo globalizada, acorde con nuestros pensa-
mientos y concepciones educativas.

4. Tener en cuenta la madurez de los nifios antes de iniciar la sistemdtica
lectoescritora.

5. Informar inicial y periédicamente a los padres del cambio que se iba a pro-
ducir en la escuela.
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Las reflexiones posteriores dieron lugar a plantear una sencilla investiga-
cién en la que se manejarian las variables anteriores, construida con la estruc-
tura que se aprecia en el grafico siguiente:

Maestros descontentos con resultados de métodos
l PROBLEMA l = silabicos y forma de trabajar tradicional

PUESTA EN Establecer elementos comunes y plan de accion
‘ Definicién de los elementos de la
COMUN
expenmentacion
[CUESTIONARIO Recogida de informacion diversa

Curso 86187 1 Maestros que componen equipo l<h
2. Padres de los alumnos.

1 Ciclo académico completo
EXPERIMENTACION 2 Trabajo paralelo del equipo de maestros
EN AULAS (Seminario Permanente, Grupo de Trabajo).

3 Elaboracion de materiales.

PRUEBAS DE -
CONTROL Al terminar cada ciclo escolar

Cl.cli':‘;l;l’ogt;;lflo Similar al aplicado al pnincipio de la experiencia <}

Estudio comparado de las respuestas de ambos
CONCLUSION cuestionanos y de las observaciones realizadas a <
ES lo largo de los afios en los modos de aprendery

trabajar de los nifios

CUESTIONARIO
FINAL
Curso $6/97

Autcevaluacién de la experimentacién una vez
terminan la escolaridad los nifos que comenzaron < —
el proyecto.

Gréfico 1: Estructura de la investigacién
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4. CUESTIONARIO INICIAL

Este cuestionario tuvo como objetivo sondear la opinién de todo el profe-
sorado de Infantil de la provincia de Jaén, con el fin de favorecer un punto de
partida comiin. Se pasé a un total de 420 centros, de los cuales contestaron
128, lo que supuso un 30,4% de respuestas. Los aspectos tomados en conside-
racién fueron:

a) Tipo de método utilizado.

b) Ventajas e inconvenientes que presentaba.

c¢) Resultados obtenidos.

d) Utilizacién de pruebas de madurez y edad de comienzo de la lectoescritura.

e) Observaciones (distintos aspectos relacionados con las concepciones de los
maestros).

Los apartados anteriores pondrian de manifiesto en qué situacién se en-
contraba la ensefianza de la lectoescritura y las perspectivas de cambio exis-
tentes entre el profesorado.

Entre los datos recogidos por el cuestionario destacan:

* Métodos empleados: Onomatopéyico(65), Sildbico (17), Palabra genera-
dora (11), Global (9), Semiglobal (8), Global mitigado (6), Fonético (3), NAED
(2), Varios (7).

* En materia lectoescritora, pricticamente cada maestro sigue su propio cri-
terio, incluso dentro de un mismo centro.

* Aunque predominan los métodos sildbicos, los mismos maestros les recono-
cen multitud de fallos. Sin embargo, a pesar de todo, los siguen utilizando y
no aciertan a concretar por qué.

* Mas de la mitad de los encuestados no aplica prueba de madurez lectora
antes de comenzar el aprendizaje sistemadtico de la misma.

* El comienzo de la edad de ensefiar a leer se sitia a los 4 aiios en torno al
38%, a los 5 aiios alrededor de un 42%, a los 6 afios un 12% y sélo un 8%
hacen depender ésta del momento de la madurez de sus alumnos.

* Existe una llamada generalizada a una mayor informacién sobre las tenden-
cias e investigaciones en relacién con la ensefianza lectoescritora.

Estos datos pusieron de manifiesto lo que sefialdbamos al principio, es
decir, la gran diversidad en las concepciones y el caos metodolégico predomi-
nante, lo cual constituyé un acicate para acercar nuestras posiciones y elabo-
rar una propuesta comun basada en las variables definidas lineas atras.
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5.DISENO DE LA METODOLOGIA Y EXPERIMENTA CION
ENLAS AULAS

Guiados por la conviccién de que el Método Natural (Freinet, 1981) era
el que mejor se adaptaba a nuestra forma de entender la educacién y a nues-
tros ideales educativos, iniciamos la tarea de realizar una adaptacién del mismo
a la realidad de nuestro centro para evitar desajustes drdsticos entre la anterior
forma de trabajar (método sildbico) y la que ibamos a implantar. El siguiente
paso fue definir el resto de los elementos basicos: horarios, trabajo de aspectos
basicos, organizacién del aula, talleres, reuniones, etc.

6.EL METODO NATURAL
Bdsicamente el Método Natural consiste en tomar como punto de parti-
da un texto o frase propuesto por el nifio, donde tiene un campo de reconoci-
miento mucho més extenso y mds ficil de fijar y recordar que la silaba o letra.
Algunas de las bases pedagégicas del Método Natural son (Lebrero y

Lebrero, 1988: 41-43):

* Preparacion previa: es la etapa del “tanteo experimental”, de dominio del
cuerpo y de maduracién mental para el aprendizaje lectoescritor.

* Progresion en el aprendizaje: el maestro ha de adaptarse continuamente
alaevolucién fisica y psiquica del nifio. Conviene comenzar con actividades
sencillas y féciles para seguir en un orden creciente sin llegar a pasarse en
la dificultad.

* Aprendizaje significativo: los textos con los que el nifio trabaja deben

tener significado directo para él, es decir, que tengan proyeccién en su en-

torno inmediato.

Ensefianza activa y evaluable: el alumno debe ir descubriendo la

lectoescritura a través de la actividad diaria. Al mismo tiempo deber4 cono-

cer su situacién real en el proceso de aprendizaje para mejorar, participando
en su propia evaluacién.

El proceso de estudio y trabajo experimental dio lugar a una publicacién
en la que se situaron definitivamente las lineas maestras de nuestra propuesta
(Pantoja y Rosa, 1992). En este texto se reflejan conclusiones y aspectos di-
versos, una vez que los nifios superaron el primer ciclo de la Educacién Prima-
ria y se realiz6 una primera valoracién de los resultados obtenidos.

En el libro anterior se sitiian detalladamente las tres etapas de la expe-

rimentacion (pp. 27-28):
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19 Etapa: Global Pura (Educacion Infantil)

Pre-lectura: Se toman como referentes la adquisicién de hdbitos basi-
cos relacionados con la captacién global del texto y la expresién espontdnea de
la libertad en el dmbito oral, la asociacién imagen fonética- imagen impresa y
entre texto y dibujo y la lectura de palabras claves y asimiladas.

Pre-escritura: En la Sub-etapa de aprendizaje bdsico predominan
los ejercicios preparatorios (preescritura de grafias localizadas en las pala-
bras-claves) y se trabajan los enlaces de letras. En la Sub-etapa de afianza-
miento se trabaja la escritura de palabras claves y asimiladas y se alterna la
cuadricula y el papel en blanco.

Erapa intermedia: Periodo de duracién variable localizado al final de Edu-
cacién Infantil de 5 aiios y en el que se aplica un test de madurez lectora (Filho,
1937; Inizan, 1976; Molina, 1984) y el test BOEHM de conceptos basicos con el
fin de determinar el paso a la 2* Etapa. Aparte de los test, conlleva la realizacién
de ejercicios estimulativos de la madurez, en los casos en que es preciso.

29 Etapa: Analitico-Sintética (Primer ciclo de E. Primaria)

* Afianzamiento del proceso lectoescritor.

* Estudio y aprendizaje de elementos no dotados de significado: silabas,
grafemas y fonemas.

* Conexion total lectura-escritura: lectoescritura.

7. PRUEBAS DE CONTROL .

Se realizan periédicamente sin constituir ante el nifio pruebas en sf, sino
una valoracién mds detenida del trabajo escolar. En Educacién Infantil son
observaciones y anotaciones en fichas-control objetivas y sin que el nifio tenga
percepcion de que estd siendo observado. Las lecturas participativas y la es-
critura de textos libres dan buena prueba del nivel de maduracién alcanzado.
En Educacién Primaria se realizan ejercicios de dibujo-palabra y palabra-dibu-
joy dictados de palabras, junto con fichas-control de silabas y palabras clave.

Una herramienta de control muy importante la constituye la grabacién de
lecturas de textos libres, que son analizadas por el equipo de maestros para adoptar
estrategias comunes de trabajo. También son importantes los “Libros de Vida”
confeccionados a partir de los textos libres propuestos o escritos por los nifios.

8. SEGUNDO CUESTIONARIO

Durante el tercer trimestre del curso 91/92 se pasé un cuestionario a los
mismos centros que respondieron la encuesta el curso 86/87 para retomar la
situacioén en la que se encontraba la ensefianza lectoescritora, introduciendo
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algunos aspectos que pudieran arrojar nueva luz sobre la satisfaccién de los
docentes en torno a los resultados obtenidos, asi como la opinién de los padres,
entre otros. De los 128 centros que respondieron en la anterior ocasién, sélo 60
atendieron nuestra peticién esta vez. Los mismos aclararon las dificultades
para responder al cuestionario argumentando la movilidad continua del profe-
sorado y los cambios en los métodos y sistemas de aprendizaje de la
lectoescritura.

* ¥ ¥ ¥

Tras el estudio detenido de los cuestionarios se comprueba que ningin cen-

tro trabaja con el Método Natural y se extraen las siguientes conclusiones:

Los centros cambian a menudo de método de lectura, pero siguen pautas de

escritura tradicionales.

Se utilizan cuadernillos y libros de textos. Apenas si existe material elabora-

do por los maestros.

Los padres no tienen participacién en el sistema de trabajo de los maestros,

aunque son informados a comienzo del curso. Normalmente, se muestran

indiferentes ante el método empleado.

No existe unanimidad en cuanto a la continuidad de lo que se est4 haciendo.

Los maestros tienen dudas en lo referente a los resultados a medio-largo

plazo en aspectos tales como comprensién, expresién, vocabulario, etc.

Se siguen encontrando problemas clésicos de silabeo, pobreza de vocabula-

rio, falta de comprensién lectora, etc.

Elinicio de la ensefianza de la lectura y la escritura tiene el siguiente porcentaje:

Inician escritura en Infantil y lectura en 1° de Primaria: 20%

Inician escritura y lectura en Infantil: 70%

Inician escritura y lectura segtin madurez de los nifios, siguiendo un test de

madurez: 5%

Inician escritura y lectura de forma independiente y a criterio de cada maestro: 5%
Del mismo cuestionario y de las fichas de observacién de los maestros,

aplicados a nuestro centro se desprenden resultados muy diferentes, tras esos
cuatro afios de experimentacién del Método Natural:

*

Los padres manifiestan por escrito en un 93% de los casos su entusiasmo y
confianza en el método de trabajo y animan al profesorado a seguir traba-
jando con éL

El inicio del aprendizaje de la lectoescritura en el momento en que lo indican
las pruebas de madurez obtiene un alto indice de efectividad, que se sitia en
una media de un 89 % de nifios que aprenden a leer y escribir antes del nivel
2° de Primaria con una buena comprensién lectora, entonacién correcta y
una velocidad de lectura en torno a las 70 palabras por minuto.
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* Los nifios se muestran mis motivados hacia el trabajo escolar.

* El respeto al ritmo individual de aprendizaje posibilita en casi todos los casos
que los nifios se integren plenamente en la vida del aula.

* Los maestros se muestran muy satisfechos y relajados con el sistema de
trabajo flexible que permite la metodologia empleada, a pesar de que tienen
que confeccionar las fichas y crear unidades didacticas a lo largo del curso.

A este segundo cuestionario siguié otro el curso 96/97 para realizar una
valoracién final del nivel lectoescritor del nifio al finalizar la escolaridad obliga-
toria. Entre los resultados mds destacados cabe sefialar la aparicién de algunas
deficiencias a partir del segundo ciclo de Educacién Primaria, debido, segin
los mismos maestros, a la utilizacién por vez primera de libros de texto y al
atosigamiento que los mismos ejercen sobre los nifios.

9. CONCLUSIONES

La comparacién “grosso modo” de los cuestionarios utilizados, dado
que no se trataba de un estudio experimental, sino de una valoracién cualitativa
de un sistema de trabajo disefiado previamente (con diversas modificaciones),
ha puesto de manifiesto la mejora global de todas las variables definidas. Si en
el primer cuestionario se puso de manifiesto la dispersién de las opiniones y de
las formas de trabajar la lectoescritura de los centros, en el segundo cuestiona-
rio este panorama no ha variado pricticamente. Pensamos que es debido a
que existe gran movilidad del profesorado en la mayoria de los centros, a dife-
rencia de nuestra experiencia en la que no solo ha existido un grupo estable de
maestros, sino que el niimero de los mismos permaneci6 inalterable durante los
primeros cuatro afios y con pequefias alteraciones los cursos posteriores.

La principal conclusién que extraemos es el peso especifico que tiene en
cualquier experimentacién la concepcién de los maestros, el querer acometer un
proyecto y hacerlo con convencimiento. Si esto es importante en educacién,
mucho més lo es si se desea realizar un cambio en el sistema educativo empe-
zando por abajo, por los nifios de Educacién Infantil. Nuestra experiencia nos ha
demostrado la validez del Método Natural en dos aspectos fundamentales:

* La fluidez y espontaneidad del trabajo de los pequeiios en el principal logro
de su vida escolar: la lectura.y la escritura.
* La satisfaccién del maestro en su trabajo siguiendo una metodologia natural.
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