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INTRODUCCION .

La educacién de los sordos basada exclusivamente en el uso de la lengua oral
ha sido una idea mantenida durante décadas. aunque. desgraciadamente. atin no se
encuentra definitivamente erradicada. Esto ha generado graves problemas en la
comunidad sorda. que ha tenido prohibido comunicarse a través de su lengua na-
tural: la lengua signada.

Los protagonistas de la experiencia de la que trata esta comunicacién —alum-
nos sordos severos y profundos con edades comprendidas entre 15 y 18 afios—. se
han visto afectados por la colisién de dos planteamientos metodoldgicos: el de los
que piensan que debe imponérseles una oralidad a la que no han sido capaces de
acceder y, por otra parte. el de la necesidad de aprender el lenguaje signado para
poder comunicarse.

Estd sobradamente demostrado que los nifios sordos presentan graves retrasos
en la adquisicion y desarrollo de la lengua oral y. por tanto. su acceso a los con-
tenidos curriculares es muy complicado. Pero también es evidente que. a través de
la Lengua de Signos. el aprendizaje no s6lo es mis rdpido sino que la compren-
sion alcanza unas caracteristicas similares a la de los oyentes'. Es mds. las expe-
riencias parecen indicar que con la adquisicion de la competencia en lengua signada
se facilita el acceso a otras lenguas”.

Indudablemente. la eleccion del sistema de comunicacidon empleado para el
aprendizaje del alumnado sordo profundo es decisiva, pues. la posterior adquisi-

1. Alvaro Marchesi. «Comunicacion y Lenguaje». Psicosociologia de la Comunidad Sorda. CNSE,
1999,

2. Véanse. en este sentido. A. B. Dominguez Gutidrrez, «Lenguaje escrito v sordera: ;sobre qué
cuestiones es importante reflexionar?» y Kerstin Heiling. «La lectura y la escritura en los nifios sordos
en experiencias bilingiies. Una experiencia de veinte aios de evaluacion», en A. B. Dominguez Gutiérrez
y C. Velasco Alonso (coords.). Lenguaje escrito y sordera. Enfoques teoricos y derivaciones predacticas.
Universidad Pontificia de Salamanca. 1999, pp. 47-56 ¥ 109-123, respectivamente.
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cion de sus capacidades expresivas dependerd de ello. Asi pues. la apuesta por una
ensefianza a través de la lengua signada permitird situarnos en un contexto comu-
nicativo en el que tampoco prescindimos de la lengua oral. pues no debemos ol-
vidar que es la lengua mayoritaria de la sociedad y constituye el principal medio
de acceso a la informacidn y a la cultura.

Por otra parte, la forma de comunicacién del alumno sordo con los demis afec-
ta, sin duda, a su proceso de socializacion.

Conviene que admitamos que la comunicacion reciproca entre sordo y oyente,
por lo general, no se da de una forma natural. Es por ello que. desde los centros
educativos, conviene potenciar este tipo de acercamientos como manera de supri-
mir las barreras y los prejuicios que impiden este contacto. La integracion escolar
puede permitir no sélo la integracion social sino el desarrollo psiquico equilibra-
do del alumno con sordera. Asi, pues. en nuestro centro de trabajo. en el que el
aprendizaje del alumnado sordo se planifica desde los dambitos cientifico-tecnolo-
gico y socio-lingiiistico, con integracion en las aulas de cardcter ordinario para el
resto de las dreas curriculares, se han impulsado una serie de actividades. como la
que mostramos, favorecedoras del contacto entre alumnado oyente y alumnado

sordo.

Como ya ha sido sefialado en tantas ocasiones, el lenguaje tiene una gran im-
portancia en el desarrollo del pensamiento. El desarrollo cognitivo depende del
lenguaje y con éste se planifica y se regula la actividad humana. El lenguaje es
un instrumento fundamental para el conocimiento: comprendemos la informacion.
la guardamos, reflexionamos y tomamos decisiones.

Las personas sordas, a través de la adquisicion y el uso de la lengua de sig-
nos, pueden superar los problemas a los que deben enfrentarse a causa de su
discapacidad auditiva: dificultades en la lengua oral; dificil acceso, por tanto. a la
lengua escrita y, consecuentemente, enormes obsticulos para ampliar la informa-
cién y el conocimiento’.

Asi, pues. aunque conscientes de las enormes dificultades con las que deben
enfrentarse nuestros alumnos, no hemos partido de sus condicionamiento sino de
sus posibilidades. Las deficiencias han sido compensadas con las adaptaciones
curriculares —sin eliminar partes del curriculo- basadas en la ensefianza a través
de la lengua de signos, con la mediacién de una intérprete. y con soportes visua-
les de diferentes tipos (informadticos, videos. peliculas. dibujos. diapositivas...).

La mayor dificultad que hemos encontrado en el proceso radica en la necesi-
dad de ampliar el vocabulario en la lengua signada. pues no existen signos para
numerosas realidades. Para ello, hubimos de recurrir con frecuencia a las perifra-
sis. no s6lo para acceder a conceptos complicados como vanguardia. surrealismo

3. Acerca de la educacion bilingiie, véanse R. Almirall er «f.. Experiencias bilingiies en la educacion
del niiio sordo, Mayo. Barcelona, 1997, y M.P. Ferndindez Viader. «Conceptos: Bilingiiismo-
Biculturalismo. Avanzando en la respuesta educativa para los sordos». Jornadas «Las ninas v los ninos
sordos en la escuela» (Cordoba. noviembre, 2002 ). '
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o subconsciente, sino para referirnos a esos mismos términos. y a otros. en refe-
rencias posteriores. Conviene reflejar este problema en un marco como éste. pues
el hecho limita las posibilidades léxicas de la LSE. En alguna otra ocasién. con-
vinimos entre todos algiin signo que correspondia a una realidad frecuentemente
mencionada. tarea que. por otra parte, los alumnos acogian con gran entusiasmo.

La lengua de signos ha sido indispensable en nuestra experiencia: gracias a ella
pudimos asentar los conocimientos previos necesarios para afrontar la lectura del
texto, pues nos permite aportar los contenidos semanticos y conceptuales necesarios.

ACCESO AL TEXTO LITERARIO

Aunque haya medios basados fundamentalmente en la imagen, como la televi-
sién o el video. es evidente que. para el alumno con dificultades de audicién. el
texto escrito se convierte en el principal instrumento de recepcién cultural. ya que
aquellos se apoyan. generalmente. en el lenguaje oral, hecho que dificulta la in-
terpretacion de los distintos contenidos.

En este sentido. la falia de competencia lingiiistica de los alumnos con sorde-
ra plantea problemas de interpretacion de los contenidos escritos.

Con la combinacién de las vias visual y auditiva se pueden poner en marcha
los mecanismos que favorecen la comprensién de los contenidos y. ademas. se
generan las posibilidades de adquisicién del lenguaje oral.

Antes de enfrentarnos a un texto escrito incidimos en todos aquellos concep-
tos. aquellas palabras clave que resultan imprescindibles para la comprensién del
mismo. Insistimos en la necesidad de que. desde el principio. se debe garantizar
la comprension del texto. pues la tendencia general en nuestros alumnos es la de
anteponer la lectura mecdnica a la construccion de sentido. Asi, comenzamos con
su sentido global, calculando previamente las dificultades del texto y los conoci-
mientos previos que precisa el alumno para dar una adecuada interpretacion. Ge-
neralmente, cuando hablamos de textos literarios. los marcos de referencia de
nuestros alumnos —a muchos oyentes también les ocurre— son escasisimos por no
decir nulos. Por ello. ahondamos en aspectos como las caracteristicas de las €po-
cas a las que pertenecen los autores, el movimiento estético en el que se encuen-
tran insertos, la intencionalidad del autor. y otros factores relevantes que puedan
incidir sobre el texto. Indudablemente todo esto se hace a través de la lengua
signada. instrumento capaz de garantizar la comunicacion entre la profesora y los
alumnos con la mediacién de una intérprete. Posteriormente. el texto literario se
traduce a la lengua de signos y —siempre guiados por la profesora— se¢ establecen
comparaciones, se hacen comentarios sobre el mismo a partir de preguntas que
puedan generar ciertas expectativas y muestren su estructura. la opinidén que les
merece, asegurdndonos. de este modo. de que la comprensidn ha sido adecuada.

Con este tipo de actividades no sélo garantizamos la comprension e interpre-
tacién textual sino que podemos establecer los paralelismos y correspondencias
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entre las palabras en su forma gréfica y los conceptos que hemos manejado acer-
cindolos a una mayor comprension de la palabra escrita. Esta tarea de iniciarlos a
manejar las referencias imprescindibles para la interpretacion textual resulta com-
plicada pues —no nos llevemos a engaiio— las personas sordas |tienen| lu tenden-
cia de ignorar el contexto’.

Este tipo de actividad no es diferente de la que debe hacerse con el alumno
oyente, sino que tan solo requiere la asistencia de instrumentos como la lengua
signada, soportes de tipo visual y mds tiempo. La adquisicion de estos conocimien-
tos referenciales son posibles en el alumnado sordo, aunque limitados por su de-
ficiencia auditiva. Pero esta limitacién no debe traducirse en la supresion de
determinados referencias o textos por considerarlos demasiado complicados —o
irrelevantes— pues corremos el riesgo de dejarlos sin referentes fundamentales. Las
limitaciones sé6lo condicionardn la organizacion de las actividades. que deben de-
sarrollarse de forma escalonada, comenzando por las mds sencillas, para, poste-
riormente, permitir nuevas interpretaciones. Las limitaciones irdn desapareciendo
progresivamente en la medida en la que estas referencias vayan incorporindose a
su bagaje cultural y se vaya desarrollando su competencia.

LA COMPETENCIA LITERARIA

La competencia literaria, segin J. Culler’, es e/ conjunto de convenciones para
leer los texios literarios. Entendida en este sentido amplio. la competencia litera-
ria estaria compuesta por una serie de saberes que el lector debe adquirir para
reconocer, valorar e interpretar un texto literario, por lo que el resto de las com-
petencias lingiiisticas pueden estar inclusas en este proceso".

Ahora bien. cuando hablamos de competencia literaria. necesariamente. debe-
mos referirnos a sus distintos niveles, al grado de adquisicién —por parte del lec-

tor- de los saberes que la componen.

Varios investigadores han sefialado que es la competencia lingiiistico-
comunicativa la que aporta los conocimientos que ayudan a descodificar. a com-
prender el texto literario a niveles iniciales, primarios, esto es, proximos al
conocimiento intuitivo que permitiria reconocer el exponente literario, aun en
aquellos casos de desconocimiento metaliterario o critico por parte del receptor.
Un lector dotado de una competencia literaria bdsica es capaz de captar o reco-
nocer la genérica cualidad literaria de un texto, aunque no sepa justificar las
razones de esa especificidad’.

4. A. Mies «Apropiacion de la lengua escritas. en N. Silvestre [coord. ], Sordera. Comunicacion ¥
aprendizaje. Masson, 2000, p. 114,

5. ). Culler. Poética estruciuralista: el estructuralismo, la lingiiistica v el estudio de ta literatura,
Anagrama. Barcelona. 1978, p. 169.

6. A. Mendoza Fillola. «Funcion de la Literatura Infantil y Juvenil en la formacion de Ia
competencia literaria», en P. C. Cerrillo y J. Garcia Padrino (coords. ). Literatura infantil v su diddctica,
Universidad Castilla-La Mancha. Cuenca. 1999 pp. 11-53.
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Y es precisamente la competencia lingiiistica-comunicativa la que presenta
importantes limitaciones en el alumnado con sordera. Aunque. actualmente, mu-
chos autores coinciden en sefialar que este concepto no estd perfectamente deli-
mitado®, podemos analizar algunas de las competencias que investigadores como
Canale o Bachman incluyen en sus esquemas’. Tomaremos como pardmetro de
referencia el esquema propuesto por Bachman por ser uno de los mds aceptados.

En primer lugar, nuestros alumnos -y, en general, la mayoria de los sordos
severos y profundos— carecen de las competencias gramaticales que les permiti-
rian el dominio del cédigo lingiiistico. El primer problema que se les plantea, 16-
gicamente, es la limitacion del acceso al cédigo fonoldgico, impedido a causa de
su déficit auditivo'. El proceso de reconocimiento de la palabra escrita no proce-
de del componente fonoldgico sino que interviene la informacién obtenida de la
lectura labial, de la palabra complementada o del alfabeto dactilolégico. Todo ello
podria generar una serie de cddigos alternativos al fonolégico dtiles para hacer
corresponder la palabra escrita con su significado. favoreciendo estrategias de lec-
tura.

En los aspectos fonoldgico y léxico. los alumnos presentan una serie de defi-
ciencias generadas por su sordera. La competencia gramatical viene también de-
terminada por el dominio de las estructuras morfoldgicas y sintdcticas. También.
en estos niveles muestran déficits los alumnos. Pensemos que el alumnado sordo.
para interiorizar los procedimientos lingiiisticos de formacién de palabras y su
combinacién en el nivel sintagmitico, debe comprender una serie de reglas que
rigen la estructura de la lengua, hecho este que comporta un procedimiento meta-
lingiifstico al que no recurrimos los oyentes cuando generamos nuestros enuncia-
dos o desciframos los de los demds. pues esta es una préctica natural que
aprendemos desde ninos a través de la audicién y que. para desenvolvernos en el
lenguaje cotidiano, aplicamos mecénicamente, sin reflexion alguna sobre las re-
glas lingiifsticas''. Sin embargo. la persona sorda se ve obligada a controlar y
manejar una serie de variables inmersas en un complicado proceso lingiiistico para
cuya plena consolidacién se necesita mucho tiempo, dedicacion y madurez.

7. Francisco José Cantero Serena y Antonio Mendoza Fillola. «Conceptos bisicos en Diddctica de
la Lengua y la Literatura», en A. Mendoza Fillola. (coord.), Diddctica de la Lengua ¥ la Literatura,
Prentice Hall, Madrid. 2003. p. 55.

8. Ihid. p. 49.

9. Los conceptos de competencia y actuacién lingiiistica. introducidos por Chomsky. han sido
ampliados y reestructurados por diversos investigadores. Véase a este respecto. M. Llobera. (ed.).
Competencia comunicativa. Documentos bdsicos en la enseianza de las lenguas extranjeras, Edelsa.
Madrid, 1995.

10. Véase Dominguez Gutiérrez. A. B.. «Lenguaje escrito y sordera: ;Sobre que cuestiones es
importante reflexionar?». en Dominguez Gutiérrez. Ana Belén y Velasco Alonso. Carmela (coord.).
Lengnaje escrito x sordera. Enfoques teoricos v derivaciones prdcticas. U. Pontificia. Salamanca. 1999,
p. 53.

11. En este sentido. véase N. Silvestre y C. Laborda. «Adquisicién del lenguaje oral en el alumnado
con sordera prelocutiva», en N. Silvestre [coord.]. Serdera. Comunicacion ¥ aprendizaje. Masson, 2000,
pp. 34-36.
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Evidentemente, y como se deduce de lo anterior, el alumno sordo con estas
dificultades en la competencia gramatical (fonoldgica. Iéxica. morfoldgica.
sintdctica) muestra dificultades, asi mismo, en la organizacion de los enunciados.
en el manejo de lo que Bachman seialé como competencia textual 'y que define

como:

el conocimiento de las convenciones para unir frases para formar un
rexto, que es esencialmente una unidad de lengua —hablada o escrita— con-
sistente en dos o mds enunciados o frases que se estructuran conforme a
reglas de cohesion y organizacion retorica'’.

Asi pues, podemos afirmar que, en general, los alumnos sordos presentan difi-
cultades lecto-escritoras y, por tanto, un escaso nivel en competencia lingiiistica
que se manifiesta en los problemas de acceso al léxico, las dificultades en las es-
tructuras morfolGgicas y sintdcticas y, en general, en el proceso de comprension y
creacion de textos escritos.

Ahora bien, igualmente importantes en la competencia comunicativa son las
relaciones que existen entre los signos y sus referentes, y las que se establecen entre
los usuarios de la lengua y el contexto en el que se produce la comunicacion. Estas
son competencias de tipo pragmdtico. En este sentido, el alumno sordo. por me-
dio de la Lengua de Signos, es capaz de distinguir entre una frase que simplemente
dice algo y la funcidn que se realiza al enunciar ese algo. Esto es lo que llama-
mos competencia ilocutiva, cuyos efectos en un determinado oyente, denomind
Austin actos perlocutivos o perlocucionarios".

Bachman define la competencia ilocutiva, atendiendo a las funciones que pue-
den darse en el uso de la lengua: funciones ideativa. manipulativa. heuristica e
imaginativa. La primera de ellas, la ideativa, 1a mis general, expresa el significa-
do de nuestra experiencia del mundo real: expresién de sentimientos, de conoci-
mientos... La manipulativa tiene el propésito de influir en el mundo que nos rodea,
bien para sugerir, ordenar o instruir (instrumental), bien para controlar el compor-
tamiento de otros (regulativa). Mientras la funcién heuristica se relaciona con el
uso del lenguaje para ampliar nuestro conocimiento del mundo, la funcién imagi-
nativa nos permite crear con propositos estéticos o humoristicos adquiriendo asi
un valor lidico donde la forma es lo primordial. Todas estas funciones enumera-
das hasta el momento son competencias que el alumno sordo es capaz de adquirir
a través de la lengua signada aunque, evidentemente, de desigual forma dependien-

do de los individuos.

En lo relativo a la competencia sociolingiiistica. el alumnado muestra sensibi-
lidad a las variedades dialectales y a las diferencias de registro en escasas cons-
trucciones en lengua oral y escrita. Sin embargo, pueden valorar determinadas

12. Bachman. op.cit..p. 1.
130 Lo Austin., Como hacer cosas con palabras: palabras v acciones. Paidos. Barcelona, 1982,

pp. 145 y ss.
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variedades. tanto diatépicas como diastriticas en la lengua signada. Asi, pues. es
la lengua signada la que. fundamentalmente. permitiria valorar si estos aspectos
son posibles desde la perspectiva de la competencia pragmatica.

No obstante. dentro de la competencia sociolingiiistica. hay un dltimo compo-
nente que se refiere a la habilidad para interpretar las referencias culturales y el
lenguaje figurado. A través del lenguaje signado los alumnos sordos pueden apren-
der a reconocer las referencias necesarias para interpretar tanto las frases de uso
coloquial que requieren algo mds que reconocer el significado de las palabras
(como, por ejemplo, Los americanos iban armados hasta los dientes), hasta asig-
nar un significado al lenguaje figurado que sugiere una serie de imdgenes que nada
tienen que ver con los objetos concretos a los que se refiere. Nos hallamos aqui
ante uno de los componentes mds importantes del lenguaje literario'.

Una dltima competencia sefialada por Canale —recogida y ampliada por
Bachman— debemos abordar. Se trata de la competencia estratégica que,
permitannos la generalizacién, se arbitra, por una parte. como un medio de com-
pensacion de los fallos en la comunicacion debidos a una competencia insuficien-
te y. por otra, realza el efecto retérico de los enunciados. La deteccion de errores
es una tarea que en cualquier tipo de alumnado exige de un aprendizaje. General-
mente. al comienzo, el alumno reparard y corregird los fallos que ha observado otra
persona (profesor, intérprete. otros alumnos...). Mds tarde, los propios alumnos
deberin ser sensibles a sus propias equivocaciones y pondrdn en marcha el proce-
so de autocorreccion. Es esta una tarea dificil. aunque no imposible. pues los alum-
nos son sensibles al error. que puede impedir. en no pocas ocasiones. un fallo en
la comunicacion. Sin embargo. entrafia alin mas dificultad pasar a la correccién
de los efectos retéricos. pues la falta de competencia lecto-escritora condiciona
enormemente este aspecto. No obstante. no parece que el alumno sordo sea inca-
paz de conseguir este tipo de aprendizaje si se sientan las bases de una mejor com-
petencia lingiiistica en general.

Una vez analizados estos aspectos de la competencia lingiiistico- comunicativa,
podemos concluir que parte de los saberes' que integran la competenc ia literaria se
encuentran menoscabados en el alumnado sordo, si bien existen otros que —siempre
mediante la lengua signada— podrian ser adquiridos durante el aprendizaje.

Activar la competencia literaria permite al alumnado con sordera crear otros
mundos como alternativa a su mundo real. pues tiene el privilegio de construir un
mundo de ficcion en el que todas las cosas no estdan sujetas al rigor de la expe-

14. En este sentido. A. Mies sefala que los autores Iran-Nejad et al. |en «The comprehension of
metaphorical uses of English by deaf children»., Journal of Speech Hearing Research 24:4 (1981))]. una
vez que estudiaron. en el marco de la interpretacion de las palabras. ta comprension del sentido
metafirico por los sordos. «deducen que probablemente no exista una deficiencia especial por lo que
se refiere a la metifora, una vez aplicado el método de entrenamiento que proponen v aplican en su
experiencia». «Apropiacion de la lengua escrita». op. cir.. p. 113

15. Sobre los distintos bloques y tipos de conacimientos que integran la competencia literaria.
véase. Cantero y Mendoza. op. cit.. pp. 56 y 57.
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riencia real de la vida diaria, sino que, por el contrario, sélo su propia voluntad es
capaz de determinar los cambios en ese mundo ficcional'®.

Por otra parte, el alumno sordo recibe el texto de un modo muy peculiar por-
que la recepcion del mismo estd sometida, invariablemente, a su comprension, pues,
para transmitir su contenido, debe traducirlo a su lengua natural, la signada,
estructurada segin otros cédigos de tipo lingiiistico. Asi, el alumno se apropia del
texto haciendo uso de su propia interpretacién por lo que el proceso de recepcion
se ha puesto en marcha gracias a la activacion de competencias.

La competencia literaria permite, asi mismo, impulsar el reconocimiento for-
mal del discurso. Esta percepcién formal, por un lado. orienta al lector para que
le busque sentidos al texto y, por otra, produce en el alumno un gran disfrute al
jugar con las formas del lenguaje. Signos manuales, gestuales y palabras escritas
intervienen en este proceso complementindose en esta operacion.

La competencia literaria puede permitir también la apreciacién de las relacio-
nes intertextuales, es decir, las relaciones que se establecen entre distintos textos'”.
Los alumnos sordos son capaces de identificar determinadas alusiones o referen-
cias y llegar a valorar el empleo de este recurso. Igualmente, pueden prepararse
para hallar paralelismos y la copresencia de otros textos de distintos lenguajes.
sobre todo, entre literatura y arte pues, esta tltima, se basa en un soporte exclusi-
vamente visual, 4mbito en el que los alumnos sordos han logrado adquirir. en ge-
neral, un importante desarrollo. De este modo. los saberes culturales y
enciclopédicos ~figuras y relatos mitolégicos, simbolos y otros tépicos— configu-
raran el acervo cultural a los que toda cultura recurre para garantizar su transmi-
sién.

EXPERIENCIA

Anteriormente habiamos mencionado que nuestros alumnos reciben una ense-
flanza por dmbitos. El dmbito socio-lingiiistico constituye nuestro punto de parti-
da para el trabajo relacionado con esta comunicacidn.

La seleccién de los textos que hemos realizado se ha efectuado en funcién de
lo atractivos que pudieran resultar para garantizar, asi, que se produjera la moti-
vacién y la cooperacion necesarias, pues, debemos de tener en cuenta que nues-
tros alumnos nunca antes se habfan acercado a este tipo de textos. La Lengua de
Signos es la que nos ha permitido establecer este tipo de comunicacion. No cabe
la menor duda de que, si tuviéramos otros receptores en el aula con unos intere-

16. Véase Luis Sanchez Corral, «Diddctica de la literatura: relaciones entre el discurso y el sujeto»
en Mendoza (ed.). op. cir.. pp. 291-317. Sobre las «Operaciones discursivas y cognitivas de la
competencia literaria», véanse en concreto, pp. 308-313.

17. Actualmente. es la intertextualidad una de las mds importantes tendencias en los estudios
actuales. En este sentido. véase A. Mendoza Fillola, Ef intertexto lector. El espacio de encuentro de
las aportaciones del texto con las del lector, Universidad Castilla-La Mancha, Cuenca. 2001.
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ses diferentes, cambiariamos. sin dudarlo. autores, obras. 0 ambas cosas. pues la
finalidad primordial es garantizar la formacién de los alumnos. y la cooperacion
en estos niveles es esencial.

Dada la escasa competencia lecto-escritora de la que habldbamos con anterio-
ridad, hemos optado por comenzar con pequefios poemas de autores de distintas
épocas y con algunos cuentos que han servido para adentrarlos en un mundo
ficcional, hasta hace muy poco vedado para ellos. Asi pues, han estado presentes
en su canon formativo también algunas obras de la literatura infantil y juvenil'®.
Para la seleccion de los textos se ha usado también como criterio el valor filolo-
gico de los mismos y su funcién educativa.

En la planificacién de las actividades destinadas a activar la competencia lite-
raria se ha tenido en cuenta la necesidad de diferenciar este tipo de actividades del
resto de las comunicaciones, pues asi los receptores mejorardn su aprovechamien-
to implicdndose en la actividad interpretativa. Pero esta actividad no es sélo indi-
vidual pues en la interpretacién se comparten los distintos significados que se van
aportando.

No deseamos aqui comentar de forma exhaustiva lo que ha sido nuestra expe-
riencia a lo largo de estos dos tltimos cursos escolares. Sélo pretendemos dar una
visiéon general del trabajo, deteniéndonos en aquellos aspectos que tienen que ver
con el acercamiento al texto literario.

Tomando como punto de partida (no olvidemos que nuestro trabajo se realiza
desde una perspectiva interdisciplinar, desde el ambito socio-lingiiistico) un tema
de gran actualidad en aquel momento —el atentado del 11 de septiembre—, comen-
zamos a desgranar una serie de subtemas que giraban alrededor de esta unidad
temdtica y que, notoriamente, tenian una especial atraccion para nuestros alumnos:
el arte musulman, el legado drabe... Aprovechamos la ocasién para leerles —a tra-
vés siempre de la lengua de signos— uno de los cuentos de las Mil y una noches.
«Ali Babd y los cuarenta ladrones». sin necesidad de recurrir a una adaptacion para
nifios o jévenes. Los alumnos, al comienzo de la lectura, tendian a establecer com-
paraciones con el Aladdin de Disney. A medida que ibamos avanzando en el largo
periodo que duré la actividad —hacfamos los cortes aprovechando los de Sherezade
al llegar el alba—. percibiamos que los alumnos se iban distanciando de la pelicu-
la animada.

Generalmente. los nifios cuentan con muchas referencias de los cuentos infan-
tiles mas famosos. Sin embargo, en un sondeo pudimos comprobar que. a excep-
cién de alguna adaptacién hecha por Disney. nuestros alumnos desconocian la
mayor parte de los cuentos que. a su edad, otros nifios conocen de sobra. Asi, les
contamos mediante LSE. Caperucita roja, La ratita presumida, El sastrecillo va-
liente, El flautista de Hamelin y muchos otros, usados para la comprension de algiin
contenido, para la reflexién o. simplemente, para verlos disfrutar con los textos.

18. A este respecto. véase A. Mendoza Fillola. «El canon formativo y la educacidn lecto-literaria».
Diddctica de la Lengua v la Literatura. op. cit. pp. 349-376.
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El temor a que se sintieran tratados como nifios pequeiios al leerles este tipo de
narraciones se disip6é desde el comienzo pues no sélo pudimos observar sus ex-
presiones de asombro, sino que pedian, en no pocas ocasiones, que se les volvie-
ran a contar.

Tampoco nuestros alumnos tenian destreza alguna para las adivinanzas, por muy
simples que fueran. En algunos casos, las adivinanzas —que forman parte del fo-
Iklore infantil- son «micropoemas» que comparten con la poesia lo enigmitico y
lo misterioso. Asi pues, presentamos a nuestros alumnos estos pequeios enigmas
o acertijos buscando la forma de adiestrarlos en cada uno de los bloques que Pérez
Vidal distingue: a) las de tipo general: por asociacion analdgica. de asociacion o
bien las que no se asocian I6gicamente generando un problema epistemolégico: b)
las que tienen en si mismas la solucidn; c) las de parentesco; d) las aritméticas'.

Ademis de ejercitar la habilidad en la resolucién de los enigmas propuestos,
las adivinanzas ponen a los nifios en contacto, en la mayoria de las ocasiones. con
una operacion poética bdsica que consiste en animizar lo inanimado, es decir. per-
sonificar el objeto que tiene que adivinarse.

Fuimos conscientes desde el principio de que la capacidad nemotécnica que
puede desarrollarse a través del ritmo y la rima en este tipo de producciones. es-
taba invalidada para nuestros alumnos con déficit auditivo. Sin embargo. no nos
pasé inadvertida la atraccién que sentian por este tipo de textos, no sélo por su
poder lidico, sino por la forma en que se dicen las cosas. el empleo de imdgenes
inusuales en la expresion cotidiana y la correspondencia entre objetos y nombres
disociados en la realidad.

La percepcion por parte de los alumnos de este tipo de recursos nos permitié
poner en marcha ciertas actividades con textos escritos en verso. Asi, escogimos
algunos poemas de tema amoroso, asunto, por otra parte, muy atractivo para los
chicos de estas edades. Bécquer y Neruda fueron los primeros poetas con los que
se puso en marcha una de las actividades mas atractivas que hemos realizado: signar

poemas.

Para adentrarnos en la comprension de los textos literarios, desde el punto de
vista metodolégico, en primer lugar, hubimos de dar una amplia informacién en
lengua de signos sobre todos los conceptos y expresiones imprescindibles para su
interpretacién. De este modo, se les activan las ideas previas con las que deben
contar para establecer el o los posibles significados. A continuacion, se les pre-
senta el texto escrito y ellos, individualmente, proceden a su lectura, exponiendo
las dudas que se les plantean. Finalmente, de forma colectiva, se discuten las hi-
potesis interpretativas del texto. Esta reflexién en comin permite, por un lado,
exponer con coherencia el proceso que se ha seguido para llegar a las conclusio-
nes y, por otro, detectar los errores en los planteamientos, si los hubiera, al res-
ponder a determinadas preguntas que la profesora realiza para ayudar a la reflexién
y a la reformulacién de las hipdtesis.

19. José Pérez Vidal. Folclore infaniil canario. Cabildo Insular de Gran Canaria. 1986, Cap. VI,
pp. 375-473.
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De este modo. fuimos ocupdndonos de poetas como Lorca, Alberti o Miguel
Herndndez y de pintores como Picasso o Dali en los marcos temporales que nos
ofrecia el estudio de la Guerra Civil espaiiola. Asi mismo. al ocuparnos de la 11
Guerra Mundial. alternamos cine —proyectando. entre otras. la pelicula EIl gran
dictador— con otras lecturas, como el dlbum Rosa Blanca. ilustrado por de
Innocenti. Se sucedieron. pues. distintas actividades en las que usamos diapositivas
(para el arte). transparencias (para esquemas, imigenes escaneadas...). el cine (de-
pendiendo de las épocas estudiadas. se sucedieron E! nombre de la rosa. La vida
es bella. distintos documentales...). textos ilustrados... todo ello haciendo uso del
lenguaje de signos. tnico medio para cimentar los conocimientos previos que ayu-
den a interpretar posteriormente los textos escritos.

Pero, quizd. la experiencia mds enriquecedora para los alumnos fue la que su-
puso subirse a un escenario, en un concurrido salén de actos. en la que distintos
grupos ofrecerian un recital poético. Trabajamos para la ocasién una serie de poe-
tas canarios que vivieron la que fuera una de las etapas mas brillantes que ha co-
nocido la literatura de vanguardia en Canarias: el surrealismo.

El trabajo sobre esta época, complicada y repleta de conceptos abstractos, le-
jos de ser aburrida o inalcanzable para nuestros chicos, se convirtié en una activi-
dad lidica y creativa. )

Tomando algunas de las actividades que Rodari propone en su Gramdtica de
la Fantasia, conseguimos acercar a los alumnos al concepto de ostranenie
(Sklovskij). Asi. trabajamos con parejas de palabras distantes para observar los
resultados insélitos y lograr en los alumnos el efecto de extrafiamiento deseado:
jugamos uniendo sujetos y predicados bajo hipétesis fantdsticas que deduciamos
segtin la pregunta Qué pasaria si..*. Las palabras y los enunciados pasan asi a
adquirir una nueva dimensién y. libres de ataduras semadnticas. adquieren nuevos
significados. alejados del habitual.

Técnicas similares fueron usadas también por los surrealistas: asi. por ejem-
plo, el «caddver exquisito». De este modo. preparamos una serie de actividades:
composiciones o dibujos en colaboracion mediante papeles doblados para que nadie
viera lo escrito o dibujado por el anterior; juegos con palabras a las que se defor-
ma colocdndoles un prefijo de forma arbitraria; preguntas y respuestas para la
obtencién de sinsentidos, o bien, juegos con recortes de titulares de periédicos para
mezclarlos y observar los resultados absurdos.

La mayor parte de las actividades fueron realizadas en lengua signada. En otra
ocasion, cada alumno contd algdn suefo que recordara y analizamos la Iégica
onirica para acercarnos a la idea de lo que es el subconsciente. Una vez hecho esto,
no resulté complicado hablar de lo que €s el surrealismo como movimiento esté-
tico de vanguardia. Todas estas actividades permitieron obtener unos conocimien-

20. Estas propuestas son las que Gianni Rodari denomina el hinoniio funtdstico. Vease Gramdtica
de la fantasia. Introduccion al arte de inventar historias. Carlos Alonso y Adela Alos (trad.). Reforma
de la Escuela. Barcelona, 1979.
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tos previos con los que se enfrentaron a los poemas sin dificultad para su inter-
pretacién. Los poemas, previamente signados, se relacionaron sin problemas con
el texto escrito, del mismo modo que se relacionan con facilidad los de tradicion
oral con la escritura. Los textos escogidos pertenecen a Enigma del invitado, de
Emeterio Gutiérrez Albelo, y Transparencias fugadas, de Pedro Garcia Cabrera.
Completamos la visién de la etapa surrealista con algunas obras pictéricas de Oscar
Dominguez, Eduardo Westerdahl, Juan Ismael, entre otros, y realizando un mural
con las portadas de los libros y las revistas de vanguardia mas importantes en
Canarias en los afios de preguerra y los posteriores a la confrontacién bélica que
cercend este movimiento artistico.

En la aproximacién a un texto literario intervienen varios factores, como la
comprensién del significado, de las convenciones y de las técnicas que lo diferen-
cian de otros escritos por su valor estético. Activar esta competencia puede per-
mitir desarrollar otras habilidades que los alumnos podran utilizar para la expresion
de sus sentimientos y vivencias.

Por otra parte, el trabajo con textos literarios nos ha permitido desarrollar al-
gunas actitudes fundamentales en el alumnado como la sensibilidad, la capacidad
de reflexién, la adopcion de criterios o la bisqueda del placer.

Los buenos resultados obtenidos en estas experiencias se deben a varias razo-
nes. En primer lugar, los alumnos, cada vez adquieren mayor competencia en len-
gua de signos, lo que permite alcanzar un mayor nimero de saberes
(metalingiiisticos, literarios...). En segundo lugar, los alumnos estin adquiriendo
mayor confianza en si mismos, es decir, una mayor autoestima. en la medida en
que se ven valorados por los demds. Por tltimo, son importantes los criterios fun-
cionales que se aplican a los enfoques diddcticos en las adaptaciones para el
alumnado con sordera, pues debe facilitarse la formacién personal, y el acceso a
la cultura, imposibles si carecen de su herramienta comunicativa que es la Len-
gua de Signos, que servird como base para su acceso al texto escrito.





