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En este articulo pretendemos analizar la presencia v el tratamiento didactico del
patrimonio cultural en los libros de texto de algunas editoriales de Catalufia, en |la
ESO. La investigacidn que enmarca este articulo pretende conocer gué se con-
sidera patrimonio culsural en la ensefanza v qué y como se ensefia. Y para des-
cubrirlo hemos construido un modelo conceptual gue nos permita analizar vy va-
lorar la presencia y el valor educativo del patrimonio cultural en los curricula, en
los materiales didacticos, en las practicas educativas de aula, etc. Primero plan-
tearemos algunas reflexiones sabre los libros de texto como objeto de investi-
gacidn educativa. Despugs, describiremos y justificaremos brevemente los temas
que se han analizado. Y, finalmente, se presentaran algunas consideraciones.
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los temas que fueron analizados y, finalmente,
presentamos algunas consideraciones generales
sobre el tratamiento que los libros de texto ana-
lizados conceden al patrimonio cultural.

Esta investigacién se empezé a configurar a
partir de dos paradojas. Por un lado, el gran in-
terés por la ensefianza del patrimonio cultural
pero, en cambio, el poco esfuerzo por concep-
tualizarlo como contenido escolar y por actuali-
zarlo a partir de las aportaciones mas recientes
de la historia, de la historia del arte, de la antro-
pologfa y de otras ciencias sociales por parte del
profesorado, de los autores de libros de texto y,
fundamentalmente, de las administraciones
educativas. Y por otro lado, el gran interés por
difundir y hacer accesible el patrimonio cultural
a los escolares, y a la ciudadania en general, co-
mo se demuestra con el aumento de la oferta de
servicios y actividades educativas, pero en cam-
bio el nulo esfuerzo por incorporar a la ense-
fianza las aportaciones que se hacen desde la di-
déctica de la historia y de las ciencias sociales.

Estas paradojas nos llevaron a formular de
las siguientes preguntas respecto del analisis de
la presencia del patrimonio cultural en los li-
bros de texto:

— ;Cémo se presentan en los libros de texto
los elementos patrimoniales?

— ¢Reflejan el interés social y cientifico por
el patrimonio cultural?

— ;Qué contenidos se desarrollan —se pue-
den ensefiar y se pueden aprender— a través del
patrimonio cultural?

— ;Qu¢ actividades se proponen al alumna-
do y qué tipo de capacidades y/o habilidades
—describir, narrar, explicar, contextualizar, com-
parar, analizar, justificar...— puede desarrollar?

;Qué entendemos por patrimonio
cultural? La didéctica de la historia y
el patrimonio cultural

Actualmente, la tendencia en Catalufa es
utilizar el concepto de patrimonio cultural,
porque se considera que refleja un nuevo espa-
cio donde se puede aprender a conocer y a valo-
rar la identidad de un colectivo (Buesa, 2001).
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El hecho de hablar de patrimonio cultural y no
de patrimonio solamente, tiene relacién con las
aportaciones de la antropologia y con la evolu-
cién que los conceptos de cultura y de identi-
dad han tenido a lo largo de estos ultimos afios
(Prieto, 1991). Se considera que el patrimonio
cultural representa una concepcién més inte-
gradora del patrimonio.

Desde la antropologia se habla de objetos
(Ballart, 1997 y 2001) y se considera que el pa-
trimonio estd formado por objetos que perdu-
ran en el tiempo. Y, como el paso del tiempo es
la sustancia de la historia, se concibe el patrimo-
nio como el conjunto de objetos de la historia.
También se destaca que los objetos son el vehi-
culo de una serie de significados, que la percep-
cién de los receptores se encarga de transformar
y convertirlos en un elemento heredable, o no.

A partir de estas dos ideas —la de significado
y la de herencia— se puede afirmar que los obje-
tos son una puerta hacia el pasado, que trans-
miten de una manera directa las noticias y las
sensaciones que provienen de un tiempo ante-
rior (Prats, 1997 v 2001). Son la manera de
mantener el contacto, porque mientras el tiem-
po pasa, el espacio se llena de objetos, convir-
tiéndolos en una evidencia.

Desde la historia se opta por considerar que
los elementos patrimoniales —las fuentes histd-
ricas— son objetos materiales, instrumentos,
utensilios, simbolos o discursos intelectuales
que proceden de la creatividad humana, y que a
través de ellos se puede inferir alguna cosa so-
bre una determinada situacién social en el
tiempo, como ya sefnalaba, en relacién con la
ensefianza, Rafael Altamira (1997).

A priori se considera que cualquier objeto
puede ser patrimonio, pero, para atribuirle a un
objeto la “categoria de patrimonio”, es necesario
que retina una serie de valores que se pueden
resumir en tres:

— el valor de uso, que se refiere a la utilidad
que tiene el objeto;

— el valor formal, que se refiere a la atrac-
cién que debe despertar en los sentidos por la
forma, el tamario, etc.;

— el valor simbélico, que viene dado por el
hecho de ser testimonio de ideas, de hechos o
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de situaciones del pasado, y que permite “poner
en contacto” a personas de tiempos diferentes.

Cuando estos criterios confluyen y se aso-
cian con una identidad y unos determinados
valores e ideas, entonces los elementos patrimo-
niales “se sacralizan” y adquieren un cardcter
casi inmutable. En definitiva, se convierten en
un simbolo, a partir del cual expresar de una
manera sintética y efectiva, la relacién entre las
ideas, los valores, las concepciones, las creen-
cias, y provocan emocién. Asi, un “objeto” (edi-
ficio, conjunto arquitecténico, documento, etc.)
se convierte en un elemento del patrimonio
cultural porque ha sido “activado’, es decir, por-
que los discursos identitarios existentes han de-
cidido convertirlo en un elemento clave del de-
bate ideolégico. Por lo tanto, la seleccion de los
elementos que deben de formar parte del patri-
monio cultural —y de su ensefianza— no es ni
neutral ni objetiva, sino que estd cargada de va-
lores.

Una vez “activado”, el elemento patrimonial
puede convertirse en un elemento de la con-
ciencia personal para establecer relaciones cul-
turales y sociales con el entorno y generar, a
partir del mismo, una serie de relaciones sim-
bélicas y significativas con unos objetos y unos
lugares (Morente, 1996). El patrimonio cultural
debe poseer la capacidad de ser reconocido por
la comunidad como un elemento relevante de
su pasado, de su historia, de su cultura.

Por todo esto, quienes suscribimos este arti-
culo consideramos, desde la diddctica de la his-
toria y de las ciencias sociales, que el patrimo-
nio cultural es un constructo que incluye a to-
dos aquellos elementos materiales o inmateria-
les que cada grupo (colective, comunidad, pue-
blo o sociedad) reconoce y adopta voluntaria-
mente como legado de su pasado. Es su equipa-
je en el presente. Puede facilitar la implicacién y
el compromiso de la ciudadania para actuar de
manera critica y responsable en consonancia
con sus valores, principios y necesidades. El pa-
trimonio cultural en la ensefianza ha de confi-
gurarse como la herencia que se transmite a las
generaciones futuras para que puedan disfrutar
y aprender de ¢él, para que puedan utilizarlo en
la comprension de las raices histéricas de su

presente. La ensefianza del patrimonio cultural
puede ayudar a crear conciencia histérica en los
jévenes, ya que su aprendizaje les permitird
comprender mejor el pasado que les rodea, va-
lorar la historicidad del presente y participar en
la construccién de su futuro personal y social.

El concepto de patrimonio cultural, sin em-
bargo, “estd experimentando continuamente un
proceso de deconstruccién y de construccion,
seguramente porque no es un medio o un re-
curso para conocer la historia o para hacer his-
toria, sino que el patrimonio es la historia evi-
denciada, es la pervivencia y aquello que queda
visible del pasado, y que desde el presente se le
otorga valor. Por todo ello, estd en constante
evolucién, en constante cambio” (Hernandez,
2003, 456-458).

El patrimonio, entendido como historia evi-
denciada, expresa la identidad de un grupo, de
un colectivo. Su apropiacién favorece:

—la creaci6n y la consolidacién de una iden-
tidad ciudadana responsable fundamentada en
la voluntad de respeto y de conservacién del en-
torno;

—el desarrollo de la capacidad de interpretar
v de escoger entre las diversas situaciones y las
problemdticas existentes; y

— la capacidad de implicarse y de actuar de
manera responsable en la conservacion y la di-
vulgacién, y no solo del patrimonio sino del en-
torno en general.

Cualquier modelo didictico que se plantee
ensefiar historia deberfa reflexionar sobre el uso
del patrimonio cultural como un recurso im-
portante de la enseflanza. El patrimonio cultu-
ral debe ser considerado un pretexto, un instru-
mento de comunicacién y de expresién. No de-
berfa ser un objeto a estudiar, ni un objetivo en
si mismo, sino un medio a partir del cual des-
cubrir “quién soy” y “quién son los otros” (Ha-
nosset, 2002 y 2003).

La potencialidad educativa del patrimonio
cultural es inmensa, ya que puede acercar a la
ciundadania a la comprensién de sus raices cul-
turales y a la comprension del medio social y
cultural que le rodea. Puede ayudar a desarro-
llar y a potenciar una serie de procedimientos
como la inferpretacién y la representacion del
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espacio, la conciencia temporal y el tratamiento
de la informacién, ademas de tener un gran po-
tencial motivador, ya que facilita la implicacién,
el compromiso v la participacién (Estepa, Do-
minguez y Cuenca, 1998, 333).

:Como se presenta el patrimonio
cultural en los libros de texto?

Este trabajo forma parte, como vya se ha di-
cho, de una investigacién educativa, diddctica,
sobre el patrimonio cultural. Describe y analiza
la situacién de su ensefianza comparando su
tratamiento educativo con un modelo tedrico
construido para guiar la investigacion y dar
sentido a los resultados. Los libros de texto son
uno de los elementos de la realidad analizados.

Los libros de texto no son la practica educa-
tiva ni el dnico medio que puede utilizarse en la
ensefanza. En la actualidad hay una gran canti-
dad de materiales, recursos y actividades com-
plementarias, que enriquecen todo el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la historia y del
patrimonio cultural. Sin embargo, el libro de
texto sigue siendo el material didictico mds uti-
lizado por la mayoria del profesorado.

El método utilizado en nuestra investiga-
cién para acercarnos a los libros de texto ha si-
do el del “anélisis del contenido” (Bardin,
2003). Dicho analisis ha consistido en la aplica-
ci6n a la muestra seleccionada de libros de texto
del instrumento conceptual que caracteriza, en
nuestra opinion, el patrimonio cultural y que
ha sido construido para guiar la lectura y el
andlisis de su tratamiento educativo; en este ca-
s0, del que le dan determinados libros de texto.

El andlisis de la presencia del patrimonio
cultural se ha hecho siguiendo el método es-
cripto-visual que consiste en describir la orga-
nizacién de la presentacién del mensaje, del
contenido. Por esta razon, se describe el uso del
espacio, es decir, la relacion entre el texto, las
actividades y las imdgenes. La informacién se
ha organizado en unos cuadros que recogen
fragmentos del texto, el elemento del patrimo-
nio cultural que aparece (puede ser una imagen
—fotografias, reproducciones, planos, mapas,
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croquis, dibujos y otras interpretaciones grafi-
cas— o una fuente documental primaria o se-
cundaria) y las actividades que se vinculan a él.
La interrelacidn entre estos tres aspectos ha sido
la clave para realizar el andlisis posterior. Con el
objetivo de averiguar la proporcién que cada
uno de estos apartados tiene en cada leccion, se
ha calculado de manera aproximada la superfi-
cie que destina cada editorial.

Creemos con Lépez-Mora (2001, 273) que
los libros de texto son “aquellos materiales edi-
tados que tienen en si mismos una coherencia
interna y que reflejan una manera de entender
el proceso de ensefianza-aprendizaje, el papel
que debe jugar el profesorado, los estudiantes y
aquello qué se debe aprender y cdmo se debe
aprender”. Pero, como ya hemos afirmado, no
son la practica. Son un recurso didéctico a dis-
posicion del profesorado donde se sistematiza y
se organiza una determinada perspectiva del
conocimiento escolar. Pero no son prescriptivos
y cualquier profesor o profesora puede utilizar-
los con total libertad.

En consecuencia, el anélisis de los conteni-
dos no nos dice qué se hace con ellos ni qué se
hace en el aula, ni qué tipo de relaciones se esta-
blecen entre los contenidos, el profesorado y el
alumnado. Pero, si el libro de texto se convierte
en el tinico material de referencia, se pueden in-
tuir las finalidades que el profesorado otorgara
a los contenidos, y probablemente las priorida-
des metodoldgicas que impulsard. Por esta ra-
z6n desde hace unos anos hay un gran interés
por investigar los libros de texto, sus conteni-
dos, sus actividades, su utilizacidn. ..

Los principales problemas de los libros de
texto en relacién con los contenidos son bésica-
mente los siguientes (Parcerisa, 1996; Zabala,
1990; Riisen, 1997):

— Los contenidos se presentan con un dis-
curso cerrado y aparentemente neutro y objeti-
vo, acompaifiados de unas actividades cerradas,
homogéneas y autosuficientes. Los contenidos
no presentan puntos de vista diferentes, el co-
nocimiento se presenta como una elemento
acabado y sin posibilidades de ser cuestionado
o contrastado. La historia no se presenta casi
nunca como una interpretacién del pasado si-
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no, simplemente, como una fotografia del pasa-
do, como el pasado tal como fue.

— Los contenidos no siempre recogen las tl-
timas aportaciones hechas desde la ciencia y
contintian repitiendo interpretaciones que ya se
consideran obsoletas y superadas por la comu-
nidad cientifica.

— Las investigaciones muestran que los li-
bros de texto no suelen caracterizar la historia
€Omo un proceso, ya que fomentan las image-
nes estdticas. Los libros de texto no deben limi-
tarse solo a hacer afirmaciones, deben evitar las
argumentaciones monocausales y tienen que
incidir en el hecho de que la interpretacién his-
torica estd abierta por principio a las argumen-
taciones multicausales. Los libros texto deben
ensefar las posibilidades y las limitaciones del
conocimiento histérico, ya que éste estd relacio-
nado y vinculado con el presente y se hace des-
de el presente.

La metodologia que se propone parece que
fomenta una actitud pasiva por parte de los es-
tudiantes, asi como aprendizajes memoristicos
¥ mecénicos. Este hecho es especialmente grave
en relacién con las posibilidades didacticas del
patrimonio cultural y de la riqueza de su obser-
vacion in situ o a través de imagenes.

$Qué contenidos historicos
vinculados con el patrimonio cultural
hemos seleccionado y por qué?

Se han analizado cinco editoriales? y 6 uni-
dades diddcticas de cada una de ellas. Las uni-
dades didécticas seleccionadas han sido las si-
guientes: la Prehistoria, el Mundo Clasico (Gre-

2 Referencias de las editoriales utilizadas:

cia), el Feudalismo, la Revolucién Industrial, el
Modernismo y la Segunda Reptiblica-Guerra
Civil Espafiola.

La Prehistoria se seleccioné porque la cons-
truccién del conocimiento histérico de esta
época se basa en las fuentes materiales, y en
consecuencia, en el patrimonio cultural. Uno de
los objetivos era comprobar si los libros de tex-
to ofrecen esta imagen a los estudiantes, y, por
lo tanto, los acercan indirectamente —mediante
imdgenes— y/o directamente —a través de pro-
puesta de visitas a museos, yacimientos, centros
de interpretacion...— a las fuentes.

En el caso del Mundo Clasico (Grecia), la
seleccién estd relacionada con el yacimiento de
Empuries (Catalufia), la tinica ciudad griega
documentada en la Peninsula Ibérica, y por lo
tanto, un yacimiento de referencia obligada en
los libros de texto.

La eleccién del Feudalismo tiene relacién
con la complejidad que supone entender el
mundo medieval desde nuestro presente, por lo
que el uso del patrimonio cultural podria per-
mitir una comprensién y una conceptualiza-
cién mds fécil de determinados aspectos como,
por ejemplo, el papel de los grupos sociales tan-
to de la Alta como de la Baja Edad Media. Ade-
mids, en Catalufia® existe una gran variedad y ri-
queza de elementos patrimoniales que permi-
ten trabajar cualquier contenido de la Edad Me-
dia y del Feudalismo (aspectos econémicos, so-
ciales, politicos, culturales, artisticos, religio-
S0s...).

La Revolucién Industrial es uno de esos te-
mas al que todas las editoriales le dedican una
atencién especial, no s6lo por las consecuencias
que a nivel mundial supuso el hecho de pasar

Editorial Grupo Promator Santillana-Cigncies Socisls Sscundaria (1997).

Editorial Vicens-Vives. Projecte Mediterrania (1998).
Editorial Barcanova-Cigncies Socials (2000).
Editorial Baula-Cigncies Socials (1995).

Editarial Casals-Geografia i Historia (1997).

3 En Cataluna, existe una gran cantidad de niicleos medievalas que pueden ser visitados y analizados por grupos escolares.
La lista es larga y permite incidir en los diversos aspectos de la Edad Media segln la seleccion de la visita. Por paner al-
gdn ejemplo: los tres monasterios del Cister, el de Pedralbes, el de Sant Joan de les Abadesses. .., para la vida monacal
y el poder de la iglesia; las catedrales, los palacios y los edificios civiles de las ciudades para el arte gético y la sociedad
feudal; el conjunto de ermitas de Ia Vall de Bof para el roménico y el munda rural; Besalt, Montblanc o Girana para nicleos
urbanos medievales; el Museo d'Art da Catalunya para la pintura y la escultura romanica, gética y modernista, etc.

6S
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de una economia eminentemente rural a una
industrial, sino por la transformacién que su-
puso para la sociedad, la politica, la economia,
la cultura... En Catalufa, la Revolucion Indus-
trial tuvo un gran impacto, y eso se manifiesta
en el volumen v el valor del patrimonio indus-
trial presente en todo el territorio.

El Modernismo se eligié porque es un estilo
artistico especialmente relevante en Catalufia,
con una importante produccién tanto en arqui-
tectura como en el resto de artes plasticas: pin-
tura, escultura, joyeria, orfebreria.... Y ademads
fue una produccion heterogénea y diversa, que
dio nombres internacionalmente reconocidos
como, por ejemplo Gaudi. Pero, sobre todo, pa-
ra incluir un tema mds especifico de la historia
del arte, asignatura que suele quedar como un
anexo al final de algunos temas de historia, a
pesar de que la historia del arte es una de las
disciplinas que mds trabaja por la conservacién,
preservacidn, divulgacién v andlisis de los ele-
mentos del patrimonio cultural.

Y finalmente, la IT Republica v la Guerra Ci-
vil Espafiola, porque son importantes referentes
de la historia mds reciente de nuestro pafs.
Constituyen unos hechos que todavia estan pre-

INVESTIGACION EN LA ESCUELA O TS,
sentes en la memoria colectiva, ya que la mayor
parte de la poblacién de mds de 70 afios los vi-
vi6 y los recuerda. Ademas, en los dltimos afios
se estdn empezando a conmemorar aniversarios
¥ a organizar actos de reconocimiento a los re-
publicanos, que estin impulsando el uso de
nuevas fuentes que se convierten en patrimonio
cultural: la memoria histérica vinculada a la
historia oral, el uso de documentales, peliculas y
fotografias como elementos patrimoniales, la
musealizacién de espacios como el lugar de la
“batalla del Ebro”, etc.

;Qué y cémo se plantea el patrimonio
cultural en los temas y en las
editoriales seleccionadas?

La presencia de contenidos patrimoniales en
los libros de texto analizados puede considerar-
se como precaria y poce significativa. Por regla
general, los contenidos patrimoniales suelen ser
un complemento del texto expositivo, aunque cl
porcentaje aproximado de espacio ocupade en
los manuales puede inducir a creer todo lo con-
trario (Cuadro 1).

Editorial % de las lecciones % dedicado a % dedicado a elementos patrimoniales
dedicadas al texto las actividades
discursivo
Vicens-Vives | 33% 18,5% 42%, fotografias, planos, croquis, dibujos
v en ocasiones fuentes escritas
Barcanova 27,5% 7.6% 32,3%, fotografias, planos, reproduccién
de obras y en bastantes ocasiones adapta-
ciones de fuentes escritas primarias y se-
cundarias
Santillana 26% 12% 349, fotografias, planos, reproduccién de
obras de arte y dibujos
Baula 35% 5% 25% fotografias, planos, reproduccién de
obras de arte y dibujos
Casals 22,5% 27% 34% fotografias, planos, reproduccién de
obras, dibujos y fuentes escritas

Cuadro 1: Porcentaje de texto discursivo, actividades y elementos patrimoniales en las editoriales analizadas.
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Ademds, el patrimonio cultural no es una
fuente de informaci6n, no es un recurso que per-
mita construir conocimiento histérico. Se consi-
dera que el patrimonio cultural es un tesoro que
hay que conservar para ser admirado, pero no un

elemento mds a partir del cual ensefiar y aprender
historia. Predomina fundamentalmente, una con-
ceptualizacién centrada en el patrimonio como
ilustracién, mas que como un recurso o instru-
mento de comunicacién. Por ejemplo (Cuadro 2):

Prehistoria (Mediterrania 3, Vicens Vives, pdg. 8)

Texto

{...] “8. Las primeras muestras de arte”

[.-.] Sobre todo son reproducciones de animales, pero también destacan unas pequie-
fias esculturas femeninas denominadas Venus paleoliticas.

Elementos del
patrimonio cultural

La Venus de Willendorf (Austria) tiene entre 20.000 y 30.000 afios de antigiiedad. Las
Venus paleoliticas se caracterizan por un volumen exagerado de los pechos, el vientre y
los muslos, mientras que a menudo los rasgos de 1a cara no estdn representados. Estas
estatuillas simbolizan la fecundidad de la mujer y la fertilidad.

Actividad Ninguna

Cuadro 2: Ejemplo de tratamiento del patrimonio en la Prehistoria.

No hay diferencias entre las unidades diddcti-
cas con contenidos mdés vinculados a la historia
antigua o a fa historia contemporénea. Es decir, no
se puede afirmar que las unidades didécticas refle-
Jen las fuentes predominantes con las que los his-
toriadores construyen el conocimiento histérico.
La historia no se presenta como una interpretacién

del pasado hecha desde el presente, sino que se
presenta como un conocimiento cerrado y acaba-
do, independientemente de las fuentes utilizadas
en su construccién. La utilizacion de las fuentes
podrfa ayudar al alumnado a aprender a interpre-
tar €l pasado y evitaria la confusién entre “lo pasa-
do”y su interpretacién. Por ejemplo (Cuadro 3):

El Modernismo (Baula, 2n ciclo, pdgs. 74-75)

Texto

El modernismo cataldn

Como ya hetos dicho, Barcelona habia iniciado la construccion de su ensanche en la
segunda mitad del siglo XIX; en la ciudad se habia ido aglutinando una poderosa bur-
guesia industrial, con mucho dinero [...].

La versién catalana de las modas europeas se conocid coma modernismo, y tuvo un de-
sarrollo muy original, ya que en gran parte coincidié con una etapa de crecimiento ur-
bano de la ciudad de Barcelona. [...].

El modernismo cataldn tuvo especial incidencia en la arquitectura y en les artes deco-
rativas. [...]

Elementos del
patrimonio cultural

Imagen: la Pedrera de Antoni Gaudi, una de las obras mds significativas del Modernis-
meo cataldn.

Imagen: el Modernismo también conterplaba el disefio de muebles y elementos de de-
coracién interior (sillas y ldmparas)

Imagen: Palacio de la Musica Catalana de Barcelona, de Lluis Domenech i Muntarner.

Actividad

Fotografia o conjunto de fotografias de edificios modernistas catalanes, sPodrias averi-
guar el nombre de los arquitectos? ;Qué sabes de ellos?

Cuadro 3: Ejemplo de tratamiento del patrimonio en el Modernismo.

r—m——
m
o

————
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El valor educativo del patrimonio cultural,
tal y como se plantea en los libros de texto ana-
lizados tiende a no explicitarse. Cuando apare-
cen elementos patrimoniales suelen utilizarse
como anécdotas o con una finalidad descripti-
va, porque se considera que son objetos sin sig-
nificado. Los elementos patrimoniales suelen
utilizarse s6lo como una mera evidencia o una
ilustracion de las afirmaciones hechas en el tex-
to expositivo. Pocas veces aparece como un re-
curso que puede ayudar a construir conoci-
miento.

En general, el patrimonio cultural no es un
elemento de referencia procedimental del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje. En cambio, pre-
dominan las referencias como contenido con-
ceptual y/o factual. No se ensefia a descubrir,
analizar, valorar o conservar el patrimonio mas
cercano del estudiante, aquel que existe en su
barrio, municipio, comarca o provincia, ni se le
ensefia a establecer relaciones con contextos e
interpretaciones mds amplias, complejas y glo-
bales. No se suele partir del patrimonio cultural
més cercano ni éste se utiliza como referente
para la construccién de interpretaciones més
generales, aplicables a realidades y lugares dis-
tintos.

Casi nunca se vincula el patrimonio con el
desarrollo de actitudes. Es cierto que cuando
hay un listado de objetivos y contenidos al ini-
cio de las unidades didécticas aparece la impor-
tancia de valorar y conservar el patrimonio cul-
tural pero en ningtin caso este hecho se mate-
rializa en acciones concretas, en propuestas de
intervencion.

Simplemente no existen propuestas de ac-
ciones concretas o de intervencién para apren-
der a valorar y conservar el patrimonio cultu-
ral. Se puede afirmar que, al menos en los li-
bros de texto analizados, no se fomenta una
actitud de participacion responsable ni de in-
tervencion activa en defensa del patrimonio
cultural, de su conservacion, de su uso social o
de su divulgacién. No se potencian actitudes
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de compromiso y de participacién social res-
ponsable.

Respecto del modelo curricular4, predomina
el modelo tradicional (Baula y Vicens-Vives) y el
cientifico {Barcanova, Casals y Santillana). Se
constata que todas las unidades didécticas tienen
el mismo enfoque y la misma tendencia. Real-
mente, existe una linea y una coherencia editorial
que se impone a los propios autores y autoras,
que no son los mismos en todos los libros de tex-
to. Ejemplo de enfoque cientifico (Cuadro 4).

Ademds, ninguno de los libros analizados
informa sobre la manera cémo los historiadores
basan sus estudios en las fuentes halladas. Y, por
lo tanto, se prescinde de la existencia de ele-
mentos patrimoniales para apoyar sus narracio-
nes y sus conclusiones. El texto se presenta co-
mo un relato cerrado. No se describe la meto-
dologia seguida para que los alumnos puedan
entender como se ha llegado a determinadas
conclusiones.

En lo que se refiere a las estrategias diddcti-
cas, un porcentaje bastante elevado de las acti-
vidades es individual, hecho que no permite
aprovechar las ventajas del trabajo cooperativo
ni proponer actividades que permitan la con-
traposiciéon de opiniones diferentes ni divergen-
tes que ayuden a construir un conocimiento
histérico y social de manera argumentada y ra-
zonada (Cuadro 5).

Ninguna de las editoriales —excepto Santilla-
ma— hacen propuestas para visitar referentes del
patrimonio cultural de Catalufia, a pesar de la
gran oferta existente, gracias a: la red de museos
de la técnica y de la ciencia, a la red de museos
arqueoldgicos, a la red de museos locales y a la
gran cantidad de yacimientos existentes en todo
el territorio cataldn, junto con los archivos y/o
centros excursionistas, etc. A pesar de lo facil
que es hacer propuestas, los libros de texto no
facilitan un “posible” listado de lugares ni nin-
guna informacién para relacionar los conteni-
dos con la realidad y orientar el trabajo de pro-
fesores y alumnos.

4 Sjguiendo la propuesta que se plantea en: Pages, J. (1998). Maodels i tradicions curriculars en I'ensenyament. de les cign-
cies socials i de les humanitats: les finalitats i els valors com a opcid ideolagica. En P. Benejam [coord.) Psicopedagogia

de les ciéncies socials i de les humanitats. Barcelona: UOC.
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La Revolucion Industrial (Santillana 6, pdgs. 32-33)

Texto Desarrollo B: La vida en la fibrica. Unas condiciones de trabajo duras.

Elementos del Docum. 1. Reglamento de los trabajadores de la construccidn de las empresas de Le
patrimonio cultural Creusot (1848).

Docum. 2. Trabajo precario.

Docum. 3. La dureza del trabajo.

Docum. 4. La salud de los obreros.

Cuadro: salarios diarios en Francia en 1840.

Cuadro: legislacion laboral britdnica.

Imagen: Fdbrica de maquinaria.

Imagen: Interior de la fdbrica Dunlop (1908).

Imagen: Fdbrica de Le Creusot a principios del siglo XX.

Actividad * Hechos:
— Describe las condiciones laborales del siglo XIX.
— Describe como era una fdbrica por dentro: espacio, mdquinas, ventilacion, etc.
— Compara los sueldos con los precios de los alimentos: jte parecen sueldos eleva-
dos, medios o bajos? ;Por qué?
— ¢Por qué se pagaba menos a los nifios y a las mujeres? ; Te parece justo?
~ Haz un informe sobre la legislacion laboral britdnica: problemas a los cuales se
concedid una mayor atencidn, soluciones propuestas, etc.
* Docuimentos:
~ Lee los documentos y describe cormo era la vida en una fébrica.
— ;Por qué se habla de trabajo precario en el siglo XIX?
— sQué efectos sobre la salud de los obreros provocd el trabajo fabril?

Cuadro 4: Ejemplo de enfoque “cientifico” en el modelo curricular en La Revolucién Industrial.

Algunos ejemplos:

~ sCdmo te explicas, til, el origen del mundo y de la especie humana? (Ed. Barcanova, crédito 3, pdg. 32).
¢ & ¥ P pag
— Describe esta imagen. ;Cudles son las actividades medievales que se observan? Cudntos estamentos aparecen?

= ¢Como lo puedes deducir? ;A qué etapa de la época medieval pertenece esta imagen? ;Por qué? (Ed. Barcano-
va, crédito 4, pdg. 59).

— Estudia el funcionamiento de una mdquina de vapor (Ed, Baula, 2° ciclo, pag. 17).

~ Describe los elementos decorativos que ves en la fotografia del Palau de la Misica Catalana: escultura, cerd-
mica... (Ed. Vicens-Vives, Mediterriania 6, pdg. 53).

— Investiga como fue la vida de tus abuelos durante la Guerra Civil ;Dénde vivian? ; Tuvieron miedo? ;Cémo
conseguian la comida? ; Tienen recuerdos de las bombasaz una redaccion. (Ed. Baula, 2n cicle, pag. 143).

Cuadro 5: Ejemplo de actividades en distintas editoriales.
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Valoraciones generales

En conclusién, se puede afirmar que en Ca-
talufia el patrimonio cultural no ha entrado en
la escuela como un recurso para construir co-
nocimiento social e historico. Parece que sélo se
usa en momentos puntuales y como una curio-
sidad, con el objetivo de ilustrar aquello que se
habia explicado a nivel tedrico o para realizar
alguna actividad lddico-educativa. La perma-
nencia de un modelo didéctico tradicional, que
no incorpora el patrimonio cultural en las cla-
ses de historia o lo hace marginalmente, parece
que responde a cuatro razones relacionadas con
la formacién del profesorado (Bravo, 2002):

— Una inadecuada formacion inicial en di-
déctica especifica. Investigaciones recientes afir-
man que la formacién inicial en didacticas espe-
cificas —historia, historia del arte u otras discipli-
nas sociales- es muy limitada ¢ incide poco en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del futuro
profesor o profesora, ya que no facilita la refle-
Xion ni la relacion de la teoria con la practica.

— La perdurabilidad de las ideas previas so-
bre la concepcién de la profesién de ensefar,
fruto de la escolaridad recibida —tanto obligato-
ria como universitaria— donde predomina un
modelo curricular tradicional, en el que como
ya se ha dicho antes el patrimonio cultural es
solamente una ilustracién de las explicaciones
tedricas.

— Las pocas posibilidades de participar y ac-
tuar en experiencias educativas innovadoras,
que puedan crear las dudas y el interés para co-
nocer otras practicas educativas mds cercanas al
modelo activo o critico, donde la utilizacion del
patrimonio cultural es un recurso a partir del
cual construir conocimiento social e histérico.

— Las escasas oportunidades en la forma-
cion permanente del profesorado para desarro-
llar una actitud profesional que podria facilitar
la construccién de una actitud de revision, and-
lisis y actualizacién cientifica y didactica para
mejorar permanentemente la funcién docente.

Pensamos que el patrimonio cultural puede
Ser Un recurso o un nexo que ayude a interpre-
tar el pasado, entender la realidad social y cultu-
ral presente y llegar a comprender que el futuro
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es ¢l fruto de un proceso o evolucién histérica
donde si que podemos actuar. Por ello, defende-
mos la gran potencialidad educativa del patri-
monio cultural para fomentar:

— el desarrollo de un pensamiento social cri-
tico;

— la construccién de un conocimiento his-
térico y social a partir de la continuidad tempo-
ral (pasado-presente-futuro), de la conciencia
histérica y de la investigacion histérica con ele-
mentos patrimoniales; y

— la definicién y construccién de una identi-
dad personal y colectiva, social y cultural.

Creemos que la escuela podria ser una de las
instituciones que ponga en relacién la sociedad
y el patrimonio, ya que tiene la estructura y los
medios necesarios. Ademés de ser uno de los
espacios en que los jovenes pasan mds tiempo y
donde se socializan hasta su incorporacién al
mundo laboral o a los estudios superiores.

La escuela puede contribuir a formar una
ciudadania que sepa comprometerse con su
medio sociocultural y que sea capaz, simulta-
neamente, de desarrollar una actitud critica, y
de garantizar la preservacién y la conservacién
del patrimonio.

Los resultados obtenidos — dificilmente ge-
neralizables més alld de la muestra con la que se
ha trabajado — nos indican que la presencia y el
tratamiento del patrimonio cultural en los li-
bros de texto utilizados en Catalufia son franca-
mente mejorables.
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SUMMARY

In this article, we want to analyse whether cultural heritage is present in the text-
bocks some catalan publishers have designed for the Catalan Compulsory Secondary
School System, namely ESO, and, if so, how it is deals with. The present study is part
of a broader research project whose aim is to define the concept of cultural herita-
ge within the education of context and to explore how this concept is developed and
taught. To attain this goal we have built up a conceptual model of what cultural heni-
tage is. Such model will allow us to analyse and evaluate the value cultural heritage
is given in the curricula, in didactic materials, resources, in the teaching practice, etc.
Throughout this article, we will suggest that textbooks should be approached as ob-
iects of research. Firstly, we will briefly describe the topics we have analysed in rela-
tion to cultural heritage. Secondly we will justify our choices and finally we will outline
our analysis and present some conclusions.

Key worDs: Cultural Heritage,; Inheritance and Meaning; Identity and Culture; Educa-
tional Value and Didactic Treatment of Cultural Heritage; Textbooks as Object of
Educational Research.

RESUME

Dans cet article, nous voulons analyser si le patrimoine culturel est présent dans
les manuels gue guelgues éditeurs catalans ont congus pour I'éducation secondaire &
Catalogne, a savoir ESO, et la fagon dont il est traité. Ce travail fait partie d’'un plus
large projet de recherche dont le but est définir le concept du patrimoine culture! dans
I'éducation et d'explorer comme ce concept est développé et enseigné. Pour atteindre
ce but nous svons construit un Mmodeale conceptusl gue Nous permettra d'analyser
et évaluer le patrimoine cuiturel et la valeur éducative donnée aux programmes d'études,
aux mateériaux, aux ressources didactiques, dans la pratigue d'enseignement, etc.
Dans tout cet article, nous proposerons gque les manuels devraient écre approchés
comme objets de recherche.

MaTs CLE: Patrimoine culturel; Hérédite et sens; ldentité et culture; Valeur éducati-
ve et traitement didactigue du patrimoine culturel; Manuels comme objet de recherche
educative.



