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En este articulo presentamos dos estudios, uno sobre estudiantes para maestro
de Ed. Primaria v otro sobre profesores de Ed. Secundaria en formacion gue ex-
ploran su nivel de desarrollo profesional respecto a dos ambitos: las sociedades ac-
tuales e histdricas vy el uso del museo en la ensefanza de las Ciencias Sociales. Am-
bos estudios parten de un mismo marco tedrico y de una metodologia muy simi-
lar, caracterizada por la elaboracidn de unos mismos instrumentos de obtencidn vy
andlisis de la informacidn, disefiados en funcidn de una hipdtesis de progresion del

desarrollo profesional docente.
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El conocimiento de los profesores y
el desarrollo profesional

En el Grupo de Investigacién DESYM del
que formamos parte, asociamos el concepto
de desarrollo profesional a la evolucién de las
concepciones (v la coherencia entre las verba-
lizadas y las puestas en accién), como un ele-
mento del conocimiento profesional; a la
evolucién en la reflexién sobre, en y para la
practica (Schén, 1992) y a la identidad profe-
sional, como concepto que incorpora las imd-
genes del docente en formacién inicial y en
ejercicio sobre si mismo. Es en esta linea en la
que se enfocd la tesis doctoral de Climent
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(2005), con la que compartimos una inter-
pretacion del desarrollo profesional en la que
la clave para la mejora del profesor es, por un
lado, la toma de conciencia de sus concepcio-
nes, de su actuacién, de su manera de enten-
der la profesién, de su conocimiento y sus ne-
cesidades; y, por otro lado y relacionado con
lo anterior, la implicacién en el cuestiona-
miento continuo de la prictica.

Ahora bien, identificamos la practica con
el disefio y el desarrollo del curriculo, y su
cuestionamiento con la experimentacién en
equipo de propuestas y proyectos curriculares
en una actitud de ensayo, comprobacién y
evaluacién, de modo que el valor del curricu-
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lo no es simplemente el de ser medio para me-
jorar la ensefianza, sino expresién de ideas pa-
ra mejorar a los profesores en sus practicas de
cada dia (Stenhouse, 1991). De esta manera, el
desarrollo profesional lo vinculamos a proce-
sos de investigacion del profesor o estudiante
basados en el tratamiento de problemas curri-
culares (Porldn y otros, 2001), ya que el curri-
culo constituye la herrarmienia con la que tra-
bajamos los profesores en el aula, relacionando
asi teoria y préctica, reflexién y accién, conoci-
miento escolar y conocimiento profesional,
desarrollo en grupo y desarrollo individual
(Keiny, 1994).

Respecto a este dltimo aspecto, v pese a las
nuevas formas de individualismo que se estdn
desarrollando en la sociedad global (Appel,
1997), el desarrollo profesional implica un
perfeccionamiento en equipo, colegiado, cola-
borativo, cooperativo porque, al menos en los
niveles obligatorios de la ensefianza, los pro-
yectos curriculares deben perseguir la forma-
cidn integral de los alumnos, su educacién co-
mo seres humanos, mds alla de las disciplinas ¥
especialidades, siendo imprescindibles el di4-
logo y la comunicacién entre profesionales
que tienen en comun un mismo objetivo (Al-
varez Méndez, 2001, p. 163); porque esta tarea,
que reconoce la capacidad de decisién profe-
sional frente a la de mero ejecutor de prescrip-
ciones que otros (curriculo oficial, libros de
texto, etc.) elaboran, no puede abordarse indi-
vidualmente (Beyer y Liston, 2001, p. 238);
ademds, de no trabajar en equipo, como ad-
vierte Santos Guerra (1994), las estructuras es-
colares permanecen intactas, no se transfor-
man, no se dinamizan; finalmente, debido a
que la definicion del desarrollo del maestro
como actividad que cada uno ha de Ilevar a ca-
bo de forma individual, limita en gran medida
las posibilidades de ese desarrollo, al no con-
templar la reflexién en cuanto prictica sociall
en la que los grupos de maestros pueden apo-
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yar y sostener el desarrollo profesional de cada
participante (Zeichner y Hoeft,1996).

Por otra parte, para analizar el grado de
crecimiento o evolucién que como profesional
experimenta el profesor desde su formacién
inicial consideramos muy til la visién del co-
nocimiento profesional deseable como un sis-
tema de ideas con distintos niveles de concre-
cién y articulacién (Porldn y Rivero, 1998), que
permite establecer una hipétesis de progresién
del conocimiento profesional —o lo que es lo
mismo, del desarrollo profesional- como una
gradacién en su construccién desde perspecti-
vas més simplificadoras, reduccionistas, estati-
cas y acriticas, que se corresponderian con los
modelos did4cticos més tradicionales, hacia
otras mds coherentes con modelos alternativos
de cardcter constructivista e investigativo, pa-
sando por niveles intermedios o de transicién
(tecnolégico y espontaneista) que superan en
parte el modelo tradicional, pero presentan to-
davia obstdculos que hay que superar2.

Trabajar con una hipétesis de este tipo no
supone cerrar el curriculo del profesor, pues
no significa que, necesariamente, el maestro y
el estudiante para maestro tengan que hacer
este recorrido en su desarrollo profesional, ni
siquiera que sus concepciones se ajusten exac-
tamente a uno de estos niveles. Se trata, mds
bien, de disponer de un marco de referencia
que nos permita intervenir en los procesos de
formacién detectando dificultades y obstdcu-
los que habrén de ser superados con la ayuda
de las estrategias formativas pertinentes. Los
dos estudios que a continuacién presentamos
se fundamentan en este marco tedrico y pre-
tenden bédsicamente detectar a través del an4li-
sis de concepciones el estadio del desarrollo
profesional en el que se encuentran los futuros
docentes objeto de estudio y los obsticulos
que dificultan la progresién en dicha trayecto-
ria, en relacién con la ensefianza-aprendizaje
de las Ciencias Sociales.

1 Sobre la consideracidn del saber de los docentes coma un saber social frente a los reduccionismos mentalista ¥ S0Ci0-

logista es muy interesante la perspectiva de Tardif (2004).

2 Entre los trabajos que utilizan este instrumento para el analisis del conocimiento profesional citamos las investigacio-
nes desarrolladas por Garcia Diaz y otros (1999) y Cuenca (2004).



LAS CONCEPCIONES DE LOS DODCENTES ¥ EL DESARROLLO PROFESIONAL.

Estudio de concepciones de
estudiantes para maestro acerca de la
enseflanza y su formacion en relacion
con las sociedades actuales e historicas

Disefio metodolégico

Fl objetivo de esta investigacién es conocer
las concepciones de los futuros maestros respec-
to a la ensefianza de las Sociedades Actuales e
Histéricas (Estepa, 2007) y su formacién sobre
este Ambito de Investigacién (Proyecto Curri-
cular Investigando Nuestro Mundo3), identifi-
car su nivel de desarrollo y detectar los posibles
obstdculos que puedan presentar en la evolu-
cién de su conocimiento profesional. Se trata,

por tanto, de aproximarse al conocimiento de
las concepciones curriculares y sobre la forma-
cion de los estudiantes de maestro, en un dmbi-
to concreto de contenidos de las Ciencias Socia-
les acerca del que no conocemos estudios explo-
ratorios en la revisién bibliogréfica realizada.

Al tratarse de una investigacién sobre las
concepciones de los estudiantes de maestro so-
bre las dimensiones del curriculo en el 4mbito
de las sociedades actuales e histdricas y de su
formacion a este respecto, las dos categorias de
andlisis establecidas han sido concepciones cu-
rriculares y concepciones sobre la formacién. Es-
tas categorias se han subdividido en diez sub-
categorias y éstas a su vez en tres indicadores,
tal como se puede apreciar en el cuadro 1.

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

1. Finalidades de la ensefianza

Tradicional

Tecnol6gica-Espontaneista

Investigativo

2. Fuentes para la determinacién
del conocimiento escolar

Tradicional

Tecnoldgica-Espontaneista

Investigativo

I. CONCEPCIONES

3. Concepciones sobre las

Tradicional

CURRICULARES SOBRE LAS . A 3 -
SOCIEDADES ACTUALES E iilﬁcultades de aprendizaje en | Tecnolégica-Espontaneista
HISTORICAS os alumnos. Tavestigativo

Tradicional

4. Metodologia de ensenanza.

Tecnolégica-Espontaneista

Investigativo

5. Evaluacidn.

Tradicional

Tecnoldgica-Espontaneista

Investigativo

II. CONCEPCIONES SOBRE LA

6. Los saberes académicos en el
conocimiento profesional.

Tradicional

Tecnolégico- espontanefsta

Investigativo

FORMACION EN EL AIE

maestro

7. El AIE de las sociedades
actuales en la formacién del

Tradicional

Tecnoldgica-Espontaneista

Investigativo

Cuadro 1. Sistema de categorias para el andlisis de las concepciones de los estudiantes de maestro sobre la ensefianza de las

sociedades actuales e historicas.

3 Veéase Cafial, Pozuelos y Travé (2005); una vertiente de tales Ambitos es la de ser estructuradores u organizadores de
la formacion inicial o permanente del maestro, al convertirse en material de apoyo y fundamentacion en el disefio de uni-

dades didacticas innovadoras.
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La escasez de investigaciones a este respec-
to, la conveniencia de utilizar este estudio co-
mo punto de partida para la experimentacion
de un primer borrador de disefio del Ambito
de Investigacién (en adelante AI), asi como li-
mitaciones temporales y humanas, nos lleva-
ron a la consideracién de que el instrumento
de recogida de informacién més idéneo era el
cuestionario, por otra parte muy utilizado en
los estudios de estas caracteristicas (Domin-
guez, 2006; Barragan y Sdez, 2006). El cuestio-
nario definitivo se articulé en un total de 11
preguntas en funcién de las categorias y subca-
tegorias anteriormente indicadas, todas ellas
son de caricter abierto porque proporcionan
mayor informacién y de forma menos sesgada
por el investigador. La muestra a la que se apli-
c6 se compone de 41 alumnos de segundo cur-
so de la Titulacién de Maestro de Educacion
Primaria de la Universidad de Huelva, matri-
culados en el afio académico 2002/03 en la
asignatura Ciencias Sociales y su Diddctica, tur-
no de mafiana, de la que era profesor el propio
investigador4. El cuestionario se cumpliment6
tras haber desarrollado en nuestro programa
de la asignatura una primera unidad didactica
previa al trabajo con los Al, por lo que se su-
pone que los futuros maestros tenfan leves no-
ciones sobre los Ambitos de Investigacién co-
mo instrumentos para el disefio y desarrollo
del curriculum.

El estudio se realiza en un contexto de in-
vestigacién que podemos caracterizar por dos
condicionantes: en primer lugar, es un estudio
sobre conocimiento declarativo, ya que se trata
de concepciones explicitadas en respuesta a un
cuestionario; en segundo lugar, la muestra se-
leccionada, formada exclusivamente por alum-
nos de los que el propio investigador era pro-
fesor, se encuentra en el segundo afo de su
formacién inicial y en el momento que se eli-
gi6 para aplicar el cuestionario no habia reali-
zado la primera fase del practicum, ni recibido
formacién sobre los Al por lo que la investiga-
cién explora sélo su conocimiento profesional
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tedrico. Ambos condicionantes se han intenta-
do paliar con un instrumento de recogida de
informacién que parte de un supuesto practi-
co: el disefio de una unidad didactica sobre las
sociedades actuales e histéricas; con el propé-
sito de que el desarrollo de esta tarea, en la que
los maestros en formacién deben tomar deci-
siones concretas para la préctica, active un
pensamiento mds proximo a su conocimiento
profesional real.

Resultados

A la vista de los datos obtenidos, podemos
afirmar que la investigacién nos ha permitido
aproximarnos al conocimiento que los estu-
diantes para maestro manejan en relacion con
las dimensiones del curriculum sobre las so-
ciedades actuales e histdricas, y acerca de su
formacién respecto a ellas, a través del analisis
de sus concepciones. El desarrollo profesional
de la muestra, conforme a nuestra hipétesis de
progresion, es mayor respecto a los elementos
curriculares —en donde en todas las variables o
subcategorias encontramos una mayoria de
sujetos en los niveles intermedios o de transi-
cién-, que en relacidén con sus perspectivas so-
bre la formacién, en las que el mayor nimero
de estudiantes para maestro se ubican en el
primer nivel, caracteristico de la tendencia tra-
dicional. No obstante, esta valoracion es sus-
ceptible de diversas matizaciones v estd condi-
cionada por una serie de obstdculos —algunos
de los cuales hemos podido detectar—, que a
continuacién analizamos y contrastamos con
nuestras hipétesis y problemas de investiga-
cién iniciales a modo de conclusiones de este
estudio.

Asi, respecto al problema ;Qué finalidades
conciben los estudiantes de maestre como funda-
mentales para el conocimiento escolar sobre las
sociedades actuales e histéricas?, hemos consta-
tado el predominio (51,2%) del segundo nivel
en la evolucién de su conocimiento profesio-
nal —contrariamente a lo suponiamos en nues-

4 Por este motivo no se solicitaron datos para la identificacion de la muestra, ni se formularon instrucciones escritas pa-

ra su realizacion.
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tra hip6tesis inicial—, en el que aparecen dua-
lismos o mezclas de planteamientos en las res-
puestas, segun el propdsito final se centre en el
aprendizaje de las disciplinas sociales —caracte-
ristico de la tendencia tecnolégica—, o, lo que
es mds frecuente, en que los alumnos adquie-
ran una formacién adecuada para desenvol-
verse en la vida cotidiana de forma auténoma
y critica (tendencia espontaneista). Incluso he-
mos encontrado algunos estudiantes (19,5%)
que persiguen finalidades que podemos carac-
terizar propias de la tendencia investigativa;
sin embargo, no observamos continuidad de
esta perspectiva minoritaria en el resto de los
elementos curriculares estudiados, lo que nos
lleva a la deteccién de un primer obstdculo pa-
ra la evolucién del conocimiento profesional:
la dificultad para convertir las intenciones en
acciones, es decir, para disefiar propuestas de
ensefianza coherentes y fundamentadas con
aquello que estos estudiantes consideran como
finalidad bdsica del conocimiento social v, en
particular, de la ensefianza de las sociedades
actuales e histéricas.

En cuanto a la problemdtica ;Qué fuentes
conternplan para la determinacion del conoci-
miento escolar de estos contenidos?, también ob-
servamos, contrariamente a nuestra hipotesis
inicial, que la mayoria de la muestra se sitiia en
el segundo nivel de evolucién del conocimien-
to profesional, si bien son muy numerosos
(41,5%) los estudiantes para maestro que en-
tienden los contenidos escolares como versio-
nes simplificadas de los contenidos sociales,
por lo que se encuentran en el nivel de partida
respecto a este problema profesional. En este
caso observamos, como sefiala Porldn (1999),
dos reduccionismos que actdan como fuertes
obsticulos para una mayor evolucién del co-
nocimiento profesional: por un lado, la visién
tradicional y la tecnoldgica presentan un re-
duccionismo academicista, al considerar o se-
guir considerando, que en la Educacién Pri-
maria los alumnos deben aprender, de una
manera mds o menos simple, los contenidos
de las disciplinas; por otro lado, la tendencia
espontaneista adolece de un reduccionsimo fe-
nomenoldgico, al entender que en la escuela se

deben trabajar fundamentalmente aquellos
contenidos préximos a las experiencias y inte-
reses inmediatos de los alumnos, con lo que se
renuncia a hacer mds complejas tales concep-
ciones espontaneas.

En lo referente al problema ;Qué concep-
ciones sobre el aprendizaje de los alumnos ma-
nejan en relacion con tales contenidos?, observa-
mos que ain es menor (51,2%) la mayoria de
Ia muestra que adscribimos al segundo nivel
de desarrollo profesional, lo que evidencia el
fuerte arraigo (48,8%) en los estudiantes para
maestro de una vision del aprendizaje aditivo
simple (Garcia Diaz,1999), en la que los alum-
nos aprenden si estdn atentos a la explicacién
del profesor y si estudian los contenidos ex-
puestos por él y los que se presentan en el libro
de texto, infravalorando las concepciones de
los alumnos, a no ser sus errores conceptuales
o la “falta de base”.

No obstante, la mayoria exigua de la mues-
tra que se encuentra en los niveles intermedios
representa una mejora del conocimiento pro-
fesional a este respecto, participando de una
concepcion del aprendizaje aditivo complejo de
corte espontaneista que, como sefiala Garcfa
Diaz (1999), es muy frecuente entre los profe-
sores de primaria; segun la cual los alumnos, si
estdn suficientemente motivados para la ex-
ploracién de su medio, son capaces, por sf
mismos, de descubrir las verdades que ya se
encuentran presentes en la realidad que obser-
van. El obstdculo para el desarrollo profesional
en este caso se debe a que se tienen en cuenta
los intereses y las necesidades de los alumnos,
los aspectos afectivos y de motivacién, pero no
tanto sus ideas sobre los conceptos sociales,
sus concepciones sobre la realidad social, ni se
propicia su explicitacidn ni discusién, por lo
que es dificil que tales ideas puedan hacerse
evolucionar. También hemos podido observar
que los estudiantes para maestro no contem-
plan dificultades de aprendizaje de orden pro-
cedimental, de lo que inferimos otro obstdcu-
lo: el desconocimiento de los contenidos pro-
cedimentales.

En cuanto al problema ;Qué metodologia
consideran mds iddnea para la ensefianza de es-
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tos contenidos?, hemos podido observar que es
el elemento del curriculum, junto con la eva-
luacién, donde encontramos un mayor niime-
ro (80,5%) de maestros en formacién en el se-
gundo nivel de nuestra hipétesis de progre-
sién, lo que suponiamos al inicio del estudio.
Surgen asi de nuevo, en claro rechazo a su ex-
periencia discente, ideas innovadoras que re-
flejan posturas duales, en las que el profesor si-
gue ocupando un papel fundamental, de in-
troduccién o cierre, pero se afiaden otros re-
cursos y actividades. Hemos podido apreciar
igualmente una cierta disociacién —lo social
suele considerarse un conocimiento mds tedri-
co— entre los aspectos tedricos y practicos del
conocimiento, de forma que éste primero se
aprende y luego se utiliza, lo que implica que
las actividades se entienden como algo patcial
de cardcter préctico, muy ligadas a la manipu-
lacién concreta del alumnado.

A este respecto, en la tendencia dominante
en la muestra hemos observado ademis un
disefio de la secuencia de tareas muy poco de-
tallada y muy abierta, plegada en gran manera
a las motivaciones e intereses concretos que
los alumnos manifiesten espontdneamente,
introduciendo recursos y materiales diddcti-
cos poco variados, asi como fuentes de infor-
macién poco diversificadas, que utilizan esca-
samente el entorno y su problemdtica. Es pre-
cisamente en el activismo que subyace en esta
tendencia, en el que las actividades se realizan
sin una finalidad claramente entendida por el
alumno e incluso por el profesor, y en la po-
breza de actividades y materiales didacticos
que se proponen, donde detectamos dos obs-
tdculos importantes.

En referencia a ;Cémo conciben la evalua-
cién en relacion con este tdpico curricular? los
estudiantes para maestro, establecemos un pa-
ralelismo con la metodologia. Asi, también
como rechazo a su experiencia discente, una
amplia mayoria de la muestra no entiende la
evaluacién basada exclusivamente en exame-
nes, aunque €éstos siguien ocupando un impor-
tante papel como instrumento para valorar
los aprendizajes adquirides. La importancia
que se concede a la motivacidn, el interés v la
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actitud del alumno es precisamente la que
nuevamente pone de manifiesto la fuerte pre-
sencia en la muestra de la tendencia esponta-
neista; sin embargo, es escasa la diversifica-
cién de los instrumentos de evaluacién, entre
los que ni siquiera se cita el cuaderno del
alumno. Todo ello parece indicar que las con-
cepciones sobre la evaluacién de los estudian-
tes son producto mds de un intento de res-
puesta a la sufrida como alumnos, que de una
reflexion fundamentada sobre su carcter se-
lectivo y sancionador, poniendo de manifiesto
también un gran desconocimiento sobre los
instrumentos para valorar el aprendizaje de
los alumnos.

Finalmente, en relacién con las dimensio-
nes curriculares detectamos, en la linea que se-
fialan Porldn y Rivero (1998), una tendencia
hacia una visién aditiva del curriculo, segiin la
cual los elementos curriculares no forman par-
te de un sistema integrado y coherente. Esto
explica que encontremos en la muestra ciertos
sujetos que, sobre todo en los contenidos y en
el aprendizaje pueden tener concepciones tra-
dicionales, mientras que en la metodologia y la
evaluacién pueden ser espontaneistas.

En cuanto a los problemas iniciales que se
interesaban por las concepciones de los estu-
diantes para maestro sobre su formacién en
relacién con la ensefianza de las sociedades
actuales e histéricas, los resultados muestran
que se encuentran mayoritariamente en el ni-
vel de partida y, por tanto, estdn menos evo-
lucionadas que las referentes a las dimensio-
nes del curriculum. Esta diferencia de grado
en el desarrollo profesional quizds pueda de-
berse a una menor reflexién de la muestra
acerca de su propio proceso de formacién,
sobre el que consideran que poco pueden in-
fluir. En todo caso, la importancia que se con-
cede al conocimiento de las disciplinas objeto
de ensefianza y a la formacién sobre ellas las
interpretamos fundamentalmente como una
deficiencia de los actuales planes de estudio,
asf como un indicador de la escasa presencia
que en los mismos tienen las Did4cticas Espe-
cificas y, en particular, la Did4ctica de las
Ciencias Sociales.
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Estudio de concepciones de
profesores en formacioén inicial sobre
el uso educativo de los museos

Disefio metodolégico

Esta investigacién, desde una visién gene-
ral, parte de un planteamiento basico: qué va-
lor didéctico tienen los museos y desde qué
perspectivas se puede trabajar con éstos dentro
del contexto educativo. Para ello, nos centra-
mos, desde el dmbito de la Didé4ctica de las
Ciencias Sociales, en el anlisis de las concep-
ciones manifestadas por los estudiantes para
profesor de Ensefianza Secundaria, alumnos
del CAP de la especialidad de Ciencias Socia-
les, Geografia e Historia, durante el curso aca-
démico 2004/05, tomando como muestra un
total de 19 individuos, grupo del que el mismo
investigador era profesor.

Hemos de tener en cuenta que respecto a
un tema tan especifico como el andlisis de las
concepciones del profesorado de Ensefianza Se-
cundaria en formacién inicial sobre la inser-
cion en el ambito educativo de los museos, son
alin muy escasos los referentes préximos, por lo
cual decidimos, en primer lugar, desarrollar un
estudio cuantitativo de cardcter descriptivo, con
la intencién de clarificar el campo de andlisis de
manera que obtengamos una visién amplia de
los problemas ante los que nos encontramos, al
que le sigue un analisis de corte cualitativo del
que aqui no presentamos los resultados.

Desde nuestra perspectiva, centrada en los
futuros profesores, consideramos como cues-
tion bésica el estudio de qué caracteristicas tie-
ne el conocimiento diddctico del contenido do-
minante en los futuros profesores de Ensefianza
Secunidaria sobre el uso diddctico del patrirmornio
en los centros museisticos y qué diferencias exis-
ten con respecto al conocimiento diddctico del
contenido deseable, desde una perspectiva inte-
gral, compleja y critica. Todo ello en funcion a
poder caracterizar una parte fundamental del
conocimiento profesional de los profesores,
determinando el nivel de evolucién de su co-
nocimiento profesional, y desvelar algunas de-
ficiencias en su formacion.

Asf podemos plantear preguntas méas con-
cretas relacionadas con el problema bésico de
la investigacién respecto a qué concepciones
tienen estos futuros profesores sobre el valor
didactico del museo, las finalidades, conteni-
dos, estrategias metodolégicas, materiales y re-
cursos, evaluacién y obstdculos que podemos
encontrar y trabajar en estas instituciones de
comunicacién patrimonial.

En funcién a los problemas y cuestiones
indicados determinamos como objetivo mds
relevante realizar aportaciones al andlisis y re-
flexion sobre el conocimiento diddctico del con-
tenido de cardcter patrimonial, a través de los
tuseos, y su incidencia en el desarrollo profe-
sional de los docentes, orientadas a la mejora
de la formacion del profesorado de Ciencias So-
ciales.

En el desarrollo de este estudio, se han di-
sefiado dos instrumentos de investigacién si-
guiendo diversos trabajos (Avila, 2001; Serrat,
2005) que han realizado investigaciones simi-
lares a la que aqui se presenta, asi como a dife-
rentes revisiones de cardcter metodoldgico,
tanto en la elaboracién de los cuestionarios
para la obtencién de los datos (Colds y Buen-
dia, 1998; Wiersma, 2000), como del sistema
de categorias que se establece para el andlisis
de la informacién (Garcfa Diaz y otros, 1999;
Cuenca, 2004).

El instrumento de primer orden, consiste
en un cuestionario que, tras los procesos de
validacidn, se ha conformado con once pre-
guntas, combinando las de tipo abierto con las
cerradas, tres de caracterizacién general de la
muestra, y ocho que atienden propiamente a
los problemas objeto de estudio. Estas tltimas
se articulan en funcién a las diferentes catego-
rias planteadas para el andlisis de los datos y a
las respectivas variables estipuladas para cada
una de ellas, atendiendo algunas de las cuestio-
nes a mas de una de las variables indicadas,
para contar con mds informacién a la hora de
la adscripcidn de las respuestas a los diferentes
indicadores.

Por su parte, el instrumento de segundo
orden, el sistema de categorias disefiado a par-
tir de una hipétesis de progresién del desarro-
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llo profesional, guia todo el proceso analitico y
como tal debe estar presente de forma explici-
ta a la hora de disefiar el cuestionario para la
obtencién de la informacién. Este instrumento
cuenta con dos categorias subdivididas, la pri-
mera en dos variables y la segunda en cinco,
presentando cada una de ellas diversos indica-
dores que facilitan el andlisis de la informacién
(cuadro 2).

Resultados del andlisis

Los datos obtenidos e interpretados a par-
tir de los instrumentos de andlisis que se han
disefiado nos permiten aproximarnos a las
concepciones que los futuros profesores mani-
fiestan en relacidn con el uso didictico de los
museos, v a partir de ahi determinar su nivel
de evolucién del conocimiento profesional en
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funcién al establecimiento de una hipétesis de
progresion respecto a este topico.
Comenzando por la primera categoria del
estudio, buscames determinar las concepcio-
nes predominantes respecto a la finalidad de la
insercién de los museos en la practica educati-
va, la mayoria de la muestra (47°4 %) se carac-
teriza por entender que el objetivo del museo
es potenciar el aprendizaje de informaciones y
datos como apoyo, recuerdo o refuerzo de lo
ensenado por el profesor en el aula. Tras esta
visién, le sigue en representatividad la concep-
cién del museo como espacio para fomentar el
aprendizaje de aspectos pricticos relacionados
con las Ciencias Sociales, aprendiendo el uso
de instrumentos de investigacién o metodolo-
gias de trabajo (31’6 %). Por tltimo, la con-
cepcién menos significativa dentro de la
muestra es la consideracién del museo como

CATEGORIAS VARIABLES INDICADORES
. Cultural
I. FINALIDADY PAPEL 1. Objetivos Educativos del museo . Practico
DEL MUSEO EN LA T
ENSENANZA/ — ,
APRENDIZAJE DE LAS el
CIENCIAS SOCIALES 2. Contenidos Educativos del museo | 2. Integracién simple

. Integracién compleja

3. Tipo de actividades

. Complementarias

. Practicas

. Investigativas

I METODOLOGIA PARA LA

4. Papel del alumno

. Receptor

. Receptor-Emisor

. Codisefiadores

IMPLICACION DIDACTICA
DEL MUSEO EN LA
ENSENANZA/APRENDIZAJE
DE LAS CIENCIAS

5, Materiales y recursos

. Objeto de ensefianza

. Medio de ensenanza

. Fuente de conocimiento

SOCIALES

6. Evaluacién

. Conceptual-finalista

. Procesual-préctica

. Procesual-integradora

7. Competencias de] profesor

. Perspectiva academicista

. Perspectiva técnica-préctica

W =W o= R =] W R =] W R = W N ] N

. Perspectiva critica

Cuadro 2. Sistema de categorfas para el anélisis de las concepciones sobre el uso diddctico del museo.
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recurso para trabajar un modelo de ensefian-
za/aprendizaje critico (21’1 %), tomando co-
mo elemento clave la potencialidad del patri-
monio como factor de identificacién de los in-
dividuos dentro de las sociedades, valorando y
conservando su propia cultura al tiempo que
se respetan ofras diferentes.

Respecto a los contenidos educativos pre-
sentes en las instituciones museisticas, coinci-
de el porcentaje de la muestra (42’1 %) que
entiende que deben integrarse todos los tipos
de contenidos a través de problemas patrimo-
niales especificos y contextualizados social-
mente, con los sujetos que manifiestan una in-
tegracién parcial, bdsicamente conceptual y
actitudinal. La visién en la que no se percibe
una propuesta integradora entre los diferentes
tipos de contenidos es la menos representativa
(15’8 %), fundamentalmente caracterizada por
la implicacion exclusiva de contenidos actitu-
dinales y, en segundo lugar, conceptuales.

Destacan las diferencias existentes entre las
dos variables que definen esta categorfa, en la
que en la primera variable, la mayorfa de la
muestra se sitia en el nivel mds bésico de evo-
lucién conceptual (47’4 %), mientras que en la
segunda coinciden, como mds representativos,
los porcentajes del segundo y tercer estadio
(42’1 %). Esta divergencia de resultados, que
entendemos deberian ser mds coincidentes, se
explicaria porque el propio cuestionario puede
condicionar una respuesta de estas caracteris-
ticas por los items que se presentan como po-
sibles finalidades. Sin embargo, esto no impli-
ca que sus concepciones sobre el uso educativo
del museo se constituyan en los estados mds
deseables desde nuestra perspectiva, sino que
puntualmente han valorade aspectos concre-
tos que pueden ser interesantes para el dmbito
educativo, situacién que también se pone de
manifiesto, en una linea similar, en los trabajos
de Bravo (2000) o Cuenca (2003).

Entrando en la segunda categoria del estu-
dio, atendemos a los aspectos referidos a las

concepciones de tipo metodolégico, para la in-
tegracién didéctica del museo en la ensefian-
za/aprendizaje de las Ciencias Sociales, presen-
tados por este profesorado de ensefianza se-
cundaria en formacioén inicial.

En lo que respecta a la tercera variable, que
analiza las concepciones sobre la did4ctica mu-
sefstica a partir de las diferentes actividades que
se proponen como mas adecuadas para esta ta-
rea, la muestra se posiciona en un nivel de evo-
lucién de su conocimiento profesional inter-
medio, donde se atiende bédsicamente a aspec-
tos précticos dentro de la educacién (52’6 %),
considerando de forma mayoritaria conteni-
dos de corte procedimental5. El estadio inicial
y de menor reflexion estd caracterizado por
actividades de cardcter complementario a la
explicacién del profesor (31’6 %). Ambos po-
sicionamientos suman un importante porcen-
taje (84’2 %), dejando al nivel de referencia,
de corte investigativo y tendente a la resolu-
cién de problemas dentro del 4mbito de la di-
déctica musefstica, con un escaso 15’8 %, lo
que indica, en general, un estado inicial-me-
dio dentro de la evolucion conceptual del fu-
turo profesorado en este aspectos especifico
del andlisis.

El papel que se le otorga al alumno dentro
de las propuestas de ensefianza/aprendizaje,
aspecto analizado en la cuarta variable, es uno
de los indicativos mds relevantes para determi-
nar las concepciones dominantes en la mues-
tra sobre la metodologia educativa. En este
sentido, en el andlisis que hemos realizado se
pone de manifiesto la visién poco representa-
tiva del alumno en la planificacién educativa,
hasta el punto de que no existe ni un solo caso
que pueda adscribirse al tercer nivel de desa-
rrollo profesional, donde los alumnos podrian
considerarse como codisefiadores del proceso
de ensefianza-aprendizaje en el marco de las
actividades desarrolladas en el museo.

Asi, toda la muestra, en esta variable, se
concentra entre el primer y segundo estadio,

§ Este hecho nos parece bastante destacable, ya que investigaciones precedentes han constatado la escasa cansideracion
de Ios contenidos procedimentales en la ensefianza del patrimanio, estableciéndolo como un obstaculo para el desarro-
llo de une didactica deseable (Cuenca, 2003; Serrat, 2005). El hecho de que en el cuestionario se presenten diferentes
items para elegir puede que haya provocado los resultados que aqui se presentan.
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siendo ademds la posicién mas bdsica —en la
que el alumno no cuenta con ningtin protago-
nismo, salvo como elemento receptor de los
aprendizajes— la que ocupa el 68’4 % de la
muestra, hecho muy indicativo del estado de
evolucién conceptual. Por otro lado, la visién
del papel del alumno en una posicién interme-
dia, donde actGa también en determinados
momentos del proceso educativo como trans-
misor de conocimientos elaborados por ellos,
individual o colectivamente, cuenta con una
representatividad del 26’3 %.

Respecto a la quinta variable, en la que
analizamos los recursos y materiales que los
sujetos de la muestra consideran interesantes
para su uso en los procesos educativos donde
el museo puede jugar un papel relevante, evo-
luciona de forma algo més positiva que en el
caso de la variable anterior. El nivel de desa-
rrollo del conocimiento profesional més repre-
sentado es el intermedio, donde se conciben
los recursos museisticos empleados como apo-
yo e ilustracién a la labor docente del profesor
(57°9 %). Por otro lado, el estado de evolucién
mds bésico, donde se valora el trabajo con los
recursos museisticos como un fin educativo en
si mismo, coincide en representatividad con el
més evolucionado (15’8 % cada uno), que en-
tenderfa el museo como una fuente del cono-
cimiento a partir del cual desarrollar aprendi-
zajes significativos. En este sentido, se desapro-
vecharfa el potencial educativo de estas institu-
ciones para el desarrollo de actividades que fo-
menten el estudio de fuentes primarias por
parte de los alumnos de Ciencias Sociales (Pas-
tor, 2004).

En la sexta variable, dedicada a analizar las
concepciones sobre la evaluacién en relacién
con las propuestas did4cticas donde se incluye
el museo como elemento educativo, los resul-
tados del estudio pueden parecer sorprenden-
tes a primera vista, ante los datos precedentes
obtenidos en las variables que ya hemos pre-
sentado.

El estado de desarrollo mas significativo
dentro de esta variable es el tercero (68’4 %),
en el que la evaluacién se concibe como una
interrelacién entre el proceso y el producto,
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incluyendo una vision integradora de todos los
tipos de contenidos. Sin embargo, es la visién
finalista, que establecemos como primer nivel,
la que la sigue en representatividad (21’1 %).
Por tltimo, la perspectiva que hemos conside-
rado como intermedia, centrada en la valora-
cién del proceso y de sus componentes mds
procedimentales y actitudinales, s6lo cuenta
con un 10’5 %.

Entendemos, de manera similar a lo que
indicamos en el caso de la segunda variable,
que el estado tan evolucionado de las concep-
ciones que los individuos que componen la
muestra manifiestan en relacién con esta va-
riable, es resultado de una perspectiva deseable
por su parte, en la que estos sujetos responden
a aquellas ideas que el investigador (y al mis-
mo tiempo profesor) entiende como lo més
apropiado, o a factores como los que a este res-
pecto se plantean en el anterior estudio que
hemos presentado. Sin embargo, se puede
comprobar como esta situacién es anecdética
dentro de la visién genérica que se presenta en
el resto de variables,

Este mismo hecho se puede evidenciar con
el andlisis de la séptima y tltima variable, refe-
rida a las competencias que deben ser habitua-
les en un docente que demuestre su capacita-
cién para realizar propuestas de trabajo didac-
ticas en las que el museo se articule como ele-
mento relevante en el proceso educativo.

En esta variable, de nuevo, y coincidiendo
con las otras anteriores, el nivel menos signifi-
cativo por su representatividad dentro de la
muestra es el tercero o deseable (21’1 %), ca-
racterizado en esta ocasién por un profesional
reflexivo, critico, capacitado para tomar deci-
siones sobre su préctica, y conducente a desa-
rrollar con sus alumnos propuestas diddcticas
de corte investigativo.

Por otro lado, el nivel mas representativo de
la muestra es el primero, donde las competen-
cias que se consideran son las del profesor como
transmisor de conocimientos ya elaborados,
con un 52’6 %, seguido del segundo (26’3 %),
en el que los docentes deberian dominar las di-
versas técnicas y procedimientos propias de la
materia objeto de ensefianza/aprendizaje, para
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su ensefianza a los alumnos. Esto muestra el
predominio de una visién poco evolucionada
de las concepciones, desde la perspectiva que
defendemos en este trabajo, sobre las compe-
tencias apropiadas de los docentes. Este aspecto
puede ser conflictivo y preocupante, ya que su-
pone un serio obsticulo en la formacién de es-
tos futuros docentes, tal como indica Copeland
(1999), ya que éstos no valoran ni entienden
como relevantes los aspectos cruciales que de-
ben guiar y orientar las decisiones profesiona-
les del profesorado.

Hemos comprobado como en esta segunda
categoria de la investigacién predomina un es-
tado intermedic en el desarrollo profesional de
estos futuros docentes con respecto a las varia-
bles tipo de actividadesy recursos y materiales, y
un nivel bésico en el caso del papel del alumno
y de las competencias del profesorado. Sélo no
responde a esta tendencia dominante la citada
variable de evaluacidn, que destaca con predo-
minio importante del tercer nivel de evolucién
del conocimiento profesional. Debemos, por lo
tanto, valorar una situacién significativa de los
niveles primero y segundo en toda la categoria
referida a la metodologia de trabajo con el mu-
seo como centro de actuacién y dar un valor
anecdético a los resultados de la sexta variable
(evaluacion), cuyos datos no nos parecen re-
presentativos de la muestra una vez vistos los
resultados generales dentro de esta categorfa.

Conclusiones

Como se ha podido apreciar, hemos pre-
sentado dos estudios que cuentan con un dise-
fio metodologico similar: empleo del cuestio-
nario como instrumento de primer orden y de
un sistema de categorias para el andlisis de la
informacién, que cuenta con diversas subcate-
gorfas o variables, indicadores y descriptores.
Este filtimo instrumento se ha disefiado en
funcién de una hipédtesis de progresién sobre
el desarrollo profesional, que se debe experi-
mentar por los docentes respecto a los elemen-
tos curriculares y formativos de cardcter social
objeto de estudio.

En los resultados de ambos estudios apre-
ciamos un nivel de evolucién del conocimiento
profesional semejante, siendo ambas muestras
pertenecientes a colectivos de estudiantes con
un perfil formativo muy diferenciado. No obs-
tante, los datos que refieren a las variables eva-
luacién y finalidades presentan un grado de
evolucién de las concepciones similar; mien-
tras que, por otro lado, en las variables papel
del alumno v actividades las diferencias son no-
tables. Ello podria deberse a que las primeras
responden a un 4mbito mds teérico y desidera-
tivo, mientras que las otras variables requieren
una mayor formacién pedagoégica de la que ca-
recen los futuros profesores de secundaria.

El impacto de la formacién inicial tal como
estd actualmente disefiada —escasa interrela-
cién teorfa-practica, pocas relaciones entre el
conocimiento del contenido y el conocimiento
didactico del contenido, importantes contra-
dicciones entre una retdrica progresista y una
préctica de aula tradicional- es poco conside-
rable, ya que, como se pone de manifiesto en
numerosas investigaciones, las ideas de los fu-
turos docentes son muy resistentes al cambio
(Pages, 1997). Estudios como los aqui presen-
tados pretenden precisamente conocer estas
concepciones para que constituyan el punto de
partida de la formacién y un referente conti-
nuo a lo largo de la misma. De este modo, po-
dremos incidir de una manera mds rigurosa y
fundamentada en los obstdculos detectados,
para que los docentes de Ciencias Sociales en
formacién puedan reflexionar sobre su propio
sistema de creencias, su racionalidad y sus li-
mitaciones teérico-précticas, e igualmente ten-
gan experiencias sobre el disefio y desarrollo
del curriculo en este drea, de tal manera que la
reflexion y la experiencia préctica les permitan
avanzar en su desarrollo profesional.
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ABSTRACT

In this article we presented two studies, one about students to teacher of Elementary
Sechool and another one about pre-service teachers of Secondary School. We explore
their level of professional development with respect to twO SCopes: the present and
historical societies and the use of the mussum in the education of Social Studies. Both
analysis leave of a same thearetical frame and a very similar methodology, charac-
terized by the elaboration of same investigation instruments, based in a progress hy-
pothesis about the teachers professional development.

KevwosDs: lnitial formation of the teaching staff; Professional development; Social
Studies Education: Present and historical societies; Museums; Analysis of concep-
tions.

RESUME

Dans cet article on présent deux études, un sur des étudiants pour professeur de
'éducation primaire et une autre sur des professeurs de I'éducation secondaire en
formation, qu'explorent leurs niveaux de développerment professionnel en ce gui concer-
ne & deux contenus: les sociétés actuelles et historiques et |'utilisation du musée dans
'éducation des sciences sociales. Les deux gtudes partent d'une méme armature théo-
rique et d'une méthodologie trés semblable, caractérisés par l'élaboration des les
mémes instruments pour 'obtention et 'analyse de la infarmation, toujours basé
sur une hypothése de progression du développernent professionnel éducatif.

MOTS CLE: Formation initiale du professorat; Développement professionnel; Didactiqus
des sciences sociales; Sociétés actuelles et historiques; Musées; Analyse des concep-
tions.
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