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CONCEPCIOW BORREGO DE DIOS

Direccion ¢/+ Zurbarén nt B, ¥eirena del Aljarafe (Sevilla)

"Sobre algunos problemes relativos a la adaquisicién del lenguaje
escrito en la qtggg_greescolar“.

MEECRATIE SR R e e

Bl propSsito de la presente comunicaoién es reflexiomar so-
bre algunos problemas que deberd superar el nific en su proceso de -
adguisicién de la leoto-esoritura en la stapa preescolar y aportar
algunan 1lineas de intervenocién de cara a la superacién de los mismos.

Nop interess especialmente reflexionar sobre dos aspe&tos
que tienen que ver con el hecho de que la esoritura es una modalidad
especifica de representacién del lensuajae.

En primer lugar, escribir supone, pare el nific en edad pre
escdlar pasar de representar objetos que peroibe visualmente a repre
sentar, de un modo nuy peculiar, los sonidos oon los que designamos
esos objetos.

En segundo luger, esos sonidos gue percibe da forma conti-
nua en ferma de cadena aonore deben ser descompuestos en sus unidades
minimas, es decir en fonemas.

Pagamos a continuacién a analizar brevemente cada uno de
estos dos problemas,

En relacién oon el primero de ellos, el nifio nreescolar tie
ne a su disposicifén un irnstrumento de representacidén de objetos y
situaciones que es el dibujos se trata de una representacién analégl
ca de la realidad mediante la que’'el nifio intenta reproducir los obje
tos tal como los ve. (Aurora Leal, 1979).

La escritura sin embargo exige del nifio la represemtacidn,
no de los objetos por sf mismos, sino de las palabras con las que esos
objetos se designan, es deoir, exigs diferenciar objeto y palabra,

Es necesario preguntarse ai el nific que empieza a escribir
a8 capaz de diferenciar estos dos aspectos: 2quello aque significa la
palabra, més en comoreto ¢l objeto referente, y la palabra misma, es
decir, el significante y el sipnificado. .

En este sentido, Vigotsky (1934) sefiala que ol nifio debe
aprender a diferenciar entie dos planos del lenguaje: el interno, sig
nificativo y semfntico y ol externo, cenorc y fonético. Para el nifio
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en principio la palabra es parte integrante del objeto que ella misma
denomina, Aef,; los nifica preescolares "explican" los nombres de los ob
Jjetos a través de sus atributos: un animal se llama "vaca" porque tiene
cuernoe y un "ternero" se llama asi porgue sus cuernos son peguefios.
De ninguna forma son capaces de entender oue las cosas pudieran denomi
narse de otra forma, porque en tal caso dejarfan de ser lc gue son.

Piaget estudia bajo ol nombre de "realismo” la relacién que
el nifio establece entre los nombres de las cosas y las cosas mismas y
descubre que relaciona ambas de forma muy estrecha, de manera que asig
na a las palabras caracterfstiocas propias del objeto designado por
ellas. Veamos los sipuientes didlogost

BOURG (630) ¢#®;Tiene fuerza una palabra?
= NOeso8fe = DI una palabra cue tenga
fuerza. = Papd, porque es un papd y tie
ne fuerza.....~ La palabra"paraguas",
s6lo la palabra, no el paraguas jes fuer
te? = Un poco, porgue podemos metérnoslo
en los ojos y vuede matarnos."

KRUG (630)t ";Es fuerte una palabra?

~ No, nada de estO...ee= yLa palabra "ele
fante" tiene fuerza? - Sf, poraus un ele
fante puede llevarnos.... =;Tiene fuerza
la palabra "dormir"? - No, es débil, por
que onando se duerme se estd fatigado."
(Piaget, 1933, pdes. 58-59)

En un trabajo titulado "La elaboracién del concepto
de palabra en el nifio", Ionna Berthoud-Papandropoulou se plantea el
problema de qué entiendem los nifios por "una palabra”, cué relacién
establecen entre el nombre de una cosa y la cosa misma, si entienden
las palabras como compuestas por elementos mds peouefios o como constitu
yentes de unidades mayores. Pues bien, los resultados de su investige-
oi6n muestran que entre los 4 y 5 afios los nifios conciben las nalabras
como participando de las propiedades fisicas de los objetos: asi "fresa"
es una palabra porque crece en el jardin y "1ldpiz" lo es porque escribes
Hacia los 6~7 afios las palabras se considersn alementos constitufdos
por letras, perc todavia 1la correspondencia con los objetos designa-
dos es dominante, de forma que consideran cue una palabra grande es
"locomotora" o "cocodrilo”, mientras oue palabras pequefias son "botén"
o "gato".

Esta incapacidad del nifioc para disociar el aspecto sonoro
de 1a palabra del objeto significado por ella, puede conducirnos a los
adultos al srror de erser gque pvede diferenciar las palabras a nivel
fonético =~ percibir, por ejemplo, laz diferencias entre "mapa” y "ocape',
o entre "Ana" y "haba", cuando en verdad estd diferenciando los obje..
tos a que esas palabrae as refieren,
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En relacién con el sesundo de los problemas, nuestrs esori-
tura es un sistema de representacién que implica la particién en fone
mas de la palabra.

Es natural que mientras que el nifio no es capaz de disociar
el mapecto sonoro de la palabra del objete referencial, no se plantee
el problema de oémo partir la cadena de sonidos que la forman. Si la
palabra es equivalente del objeto, entonces la particién de aguella
supondrfa la desmembracién de é&ste, la pérdida de alguno de sus atri-
butos (Si a la palabra "gusano" le quitamos la "gu", entonces lo que
oueda es la cola, porque le quitariamos la cabeza, nos dicen los ni-
fios). Sin embargo, a medida que avanza en el preescolar la capacidad
de analizar el lenpuaje vor sf mismo, a medida que avanza su capaci-
dad metalingtifetica, el nifio se plantea el problema de cémo descompo-
ner esa cadena de sonidos. Esta es la condiocién para representarla me-
diante una sucesién de pgrafismos; es decir, debe tramscribir wna seouen
cia continua de sonidos en una sucesién discreta de prafismos.

Sin embargo, 1la particién de la palabra en fonemes, requi
sitc imprescindible para acceder a una escritura como la nuestra, no
es la Gnioa particién posible, aunque si la mds depurada. Fn la histo
ria de la escritura podemos encontrar escrituras que representan la
cadena sonora mediante distintos procedimientos de particién (@elb,
1976)« El conocimiento de otros simtemas de escriture ayndarfa al
adulto a comprender las dificultades que le plantea al nific el andli-
sis fonético del lencuaje.

Asi pues, la particién fonética de la cadena sonora no es
tan sencilla como pudiera parecer al adulto cue domina la escrituras
acoeder a ella supone para el nifio la oculminacién de un proceso largo
al que llegard tras una serie de tanteos realizados en la etapa prees
colar.

Un estudio realizado por Liberman y otros en 1977 =obre
lgs procedimientos de particién que efectida el nifio revelaba que los
nifios tienen serias dificultades para segmentar fonéticamente las pa-
labras hasta aproximadamente los 6 afios, en oue un nimero redativemen=
te pequefio de sujetos (17%) lo consiguen. Por el contrario, la segmen
tacién en silabas es posible mucho antes: aproximedamente la mitad de
los nifios de 4 afios eran capaces de hacerla,

Emilia Ferreiro y Amna Teberovsky (1979) sefialan aue el pro
cedimiento de particién silfbica es un avance importante en el proceso
de andlisis de 1a cadena oralj este procedimiento da pid a una serie
de escrituras especificamente infantiles basadas en hacer corresponder
sflabas y grafismos - un grafismo por cada silaba-, Tales escrituras
son necesariamente reducidas en relacidén con la escritura convencio-
nal, llevando al nifie a una contradiceién con la hipbtesis, también
infantil de que es necesaria una cantidad minima de grafias para oue
exista una palabra escrita = 3 6 mds letras-.
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La particién sildbica de la cadena sonora parece pues ser
una esirategia generalizada en el nifio en la etapa preescolar, estrate
gia que deberd ser superada para llegar al andlisis fonético y que el
nifio sélo logrard merced a la intervencién sistemdtica del adulto.

Este somero andlisis de algunas de las dificultades ocue se
plantea el nifio preeacolar para acceder a la escritura, no asota ni
mucho menos la problemidtica global cue el nifio debe enfrentarsy sin em
bargoe apunta a dos nroblemas importantes cue deberd tener suverados
hacia los 6 afios, momento en cue el sistema escolar juzga al nifio como
madure para iniciar el aprendizaje sistemdtico de la escritura alfabé
tica,

Nosotros consideramos que el nifio a los 6 afios estard real-
mente maduro para aprender a escoribir si el parvulario le ayudé a re-
solver, entre otros, alpsunos de los oroblemas asoui planteados.

Lejos de plantearse las actividades de preescritura en el
parvulario como una mecdnica de copia de grafismos v de asociacién
entre letras y scnidos, entendemos que deben plantearse como tareas
insertadas en el conjunto de las actividades linglifsticas realizadas.
El parvulario no debe limitarse a posibilitar que el nifio agrande su
vocabulario, sino que debe potenciar el hecho de que el nifio "manipu
le" y reflexione sobre las vropias palabras, sobre el provio lenguaje
como un objeto a conocer en sf mismo: no se trata sélo de aue el nifio
aprenda a diferenciar a sus compafieros por sus nombres, sino también
de que pueda diferenciar, analizar los componentes sonoros de dichos
nombres; por ejemplot sexisten similitudes entre "Ana" y "Natelia'",
pese a ser dos nifias diferentes? jQué otros nombres rueden construire
seé con los sonidos de "Natalia"?,

En sinfesis, oreemos que el notenciar 1la reflexién sobre el
lenpuaje en sf mismo, es decir, potenciar la funcién metalingtifstica
debe ser una tarea central entre las actividades del parvulario para
faoilitar la adauisicién de la lensua escrita.
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