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1. PRESENTACION Y ALGUNAS ACLARACIONES

Durante el Congreso de Tecnologia Educativa que tuvo lugar en Barcelona en
noviembre de 1992, se celebré una reunién entre algunos profesores de Tecnolo-
gia Educativa, en unos casos aprovechando que ya estaban alli y otros, acudiendo
con ocasion de la reunion.

De alli surgi6 la idea de establecer algin tipo contacto y trabajo comin, que
se concretd en un andlisis de la situacion actual de la Tecnologia Educativa en
nuestra Universidad, y el documento que se presenta a continuacion, a través del
analisis de los programas de las asignaturas que se estin impartiendo en la actua-
lidad, de los planes de estudio a extinguir y de los nuevos planes de estudio.

;De dénde procede la informacion?. ;Cémo se ha recogido esta informacion?.

2. ANALISIS DESCRIPTIVO DE LAS ASIGNATURAS EN LOS PLANES DE ESTUDIO

Se han recibido documentos de 15 Universidades, sobre las asignaturas actua-
les y las de los nuevos planes de estudio, y un total de 24 programas de estas asig-
naturas, aunque es necesario advertir que no todos los casos inclufan informacién
para los distintos apartados.

Por lo tanto, es importante recordar que se tenga este dato en consideracion al
analizar o interpretar los datos que se presentan a continuacion, ya que €sto es
solo la recopilacion de la informacion recibida. Hay que mencionar que en los
documentos apenas aparecen datos sobre cursos de doctorado o titulos propios, lo
que no supone que no existan, sino que por el proceso mismo de recogida de
informacion se ha inducido a centrarse mds en los planes de estudio de diploma-
turas y licenciaturas que en el resto de las ofertas.

[gualmente, que no aparezcan algunas universidades, o que no se citen otras
asignaturas o experiencias no niega su existencia, sino que, como ya se ha dicho,
no se ha recibido esa informacion en el momento de elaborar este informe.
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El grupo de Tecnologia Educativa de la Complutense de Madrid se ha encar-
gado de sistematizar esta informacién y darle forma para generar un documento
de trabajo con el que analizar qué hay bajo la denominacién Tecnologia Educa-
tiva, qué asignaturas componen este campo, qué conocimiento se imparte dentro
de esta denominacién,... ;Qué amplitud tiene este conocimiento?, ;cudnta dis-
persion y cudnta homogeneidad?, ;qué nicleos estin siendo o estdn ya legitima-
dos por la tradicién o la practica dentro de éstas disciplinas?,...

UNIVERSIDADES PARTICIPANTES

BARCELONA AUTONOMA MALAGA
BARCELONA CENTRAL OVIEDO
(l?llll.{li;\.r\(l)AI)EUST() SALAMANCA
J
GRANADA S/}NTIAGO
LA LAGUNA SEVILLA
MADRID-COMPLUTENSE U.N.E.D.
MADRID-PONTIF.-COMILLAS VALENCIA

Ahora bien, es importante advertir al lector que este documento se ha reali-
zado, principalmente, para que sirva de instrumento de trabajo para reflexionar
sobre la Tecnologia Educativa en cuanto disciplina académica. Hemos tratado de
sintetizar y sistematizar los contenidos aparecidos en los diferentes programas,
pero no hay en ello ningin intento de normar o valorar la estructura o extension
de cada uno de ellos.

El criterio utilizado ha sido el de incorporar todos los elementos y temas que
aparecen, excluyendo aquellos que se repetian y dejando aquellos mds amplios
que incorporaban o recogian otros mas especificos. Si hay algin tema o aspecto
que no aparece suficientemente reflejado, es importante que se indique para que
sea subsanado el error. Tras esta labor de recopilacion, es ahora en el foro de nues-
tra comunidad cientifica donde se debe validar, analizando, valorando y Criti-
cando el Curriculum o el contenido actual de la Tecnologia Educativa.

Un primer paso ha sido recoger las asignaturas que actualmente se imparten
en las Universidades que han participado en el estudio, tanto en los planes de
estudio a extinguir como en los nuevos planes de estudio, y en los distintos nive-
les de estudios: Diplomaturas, Licenciaturas, CAP, Doctorado y Titulos Propios.

Como se observa en el cuadro que se presenta a continuacion, hasta la fecha no
todas las universidades participantes cuentan en sus planes de estudios con asig-
naturas relacionadas con la Tecnologia Educativa, mientras que en otras tienen
diferentes asignaturas, con denominaciones, tiempo de duracién y situacién en
los planes de estudio también distintos. Diecinueve nombres de asignaturas, cua-
trimestrales, anuales, licenciatura, diplomatura, CAP, Doctorado y Titulos pro-
pios, son datos suficientes para afirmar que en nuestra Universidad este campo de
conocimientos estd presente, extendido y arraigado.
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Nombre de las asignaturas en los
Universidad Planes de estudios a excinguir Anual Nivel
Barcelona Auténoma Aplicacién diddctica de la A LI
informdtica y los MAV
Barcelona central Recursos informdrticos aplicados A T
Inv. educativa P
Disefio y produccion de recursos A
Informatica en el curriculum A LI
Tecnologia educacional 2 LI
Medios audiovisuales LI
|
Bilbao-Deusto Medios audiovisuales C
Tecnologia de la educacion A A
P
LI
Girona Metodologia de los recursos A D
Informdticos metodologia de la A I
Pricuca docente [l D
I
Granada Medios audioviduales y recursos @ D
diddcticos I
La Laguna Medios de ensenanza y desarrollo del 3C D
Curriculum A O
Tecnologia educativa LI
Madrid-Complutense Recursos y materiales en la 3C D
Formacion de Prof. A 0
Teenologia educativa 2C LI
Evaluacion de software educativo D
O
Madrid-Pontificia-Comillas Tecnologia educativa A LI
Nuevas A DO
Tecnologias en la ensefianza de C DO
Idiomas intr. a la ensef. de C
Lenguas asisuda por ordenador LI
Metodologia cientifica C TPR
Posibilidad informatica al c
Servicio del protesorado
Tecnologia educativa c LI
Teoria y prictica C TPR
de ordenadores en educacion
teenologia de la educacion especial
Milaga Tecnologia educativa C LI
Oviedo No - -
Salamanca Tecnologia educariva A LI
Santiago Tecnologia educariva A LI
Sevilla Tecnologia educativa A LI
UNED Tecnologia educariva A LI
Valencia No - -

CUADRO n." 1
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;Pero que presencia o proyeccion tiene el campo de la Tecnologia Educativa
en los nuevos planes de estudio?

A nivel de las Diplomaturas de Maestro, en las distintas especialidades, y de
Educacion social, se presenta en el siguiente cuadro la relacion de asignaturas en
los Nuevos planes de estudio, con referencia a la Universidad en la que aparecen y
Departamento al que se adscriben.

Nombre de las asignaturas Universidad Departamento
diplomaturas Plan Nuevo Adscripcion
Aplic. Didact. de los rec. inform. Girona Didactica especial
a la lengua extranjera
Aplicacién didact. de los rec. Girona Pedagogia y diddce.
Aplicaciones didict. de los rec. Girona Pedagogia y diddcr.
Educacion y medios audiovisuales Oviedo DOE
Educacion para la imagen Mailaga DOE
NNTT y Educacion de las Milaga DOE
personas con dificultades
Nuevas tecnologias aplicadas Barcelona DOE
a la educacion Central
Bilbao
Girona Pedagogia y diddct
La Laguna DOE
Madrid-Complutense
Milaga DOE
Oviedo DOE
Salamanca DOE y MIDE
Santiago DOE
Nuevas tecnologias: imagen Girona Pedagogia y didacr.
y video

CUADRO N 2

S6lo a nivel de Diplomarturas se nota un incremento en la presencia de mate-
rias relacionadas con la TE muy importante, ya que se ha pasado de una presencia
en las Diplomaturas de 4 universidades a 9 asignaturas diferentes, una de ellas,
Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacién, troncal en la Diplomatura de
Magisterio, y una presencia en 9 universidades.
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Nombre asignatura planes nuevos licenciatura Universidad
Aplicaciones informiticas en la ADM y Gest. de la Educacion Girona

Diseno, experimentacion y evaluacién de Mater. curriculares Milaga

Diseno, creacion y urilizacion de recursos tecnoldgicos Barcelona Central
Educacion y medios de comunicacion social Milaga
Educacion y medios audiovisuales Oviedo
Elaboracién y andlisis de materiales curriculares La Laguna
Elaboracion y evaluacion de material diddctico Bilbao-Deusto
Elaboracién y evaluacion de la informacion Valencia

Fundamentos Pedagdgicos de les noves tecnologias
Intormdrica Educativa

Informitica educativa

Informicica [

Informadrica I1

Medios de comunicacion social y curriculum
NNTT.: Diseno y Elaboracion de Recursos diddcricos
Nuevas tecnologias y formacion

Nuevas Tecnologias y formacion

Nuevas Tecnologias ¢ Innovacion educativa
Nuevas Tecnologias aplicadas a la educacion especial
Nuevas Tecnologias aplicadas a la educaciéon
Nuevas Tecnologias aplicadas a la educacion
Nuevas Tecnologias aplicadas a la educacion
Pedagogia de la documentacion y pedagogia de

la documentacion y de la formacion a distancia
Programas de ensenanza asistida por ordenador
Programas de ensenanza asistida pro ordenador
Recursos audiovisuales

Soporte informdrico de la investigacion educativa
Tecnologia diferencial

Tecnologia educativa

Tecnologia educativa

Teenologia educativa

Teenologia educativa

Tecnologia educativa

Tecnologia educativa

Tecnologia educativa

Tecnologia educativa

Tecnologia educaciva

Barcelona-Central
Oviedo
Madrid-Complutense
Madrid-Pont.
Comillas
Madrid-Pont.
Comuillas

La Laguna

Girona
Madrid-Pont.
Comillas
Madrid-Pont.
Comillas

Oviedo

Barcelona

Autéonoma
Bilbao-Deusto
Bilbao
Barcelona-Central

Barcelona-Central
Bilbao-Deusto
Bilbao-Deusto
Madrid-Complutense

CUADRO N 3

En las Licenciaturas y en el Tercer Ciclo, actualmente, dentro de los planes de
estudio a extinguir, las asignaturas del campo de la Tecnologia Educativa estin
presentes en 12 universidades, con 15 asignaturas con denominacion diferente, 3
en programas de Ticulos Propios, 5 como asignaturas de Doctorado, 1 en el CAP
y ¢l resto como asignaturas del nivel de Licenciatura.
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En los nuevos Planes de estudio de las licenciaturas en Pedagogia y Psicopeda-
gogia, aunque solo se tienen referencias de 10 universidades, aparecen 25 asigna-
turas con denominacion diferente, troncales, obligatorias y optativas, que en unos
casos ya han sido aprobadas y se estdn impartiendo, mientras que en otros casos
son todavia una propuesta, pero que merece la pena tomar en consideracion, como
muestra de la demanda en este grupo de asignaturas.

Aparecen titulos de asignaturas que hacen relacion a Materiales curriculares,
Medios de comunicacion social, Medios audiovisuales, Nuevas Tecnologias,
Informadtica, Informdtica educativa, Ensefianza Asistida por ordenador, Tecnolo-
gia Educativa..., y se conjugan con diseno, desarrollo, experimentacion, andlisis,
aplicacion, utilizacion, elaboracion, tormacion o investigacion, en el marco de lo
educartivo, curricular o la ensefanza.

Todas estas asignaturas, unidas a las que se han mencionado en las Diplomatu-
ras, forman un importante cuerpo de materias desde las que se estrucrura la for-
macion en Tecnologia educativa que se da actualmente en nuestra Universidad.

Hay homogeneidad en torno a las asignaturas troncales de las Diplomaturas
de Maestro, «Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacion» y «Tecnologia Educa-
tiva» en la Licenciatura de Pedagogia, fuera de lo cual parece existir una cierta
tendencia hacia las asignaturas relacionadas con las Nuevas Tecnologias y la
Informadtica en la ensenanza.

Pero no basta con sefialar los nombres de las asignaturas de los planes de estu-
dios a extinguir y de los Nuevos Planes. ;Qué subyace a estas denominaciones?
(Qué conocimiento existe, se estudia y se genera?. ;Qué entiende la comunidad
universitaria como objetivos, contenidos, metodologia y evaluacién en esta disci-
plinaz. ;Qué elementos aparecen de forma explicita en los programas de estas
asignaturas’

La organizacion de la informacion se ha realizado en torno a 4 grandes blo-
ques: Obgetivos, Contentdos. Metodologia y Evaluacion, y dentro de cada uno de ellos
s¢ ha estructurado en base a nicleos fundamentales o con mayor presencia en los
programas.

3. LO OBJETIVOS EN LOS PROGRAMAS DE TECNOLOGIA EDUCATIVA

Para la realizacion del presente andlisis hemos contado con 25 Programas de
las asignaturas que se imparten con los diferentes nombres de Tecnologia Educa-
tiva o de la Educacion (9), Tecnologia Educacional (5), Nuevas Tecnologias apli-
cadas a la Educacion (3), Diseno y Produccion de Recursos (1), Medios Audiovi-
suales (1), Aplicacion Diddctica de la Informicica y los Medios Audiovisuales (1),
Tecnologra de la Informacion aplicada a la Educacion (1), Introduccion de la
Intformitica en el Curriculum (1), Teorfa y Prictica de Ordenadores en Educacién
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(1), Recursos informiticos aplicados a la Investigacion Educativa (1) y Metodolo-
gia Cientifica (1).

Para el andlisis de los objetivos de las asignaturas podiamos agruparlas en dos
grandes bloques, en funcion la amplitud de sus planteamientos tedricos: un pri-
mer bloque, el de la Tecnologia, en el que estdn todas aquellas que se enuncian
con dicho término (Tecnologia Educativa, Educacional, de la Educacion), y que
representan €l 56% de los Programas analizados; y un segundo bloque, con el
resto de las asignaturas, mds restringidas al estudio y aplicaciones de los Medios y
Recursos.

No vamos a hacer el estudio de los objetivos separando ambos bloques de
materias, pero si conviene tener en cuenta que en las asignaturas del primer blo-
que aparecen objetivos que hacen referencia a la fundamentacion teérica de la
materia y al marco conceptual, en las del segundo solamente aparecen objetivos
tendentes a conseguir un conocimiento mas prictico y de aplicacion en contextos
didacticos.

Asi pues, de acuerdo con estos planteamientos, vamos a agrupar los objetivos
en los siguientes apartados: a) los que hacen referencia al marco conceptual (con-
ceptualizacién y bases tedricas de la Tecnologia Educativa, alfabetizacion visual e
informadtica, comunicacion y ensefianza), b) los tendentes a la adquisicion de
conocimientos pricticos (aprendizajes de manejo de aparatos, disefio de materia-
les e integracion curricular de medios)

3.1. Marco conceptual y [undamentacion teirica

A pesar de que en los bloques de contenidos de los diferentes programas se
dedica atencion a las bases epistemoldgicas, psicologicas, sociologicas y diddcticas
de la Tecnologia educativa, la adquisicion de dichos conocimientos por parte de
los alumnos no parece un objetivo prioritario, o al menos no queda asi recogido al
formular los objetivos en los programas de las asignaturas.

Solamente tres programas formulan objetivos que hacen referencia a las bases
psicolégicas de la tecnologia educativa, en la linea de analizar los principios de la
psicologfa aplicados a la Tecnologia Educativa (1), o fundamentar la importancia
de los medios en el proceso de ensenanza-aprendizaje (2).

Otros dos programas formulan objetivos que pueden hacer referencia a otras
ciencias como fuentes de conocimiento de la tecnologia educativa: conocer criti-
camente las distintas aproximaciones tedricas desde las que se puede abordar el
estudio de la Tecnologia Educativa.

Mayor atencién que a las fuentes de la Tecnologia Educativa se presta a los
aspectos conceptuales. En el sentido de conocer las diferentes concepciones de la
Tecnologia Educativa se manifiestan tres programas, y Otros tres lo formulan
como adquirir un conocimiento tedrico-prictico de los diferentes modelos. Dos
Programas se proponen delimitar las diferentes formas de conceptualizar la Tec-
nologia Educativa, y cuatro hablan de comprender y saber utilizar correctamente
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los conceptos y terminologia propios del campo de conocimiento de la Tecnologia
Educativa.

En la misma linea de delimitacién conceptual se hace referencia a reconocer la
importancia de la alfabetizacién audiovisual ¢ informatica en el proceso de ense-
nanza aprendizaje en cuatro de los programas analizados.

Otro gran bloque de objetivos que tienden al conocimiento conceptual de la
materia es el que hace referencia a los procesos de comunicacién y ensenanza.
Estos son: reconocer la riqueza comunicativa de los diversos lenguajes y sus posi-
bilidades (1), aplicar los principios del lenguaje icénico y sonoro a técnicas con-
cretas de trabajo educativo (3), diferenciar los cédigos y signos empleados en dife-
rentes medios audiovisuales diddcticos (2), identificar los pasos a seguir en una
comunicacion audiovisual segin los objetivos perseguidos y ¢l mérodo empleado
(1), disefiar situaciones de aprendizaje mediadas (3).

Todo esto sin olvidar ser criticos: facilitar el desarrollo de un pensamiento
autonomo y emancipador que permita comprender los determinantes sociales,
psicoldgicos ¢ ideolégicos de los procesos de comunicacion y significacion que
generan las Nuevas Tecnologias (2), y tomar conciencia de los problemas que
giran en torno a los efectos globales, sociales y cientificos, que produce el desarro-
llo de las Nuevas Tecnologias en ¢l mundo natural y social, especialmente en ¢l
ambito educativo (1).

3.2. Adgquisicion de conocimientos prdcticos: manejo de aparatos, disenio de materiales
¢ integracion de medios

Es en este sentido en el que se enuncia mayor cantidad de objetivos, tanto en
los programas generales de Tecnologia Educativa, como en los especificos de
Recursos, Medios Audiovisuales, informdricos y Nuevas Tecnologias.

En los programas de Tecnologia Educativa se enuncian objetivos como: cono-
cer y ser capaces de utilizar la Tecnologia Educativa, concebida como el manejo
de aparatos, materiales y medios (3), y desarrollar la capacidad de utilizar (4),
disefiar (3), producir (2), evaluar (2) material de paso audiovisual para la ense-
nanza.

En este mismo sentido se enuncian objetivos como: lograr habilidad instru-
mental..., trabajar significativamente los medios. .., adquirir y desarrollar compe-
tencias..., adquirir conocimientos y habilidades bisicas..., desarrollar acticudes
positivas hacia el disefio de medios, dominar el proceso de produccién de diferen-
tes medios...

En la linea de integracion de Medios se expresan bastantes objetivos (6) ¢n
otros tantos programas, haciendo hincapié en aportar criterios metodoligicos
para la seleccion e incorporacion de diferentes medios a situaciones de ensefianza.

En los Programas especificos de Recursos y medios audiovisuales, se pone
¢énfasis en el conocimiento de éstos (2), y en reconocer en cada recurso aquellos
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aspectos especificos que pueden potenciar el aprendizaje, ademds de que los
alumnos tomen conciencia de la importancia que tienen los medios audiovisuales
en el contexto social actual (2), y la necesidad de conocerlos y de utilizarlos cohe-
rentemente (2), organizarlos (1) e integrarlos (2) dentro del dmbito educativo.

Con respecto a los programas especificos de informdtica o de Nuevas tecnolo-
gias, se pretende que los alumnos sean capaces de utilizar las aplicaciones bdsicas
de un ordenador personal para su uso como herramienta en su labor profesional
(3), citando aplicaciones educativas de programas tales como: procesador de tex-
tos, hoja de cdlculo, base de datos, graficos, programas de comunicaciones, ense-
fianza asistida por ordenador...

Conocer el funcionamiento del hardware y software (4), las posibilidades de
integracion de las Nuevas Tecnologias en el dmbito educativo (4), utilizar de
forma coherente los medios audiovisuales e informaticos de uso mads frecuente en
la tarea educativa (4), asi como organizar los recursos en los centros (2), evaluar la
calidad técnica y diddctica (2) y ser capaces de disefiar materiales (2) son otros de
los objetivos que aparecen con mayor frecuencia

También se pretende desarrollar estudios de investigacion educativa utilizando
el ordenador como herramienta de anilisis estadistico de los datos recogidos (1).

En esta misma linea de investigacién con y sobre medios se formulan objeti-
vos como conocer los diferentes enfoques investigadores de los medios y ser capa-
ces de plantear y desarrollar un estudio empirico sobre los mismos (2), analizar las
lineas de actuacién e investigacion en Tecnologia Educativa a nivel internacional,
nacional y/o territorial (2), y disenar investigaciones sobre medios, justificando la
relevancia del problema seleccionado y el disefio metodolégico propuesto (2).

4. CONTENIDOS QUE APARECEN EN LOS PROGRAMAS

Los contenidos de los 24 programas recibidos se analizan divididos en dos
grandes bloques, tomando como criterio el nombre de las asignaturas.;Qué con-
tenidos se asocian a cada asignatura? ;Existen diferencias y similitudes basadas en
un mismo o diferentes nombres de asignaturas? ;Es el titulo de la asignatura
representativo de los contenidos?

El primer grupo lo componen 12 programas (50%) de las asignaturas Tecno-
logia Educativa o Tecnologia Educacional. El segundo lo componen aquellos con
frecuencias menores como son Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacién
(16%), programas con incidencia Ginica que se agrupan en torno a la Informdtica
(20%), Nuevas Tecnologias y Medios audiovisuales (4%), Medios Audiovisuales
(4%) y Diseno y produccion de recursos (4%).

De la revision de todos los programas, se han ido realizando «programas
exhaustivos» en los que se recopilan y sintetizan los temas que aparecen en todos
ellos. El criterio que se ha seguido, como ya se menciond, ha sido el de incluir
todos los temas que figuraban en los documentos, pudiendo aparecer, bien expli-
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citamente, o recogidos dentro de alguno mds amplio. El objetivo es que con ello
sea posible elaborar una imagen mds completa de lo que se imparte en las asigna-
turas del grupo de Tecnologia Educativa.

Para realizar este primer informe, hemos tenido que renunciar a criterios glo-
balizadores y anilisis conceptuales comprensivos, por considerar que ello limita-
ria las posibilidades de andlisis de los datos y estructura bésica de los mismos, en
el encuentro comun entre los profesores que impartimos estas materias. ;Podrian
generarse estructuras y categorias comunes desde el foro de estas Jornadas?
cPodriamos comenzar a esclarecer y establecer un lenguaje comin?

4.1. Contenidos de las asignatuvas Tecnologia Educacional-Tecnologia Educativa

Esta asignatura aparece tanto en los planes antiguos como en los nuevos, aun-
que la denominacion Tecnologia Educacional desaparece en estos tltimos, mante-
niéndose Tecnologia Educativa.

Hemos identificado tres grandes bloques de contenidos, en base a los cuales
integrar y organizar los temas aparecidos en los diferentes programas: Marco con-
ceptual, Justificacion interdisciplinar y Recursos.

En el Marco conceptual se recogen los diferentes temas dedicados a esclarecer
qué es esta materia, qué significados ha tenido y tiene, donde se ubica, qué son
los medios, como se entienden. Como han evolucionado, qué modelos de anilisis
se utilizan.

Dentro de la Justificacion interdisciplinar se han agrupado los temas que se
incorporan en los programas con el fin de justificar la materia y sus contenidos; su
status y el conocimiento que estudia y genera. Es el espacio dedicado a compren-
der el papel de otras disciplinas en la TE y sus implicaciones.

El nicleo dedicado a los Recursos desde la cultura tecnoligica se plantea desde una
doble perspectiva, los medios como elementos de la cultura tecnoldgica en la que se
sitia nuestra accion y las funciones, posibilidades y limitaciones en la ensefanza.

4.1.1. Marco conceptual

Como aparece reflejado en los cuadros que se presentan a continuacién, dentro
de los temas dedicados a conceptualizar la Tecnologia Educativa, aparecen dos
grandes grupos: Conceptos referidos a la TE y Conceptos referidos a los medios, y
dentro de ellos —aunque se les dedica un cuadro independiente—, la imagen, el
sonido y la imagen y el sonido.

Aunque existe una cierta homogeneidad en dedicar un espacio al analisis con-
ceptual en esta asignatura, no lo hay en cuanto a su configuracién. Aparecen
temas dedicados a conceprualizar junto a temas de estudio propios de otras mate-
rias o disciplinas.

Dentro del marco conceptual se analiza qué es la TE y qué son los medios, como
conocimiento con entidad propia; cudl ha sido su historia, cémo han evolucionado y
cudl es su papel en el marco de la ensefianza, el curriculum y la educacion.
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MARCO CONCEPTUAL

1- Conceptualizaciin de la Tecnologia Educativa.
—~ Concepto: Qué es, significado, lugar, imbito, ciencia, ...
— Delimitaciin - Anilisis conceptual: cultura, ciencia, técnica, tecnologia, sociedad, educacion, cul-
tura tecnolégica, ciencias basicas - aplicadas, niveles de realizacion de la tecnologia educativa,
— Evoluciin y desarrollo de la TE: Origen y evolucién. Tecnologia e ideologia. TE y Teoria social. La
transferencia de TE.
— Maodelos y Concepeiones de la TE: Modelo tecnicista. Modelo conductista. Modelo sistémico. Modelo
critico-reflexivo.
— TE ¢ innovaciin: Enfoques sobre la innovacién en la ensefianza. Fases y estrategias para la innova-
cién curricular. El papel de la TE en los modelos de innovacion.

2- Conceptualizaciin de los medios.

— Concepto: Los medios como sistemas de mediacion y de representacion en los procesos de comuni-
cacién: beneficios y peligros. La ensefianza y el aprendizaje como actividades mediadas. Los medios
como aparatos: definiciones. Los medios como sistemas de simbolos. El problema de la especificidad
del medio; concepcion ecoldgica de los medios.

— Clasificaciones de medios: Entre los criterios que se utilizan se han recogido los siguientes: Indivi-
duales, de grupo, de masas. Iconicos. Medios sonoros. Imagen sonora, imagen fija, secuencializada-
no secuencializada, imagen moévil. Proyectados-no proyectados. Tradicionales, artesanales. Escritos,
textuales. Manipulativos. Unidireccionales-bidireccionales; Interaccividad transitiva e intransitiva.

— Medios y enseiianza: Los medios en el proceso de ensenanza-aprendizaje; los medios en el contexto
curricular. Los medios de la ensefanza y las teorias del curriculum.

— Relaciin medios-sujetos: La relacién medios sujetos de aprendizaje; relaciones medios-profesor; los
medios de ensenanza, los profesores y el desarrollo del curriculum.

— Lenguajes: Cédigos, simbolizacion. Codigos lingiiisticos de los distintos medios.

— Sonido, imagen e imagen y sonido. (Ver cuadros especificos).

SONIDO

— Concepro: El oido, medio de conocimiento y comunicacién. Sensacion y percepcion. La palabra
audiovisual: voz, timbre, modulacién. El sonido. Elementos bdsicos: intensidad, tono, timbre y
duracién.

— Sistema de representaciin: La misica como lenguaje. Los efectos sonoros. La banda sonora como sis-
tema de representacion.

— Pusibilidades diddcticas. Sonido y ensefianza. Los recursos sonoros en el aula. Los procesos. De la
idea al guién. La utilizacién diddctica de las imdgenes sonoras.

IMAGEN

— Concepto: La imagen y el nifio. Papel de la imagen en la sociedad actual. Problemas educativos que
plantea. Imagen y educacién. Funciones generales de la imagen. Funciones especificas de la imagen
en el contexto instructivo.Imagen como objeto de conocimiento y como instrumento para la ense-
fianza aprendizaje. Cardcter de representacion de la imagen.

— Imagen fija: Elementos constitutivos: el punto, la linea, la forma, el encuadre, la luz y el color.
Principios de percepcién. Caracteristicas de la imagen. La imagen como sistema simbélico. Relacio-
nes entre imagen y texto.

— Imagen movil: E| lenguaje de la imagen dindmica. Concepto y generalidades.El espacio. EI tiempo.
Estructura narrativa de la imagen en movimiento.
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IMAGEN Y SONIDO

— Lenguage andiovisnal: Los sistemas de representacion y la produccion de significados. Los medios
audiovisuales y sus lenguajes. Mensajes manifiestos y mensajes ocultos. El mensaje audiovisual y sus
funciones comunicativas. El discurso video-cinemartogrifico. Andlisis de los diferentes tipos de dis-

cursos o estructuras narrativas. El guion audiovisual. Montajes audiovisuales.

CUADRO n." 4

En cuanto a los medios, la seleccion de los temas y su formulacion se hace
desde referentes muy variados. Algunos programas hacen referencia explicita a las
taxonomias de los medios, pero no se utilizan criterios establecidos mayoritaria-
mente, sino que cada profesor considera unos u otros, y suele hacerse de forma
parcial; para unos temas unos criterios y para otros temas otros criterios. ;Podrian
establecerse algunos criterios sistematizadores? ;No seria esto parte del lenguaje
comun?

En cuanto al sonido, la imagen y la imagen y el sonido, en unos programas
aparecen explicitamente diferenciados, mientras que en otros forman parte del
temario, con esta denominacion o con los subtemas comunes. Estos tres bloques
temdticos reciben tratamiento diferente en cuanto a la ubicacién dentro de los
programas, como en la atencion prestada, dedicando un nimero mayor o menor
de temas.

Aunque aparentemente existe una cierta homogeneidad a nivel general, cada
programa introduce unos elementos u otros; se diferencia entre conceptualiza-
cién o justificacion o se trata como un todo indiferenciado. ;Cémo darle forma y
ponerle limites? ;Qué es lo propio de esta disciplina? ;Cudl su conceptualiza-
cion?

De su interaccion con otras disciplinas surge la necesidad de fundamentar y
justificar esta relacion. ;Qué referencias, informacion, elementos o conocimientos
toma o utiliza de otras disciplinas?

4.1.2. Justificacion interdisciplinar

¢Cuiles son las aportaciones que se han considerado relevantes para justificar
la Tecnologia Educativa? ;Qué ciencias y teorias contribuyen a fundamentar esta
disciplina?

Como ya se senalé en el apartado anterior, la conceprualizacion y la fundamen-
taciéon no se plantean en la mayoria de los casos, de forma diferenciada, sino que
en el conjunto forman una especie de «selva semantica».

Las bases cientificas y tedricas que se citan en los distintos documentos apare-
cen recogidas en el cuadro que se presenta a continuacion.

Para fundamentar la Tecnologia Educativa el 70% de los programas se basan
en la Dididctica, las Teorias curriculares y de la Ensefianza, siguiendo en impor-
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JUSTIFICACION INTERDISCIPLINAR

— Bases Diddtcticas (709 ): Teoria de la ensefianza. Modelos diddcticos; modelos repro-
ductores frente a modelos problematizadores. Papel de la TE en los diferentes mode-
los. El curriculum; el curriculum como marco de actuacion tecnologica. TE en el
diseno y desarrollo del curriculum. Usos de los medios desde las teorias del curricu-
lum. Disefio de instruccion, ensenanza programada,
— Bases epistemoligicas: €l conocimiento en este dmbito disciplinar
— Bases psicoldgicas (60%): principios de aprendizaje, la sicuacion del aprendizaje.
Implicaciones para el estudio de los medios y maceriales. El enfoque cognitivo, el
aprendizaje sobre bases constructivistas. Modelos instruccionales, los disenos ins-
truccionales.
— Bases socioligicas (32%)
— Fundamentos bioligicos: el ojo humano, instrumento de conocimiento y comunicacion,
El oido: medio de conocimiento y comunicacién.
— Cibernética.
— Teoria General de sistemas (25% ): Fundamentos sistémicos. La sistematica, dindmica
de sistemas, diagramas causales, modelos de dindmica de sistemas, la sistematica
aplicada al anilisis educativo.
- Ciencias de la Informaciin.
— Semiotica
— Teoria de la Comunicaciin (65%): Aparece en unos programas en el marco concep-
tual tedrico general de la asignatura, en otros, como bloque especifico.
— La comunicacion (50% ). Comunicacién, comunicacion docente, modelo
comunicacional, la comunicacion como fenémeno soczoligics, la interaccion
comunicativa en el dmbito educativo, modelos de andlisis de la comunicacién,
comunicacion y medios.

— Comunicactin mediada (259 ): signos verbales e iconicos, teoria sobre los siste-
mas simbélicos, la comunicacion no verbal, aproximacion a los mass media, ori-
genes y perspectivas de los modelos de comunicacién, teoria social de la comu-
nicacion,

— Comunicacion y enseitanza: El aula y el centro escolar como punto de partida
para suscitar y llevar a cabo pricticas comunicativas. La comunicacién en el
aula, el interaccionismo simbdlico. Los medios como sistemas de mediacién y
de representacion en los procesos de comunicacién educativa.

CUADRO DN S
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tancia las aportaciones desde la Psicologia y de la Teoria de la Comunicacion. Se
plantea ¢l papel de los medios en los procesos de aprendizaje y en la ensefianza,
entendida ésta como proceso de comunicaciéon.

Pero, reflexionando sobre la formulacién de los enunciados de los temas, tal y
como aparecen, ;no podrian pertenecer a otras asignaturas? ;Qué hay en estos
temas que realmente supone una fundamentacion para la Tecnologia Educativa?
¢Se plantean como temas especificos o sélo en cuanto a su conexién con la TE?
¢Qué aspectos serian los verdaderamente especificos para fundamentar la TE?

4.1.3. Los recursos desde la cultura tecnoldgica

Entendemos por cultura tecnoldgica la red de significados sobre las funciones
que tienen los recursos tecnologicos y los medios en una sociedad determinada.
Desde esta perspectiva, y dentro de este dmbito, nos surgen las siguientes cuestio-
nes: ;Por qué se estudian los medios?; ;qué elementos componen la cultura tec-
nol6gica en la que se inscribe nuestra intervencion educativa?; ;qué conocimien-
tos de esa cultura tecnolégica aparecen en los programas de estas asignaturas?,
¢qué requerimientos formiativos exigen?

Dentro de este apartado se han tratado de sistematizar los temas referidos a los
medios, en tres nicleos: Alfabetizacion tecnoldgica, los Medios y sus Funciones,
posibilidades y limitaciones en la ensefanza.

4.1.3.1. Alfabetizacién tecnolégica

ALFABETIZACION VISUAL ICONICA

— Alfabetizactin viswallicinica: Codigos iconicos. Estrategias de andlisis. Lecrura de imdgenes.
Lectura objetiva y lectura subjetiva. Lecrura de imdgenes y el D.C.B. Pedagogia de la imagen y
pedagogia con imidgenes. Procedimientos para analizar imigenes en los diferentes niveles educa-
Tivos.

ALFABETIZACION AUDIOVISUAL

— Educacion andiovisual: Delimitacion conceprual. Grados y niveles de alfabetizacion en los
medios audiovisuales. Estado de la cuestién a nivel nacional ¢ internacional. Procedimientos de
alfabetizacion audiovisual. Alfabetizacién audiovisual y curriculum. Los medios audiovisuales en
el aula.

ALFABETIZACION INFORMATICA

= Alfabetizaciin mformdtica. Concepro. Grados, niveles y modelos. Alfabetizaciéon informdcica y
curriculum.

CUADRO n." 6
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4.1.3.2. Medios objeto de estudio y ensenanza

Algunos programas dedican un apartado especial a la conceptualizacion de los
medios, su significado y papel en el dmbito educativo, sus caracteristicas. La ubi-
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cacién y atencién es tan diferente entre unos y otros programas que ha sido dificil

respetar la estructura presentada en estos documentos.

Ante la imposibilidad de formular un modelo globalizador, ha sido necesario
descomponer este apartado en los siguientes sub-apartados, atendiendo a los

medios que aparecen en los documentos analizados:
— Medios audiovisuales ¢ impresos.
— Nuevas Tecnologias.
— Medios de comunicacion de masas.

Si se ha observado una gran variedad de criterios para clasificar los medios,
todavia es mayor esta variedad al combinar qué medios se incluyen. Cada pro-
grama incorpora unos medios y excluye otros, algunos son mas exhaustivos, otros
se especializan. Estas diferencias se pueden observar en los cuadros que se presen-

tan a continuacion.

MEDIOS AUDIOVISUALES E IMPRESOS Fr.
— Cartel 2
— Diaporamas 3
— Diapositivas: realizacion 8
— Fotografia: waller. fot. recreativa para los nifios. 4
— Fotonovela 2
— Franeligrafo .
— Maguetas 1
— Medios sonoros:Instrumentos técnicos de sonido, medios auditivos
(Sin especificar). 3
— Objetos reales. 1
— Proyector de diapositivas 1
— Recursos escritos: los textos y la interaccion social. Técnicas de andlisis 6
de contenido. La cultura impresa en la escuela. Tipos de material impreso.
Destinado al alumno: libro de texto. Destinado al profesor: la guia.
— Retroproyector 3
- Transparencias 1

CUADRO N7
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NUEVAS TECNOLOGIAS Fr.

— Video: 12

— Aspectos técnicos: manejo, sintonizacion, grabacion..

— Aspectos drddcticos. La realizacion de videos: criterios didicticos
y audiovisuales. El taller de video. Andlisis de programas infantiles.
Utilizacion diddctica del video. El video como medio de medios.

Ordenador:
— Caracteristicas técnicas. 11
— Aplicaciones: lenguajes de programacion: BASIC, LOGO, procesadores
de texro, bases de datos, hojas de cilculo, hipertexto.

— El ordenador en la ensenianza. Impacto socioeducativo. El ordenador
en contextos de ensenanza-aprendizaje. Lenguajes de programacion
como sistemas de representacion. Beneficios y posibilidades.

— Integracrin de la mformdtica en el contexto curvicular. Requisitos para la puesta
en practica de una ucilizacién adecuada. Integracion de las NTI en el ambito
educativo. Proyectos y programas autonémicos, nacionales ¢ internacionales
de integracion curricular del ordenador. Situacion actual de la urilizacion

de los ordenadores en la ensefianza, en el contexto espaiol y gallego.
— Video interactivn. Videocassette y videodisco. Utilizacion del video interactivo 7
en la ensenanza.

— Sustemas itevactives multimedia: Avances tecnolégicos, sofeware y hardware 3

de desarrollo.

— Comunicacton a distancia bidiveccional: video-texto, correo electrénico, 7

videofrecuencia y audioconferencia. La difusion por cable.

oy

CUADRO Nn." 8

Hay algunos medios como son video y el ordenador que estdn presentes pric-
ticamente en la totalidad de los programas analizados. El resto aparecen explicita-
mente con una frecuencia mucho menor. Asi los libros de texto o el video interac-
tivo aparecen en el 50% de los documentos. Hay otros casos, en los que segiin
haya sido utilizado el criterio del software o del hardware, aparecen ¢l medio o ¢l
material: retroproyector-transparencias,...

Ahora bien, ;cuando se citan todos los medios es porque se trabajan todos
cllos? ;Qué nivel de coherencia existe entre lo que figura en el programa y los
medios que se estudia? ;Como se estudian los medios? ;Por qué se mencionan tan
distantes de las situaciones de aplicacion? ;Dénde se sitia el centro de interés, en
el medio o en su utilizacion diddctica?
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MEDIOS DE COMUNICACION DE MASAS Fr.
— Introduccion a los mass-media: Medios de comunicacién de masas y educacion. 6
La escuela paralela.
— Television. Television y desarrollo infancil. Televisién educativa. La comunicacién 9

televisiva. El lenguaje de la television. Produccién de un programa educativo.

— Publicidad. El fenémeno publicitario. Analisis del mensaje publicitario. Contenido 4
e ideologia. Publicidad y educacion. La publicidad en el D.C.B. Utilizacion diddctica
de la publicidad.

— Prensa. Anilisis del mensaje periodistico. La prensa como texto. El periédico escolar. 3
Experiencias nacionales e internacionales del uso de la prensa en el aula. La prensa
en el DCB.

— Cine. Historia de un arte y una tecnologia. El cine didictico. El film. El lenguage 8
cinematogrifico. La ensenanza del cine. El cine en la vida escolar.

— Rado. Fases de realizacion de un programa. Radio educativa
— Comic. Se estudia aqui o como imagen fija. 4
— Investigaciones sobre los medios de comunicacton de masas. Implicaciones educativas 4

— Ensetanza a distancia y medios de comunicaciin de masas. Programa Delra.
Television via satélite: Olimpus, Eurostef ¢ Hispasat

CUADRO N." 9

De la observacién de los cuadros precedentes es posible extraer una idea
sobre cuales son los medios a los que se presta mayor atencién en la asigna-
tura Tecnologia educativa/Tecnologia educacional. Unos medios son tratados
en muchos programas, otros sélo en algunos. Pero de lo que no cabe ninguna
duda es que los medios tienen nombre propio y ocupan gran parte del espacio
de los programas. ;Sélo en la formulacién o también el desarrollo de los mis-
mos’

De la lectura de los programas no es posible extraer una imagen sobre el nivel
de compromiso que se exige a los medios con la prictica educativa. Es decir, el
hecho de que los medios estén separados de sus aplicaciones diddcticas o concrec-
ciones curriculares es s6lo una cuestién literaria formal? ;O es que de verdad se
plantean y se estudian como entes con sentido propio, ajenos a las formas de con-
cretarse en el curriculum, en el aula? ;Es esto lo que se pretende al estudiar los
medios? ;/Es lo que logramos?
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4.1.3.3. Funciones, posibilidades y limitaciones en la ensefianza

Otro de los elementos diferenciadores de los programas radica en los elemen-
tos o aspectos de los medios que se estudian. De la revision de los documentos de
Tecnologia Educativa/Educacional, se han identificado seis de estos aspectos que
aparecen con cierta frecuencia: Usos que se hacen de los medios, Disefio y desarro-
llo de materiales, su Seleccién y Evaluacion, aspectos Organizativos, repercusio-
nes en la Formacién del profesorado e Investigacion.

FUNCIONES, POSIBILIDADES Y LIMITACIONES
EN LA ENSENANZA

~ Usos y funciones de los medios: Usos de los medios desde las teorias del curriculum. Innovacion
educativa y medios de ensefanza. Diferentes racionalidades de uso de la imagen fija y del
sonido en los espacios educativos. Modalidades de uso del ordenador en la ensefianza: ense-
nanza del ordenador, ensefianza asistida por ordenador, con ¢l ordenador. Los medios en la for-
macion del profesorado. Aplicaciones diddcticas del VI. Aplicaciones educartivas de los siste-
mas multimedia.

— Diseinn: El disefio y producciéon de medios y materiales para la ensenanza. La LOGSE vy el
disento de materiales; Elaboracion de materiales curriculares. Disefio de material impreso instruc-
tivo. El disefio del film didéctico. Disefio de software educativo. Disefio de programas y técni-
cas de elaboracion de materiales para VI.

— Seleccion: modelos para la seleccién de medios y material didictico.

~ Evaluacion: Evaluacion de medios para la ensefanza. Variables criteriales. Los medios audio-
visuales: estrategias de andlisis y valoracion de peliculas y videos educativos. Modelos evaluati-
vos del libro de texto. Evaluacién de programas educativos de ordenador. Evaluacién con
medios.

— Organizaciin: Bases para la organizacién de los medios en los centros. Urtilizacién y distribu-
cion. Los centros de recursos en el desarrollo de un proceso didictico tecnolégico. Funciones y
modelos. Los centros de recuros en el contexto gallego. Estudios de casos.

— Formaciin del profesorado: Formacién del profesorado en medios audiovisuales aplicados a la
ensenanza. Informdtica y formacién del profesorado.
— Investigaciin

— Aspectos metodoligicos. Modelos de investigacion educativa en/sobre medios de ense-
nanza. Enfoques y metodologias: enfoque técnico-empirico, enfoque simbélico-inte-
ractivo y el enfoque curricular. Factores cualitativos y cuantitativos en la investigacion
sobre medios. :

— Dnvestigactin sobre medios de enseiianza: Investigacién sobre las funciones de los medios
en la ensefianza. La investigacion educativa aplicada al video y aplicada al ordenador.
Investigacion sobre el material impreso en la ensefanza. Investigacién educativa sobre
la utilizacién del ordenador en la ensefianza.

— Investigactin educativa en TE: como tema de estudio aparece s6lo en algunos progra-
mas, en los que se plantean las Lineas de investigacion en TE, cldsicas, actuales y de
fucuro, asi como las aportaciones de esta investigacion a la ensenanza.

CUADRO n.” 10



SITUACION ACTUAL DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA 119

Los aspectos que han recibido atenciéon en un mayor ndmero de programas
han sido los usos o aplicaciones de los medios en la ensefanza, en el curriculum y
el disefio, elaboracion y produccion de materiales para la ensenanza, apareciendo
en mis del 50% de los documentos. No obstante, todos los otros aspectos figuran
en mds del 30% de los casos.

La investigacion aparece en mds del 60% de los programas, en unos casos
como tema de estudio y en otros, como aportaciones de la investigacion a temas o
aspectos concretos de la utilizacion de los medios en el dmbito de la ensefanza,
predominando éstos tltimos.

Surgen interrogantes sobre la cercania o lejania de estos aspectos concretados
en el aula universitaria. Es decir, cuando se habla de los usos o del disefio o la eva-
luacién y se refieren al curriculum y a la ensenanza, ;puede suponerse alguna
aplicacion o concreccion en nuestras propias clases? /Es para que el alumno lo
aplique siempre fuera? ;Cémo se conectan estas ensefianza con alguna realidad
educativa? ;Cuando nos referimos a las implicaciones o aportaciones en la forma-
cion del profesorado, nos referimos también al profesorado que nosotros estamos
formando? ;Y a nuestra formacién como profesores o a nosotros como profesores?

Hasta aqui se han presentado los temas que aparecen en los programas de las
asignaturas Tecnologia Educacional/Educativa. La amplitud de este programa
extensivo da una idea del conocimiento que se estd generando en esta disci-
plina, debido a lo cual, coexisten diferentes selecciones en funcion de los plan-
teamientos de cada profesor en su contexto. Hay diferencias bastante notables
en los contenidos, especialmente en la extension y en el grado de especificacion
de los subtemas, pero como ha ido apareciendo a lo largo de las pdginas anterio-
res, hay algunas tendencias respecto a los grandes temas o bloques tematicos
tratados.

El elemento comun son los medios, especialmente los denominados Nuevas
Tecnologias, video y ordenador, y los temas que se derivan de ellos sobre utiliza-
cién, diseiio de materiales y su seleccién y evaluacion. Los medios audiovisuales
son tratados de forma diferente, tanto en nimero, como en extension y en la
seleccion de los mismos medios que son incluidos en el temario. Algo similar
ocurre con los medios de comunicacién de masas, presentes €n nUMErosos progra-
mas pero de forma desigual. Estos nicleos se complementan con los temas del
marco conceptual y justificacién tedrica, donde los aspectos diddcticos-curricula-
res aparecen también de forma casi permanente.

;Puede entenderse que estos son los contenidos propios de la materia Tecnolo-
gia Educativa? ;Qué diferencias o delimitaciones se pueden establecer con las
otras materias de este campo? Si los temas comunes a casi todos los programas son
las Nuevas Tecnologias ;qué diferencia se establece o se puede establecer con las
nuevas asignaturas denominadas Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacion?
;Podria establecerse algin criterio organizativo para evitar las repeticiones entre
materias?
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4.2, Andlisis de las asignaturas sobve Nuevas Tecnologias, Informdtica. Medios
aundiovisuales y Diseito de materiales

Como ya se senalo, la metodologia seguida para organizar la informacion fue
dividir las asignaruras atendiendo a la denominacién. En las paginas precedentes
se han analizado los programas de las asignaturas Tecnologia Educacional /Educa-
tiva, y a continuacion se procederd a sistematizar la informacion de todas aquellas
asignaturas que forman el campo de la Tecnologia Educativa, con nombres o con-
tenidos referidos a las Nuevas Tecnologias, la Informacica, los Medios Audiovi-
suales y Diseno de materiales.

4.2.1. Nuevas tecnologias

Un grupo de asignaturas, que aparecen en alguno de los planes de estudio
antiguos y como troncales en las nuevas diplomaturas de Maestro en sus distincas
especialidades y en la de Educacion Social, son «Nuwevas Tecnologias aplicadas a la
educacion», de la que se han recogido cuatro programas, uno de los planes antiguos
y tres de los nuevos, de los cuales, uno hace referencia especifica a las «NNTT
aplicadas a la ensefianza de la matematica».

Entre las observaciones previas hay que hacer constar que la que figuraba en
los planes antiguos figuraba como cuatrimestral en la diplomatura de Magisterio,
mientras que, en los otros programas, figuran como troncales en los nuevos Pla-
nes de Estudio de las diplomaturas de Magisterio y Educacién Social. Es impor-
tante considerar este dato dado que el nimero de horas que se dediquen a cada
una de ellas serd muy diferente, lo que puede determinar o posibilitar un mayor o
menor extension del programa.

Se observa una gran similitud con los nicleos temiricos del programa exten-
sivo de Tecnologia educacional/educativa elaborado en las pdginas precedentes. Es
decir, todos los temas tratados en los programas de Nuevas Tecnologias aplicadas
a la Educacion, de manera mds o menos explicita, estdan incluidos en el programa
extensivo. La inclusion de los temas dedicados al cassete, al lenguaje LOGO y los
programas curriculares de «educacion en medios de comunicacién social» en el
programa-extensivo lo completarian.
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NUEVAS TECNOLOGIAS APLICADAS A LA EDUCACION

— Conceptos fundamentales: Comunicacién y Tecnologia Educativa. Medios de ensefanza, Nuevas
Tecnologias y curriculum. Las Nuevas Tecnologfas en el desarrollo curricular.

— Medios: Concepto. Fundamentacion tedrica. Revision historica. Taxonomias.

— Lenguajes: Los medios, los sistemas simbdélicos y el aprendizaje: soporte fisico y l6gico. Len-
guaje verbal y lenguaje icénico.

— El sonido.
— La imagen: Teorfa de la imagen y la educacion: Imagen fija- imagen en movimiento.

— Los medios de comunicaciin de masas:- Los programas curriculares de «educacion en medios de
comunicacion social».

— Tipos de medios y recursos diddcticos:
— Retroproyector de transparencias.
— Proyector de opacos.

— Proyector de diapositivas.

— Diaporamas.

— Cassette.

— Video

— Ordenador

— Libro de texto.

— Informitica Educativa: Tecnologia de la Informacién. Informitica y Telecomunicaciones.
Caracteristicas técnicas, impacto socio-educativo y aplicacion a la ensefianza. Disefio y desarro-
llo de software educativo.

— Uso de los medios: desde las teorfas del curriculum. Plicaciones generales y de materiales especi-
ficos. El lenguaje LOGO en la diddctica de la matemdtica: Geometria de la rortuga, programa-
cién, procedimientos, nimeros, palabras y listas. Programas interactivos.

— Los medios y la organizaciin escolar. Los centros de recursos. La informdrica en la gestién de los

centros educativos.

— Investigacion

CUADRO N 11

La denominacion Nuevas Tecnologias ;se corresponde con el contenido sobre
medios audiovisuales? La lectura de la descripcion de esta materia en los Planes
de estudio la identifica con recursos diddcticos y Nuevas Tecnologias, haciendo
referencia tanto a los instrumentos informdticos como a los audioviduales. Esta
situacion resulta paraddjica, ya que lo que podria entenderse como especificidad
en la denominacion de la materia se contradice con la amplitud de los contenidos.
:Ser 0 no ser? ;Se opta por respetar el titulo o a la descripcion de la signatura?

Esta paradoja, unida a la similitud con la asignatura Tecnologia Educativa
plantea nuevos interrogantes. ;Consideramos necesario o conveniente diferenciar-
las? ;Cémo se puede estructurar la formacion en TE a través de las distintas asig-
naturas para evitar la mera repeticion? ;Dénde, en qué elemento debe basarse tal
diferenciacion? ;Podria no serlo en los contenidos?
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4.2.2. Asignaturas sobre informitica

Ortro grupo de asignaturas son las que hacen referencia directa a la informdtica
en su denominacién o en el tratamiento exclusivo de este tema dentro del pro-
grama de contenidos. Tal es el caso de las siguientes asignacuras: «Introducciin de
la informdtica en el Curriculun», «Metodologia de los recursos informaticos (Teoria y
prdctica)». «Teoria y prdctica de ordenadores en educacion», « Metodologia cientifica», y
«Tecnologia de la Informacion aplicada a la Educacion», correspondientes a distintas
titulaciones, situadas en distintos niveles y con diferente duracién. Es por ello
que no se tratard en este caso de hacer comparaciones, sino una descripcion y and-
lisis de los contenidos que se imparten dentro de estas materias que puedan con-
tribuir a delimitar el campo de conocimientos que se trabaja, utiliza o ensefa
dentro de la Tecnologia Educativa.

ASIGNATURAS CENTRADAS EN LA INFORMATICA

— Temas mtvoductorios de la materia: Encuadre y sentido del contenido: Tecnologias de la informacion (TI).
Sociedad, Educacion y Nuevas Tecnologias de la Informacion (NTI). Fundamentacion conceptual ¢ his-
torica. Areas de estudio y dmbitos de aplicacion. Didictica de los recursos informiticos.

— Naociones basicas sobre informdtica: Soportes fisicos y l6gicos.

— Introducciin de la informatica a la educacion: El soporte l6gico diseiado y ¢l soporte logico adaprado para
la ensefanza. Problematica del disefio de programas para la enseianza. Del ordenador a la tecnologia de
la informacién: videotexro, teletexto, teledocumentacion, correo electrénico y video interactivo.

— Recursos informticos en la escuela: MS-DOS, Tratamiento de textos, Bases de datos, Hojas de cilculo,
EAO, LOGOQO, Sistemas Expertos, multimedia,...

— Utilizacion de la T1 en la educacion: disefio y ejecucion del curriculum, organizacion del aula, formacion
del profesorado, gestion de centros.

— Situacton actual y pespectivas de los recursos informdticos en la ensefanza. Investigaciones,

CUADRON" 12

Todas estas materias tienen contenidos mucho mds concretos y especificos,
algo que se deriva de la temitica a la que hacen referencia. Junto a los temas mds
actuales relacionados con los avances en la tecnologia de la informacion y de la
imagen, aparecen numerosos temas dedicados al acercamiento de estos recursos al
contexto educativo. Ahora bien, ;desde quién se plantea el acercamiento? ;Estd
claro quién se acerca a quién? ;La tecnologia a la escuela o la escucela, los profeso-
res y los alumnos a la tecnologia?

4.2.3. Asignaturas de caso Gnico

Los contenidos del programa «Aplicacion diddactica de la informdtica y los medios
andiovisuales» coinciden con la estructura y temario expuestos de las asignaturas
denominadas Tecnologia Educativa y Tecnologia Educacional. Es un caso en el
que aparecen denominaciones diferentes para un mismo contenido, siendo las pri-
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meras mds genéricas en el titulo, mientras que en este caso describe el contenido
de la asignatura, al hacer referencia al dmbito disciplinar y a los medios que son
objeto de estudio.

Finalmente, las asignaturas «Medios andiovisuales», centrada en estos medios
desde el planteamiento de la comunicacion y «Diseito y producciin de recursos», tam-
bi¢n desde las caracteristicas comunicativas de los medios, plantea el disefio de
los medios bdsicos y la reflexion sobre los efectos de la interaccion entre recursos.
En ambos casos se aprecia que existe una gran coherencia entre la denominacion y
el contenido.

5. LA METODOLOGIA EN LOS PROGRAMAS DE TECNOL( )GIA EDUCATIVA

En el 32% de los veinticinco programas que hemos analizado no explicitan la
metodologia, posiblemente porque va implicita en el modo de evaluacién
mediante la realizacion de trabajos teéricos y pricticos, lecturas, exposicion de los
trabajos al resto de los compaifieros, etc... como se analiza en el apartado de eva-
luacion del presente trabajo.

En el resto de los programas se enumeran algunas pautas metodoldgicas que
nosotros hemos agrupado en los siguientes apartados: a) clase magistral, b) parti-
cipacién de los alumnos, ¢) otras actividades.

S.1. Clase magistral

La prictica totalidad de los programas que la explicitan (64%) contemplan
este tipo de metodologia, aunque nunca como Gnica opcion.

En la mayoria de los casos son exposiciones magistrales de contenidos tedricos,
a cargo del profesor (40% ), o bien breves introducciones tedricas al inicio de cada
tema (12%), o bien a modo de conferencia (4% ), o mediante profesores invitados
para temas concretos (8%).

5.2. Participacion de los alumnos

La forma mds frecuente de dar cabida en la metodologia a la participacion es la
exposicion por parte de los alumnos de sus trabajos tedricos, sobre los diferentes
medios (20%), o de sus trabajos pricticos de elaboracion de recursos y materiales
(16%), o bien de investigacion, acerca de algin problema relacionado con las
Nuevas Tecnologias (4% ).

Por otra parte, la organizacion de seminarios de trabajo sobre bibliografia y
documentos (8% ), discusion en clase basada en las lecturas previas (89 ), sesiones
de debare y elaboracion del ensayo individual (4% ), andlisis de documentos
audiovisuales (4%) y de anuncios (4% ) son otras formulas de una metodologia
eminentemente activa y participativa.
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También se concede gran importancia a la distribucion de espacios y tiempos en
grupos de trabajo en clase para manejar equipos (16%) tales como el retroproyector,
proyector de diapositivas, cdmara de video y magnetoscopio, equipos de edicién de
video, etc..., o para realizar materiales audiovisuales variados (329%), transparencias,
fotografias, diapositivas, sonido, guion diaporama, cartel, mural, cémic...,

5.3. Otras actividades

Las visitas a centros de interés audiovisual y la realizacion de un informe de la
visita se contempla en un caso.

La lectura/estudio de documentos y de temas de clase se menciona en un pro-
grama, aunque se supone como minimo en todos aquellos programas que propo-
nen el examen como tormula evaluativa.

La lectura y comentario de libros, articulos y monografias también aparece
explicita en la metodologia del 207 de los programas.

En dos programas se explicita la metodologia seguida para el manejo y uso de
diferentes programas informiticos aplicados a la educacion: Se dispone de un
ordenador por cada dos alumnos, ademds de una pantalla de proyeccion. Ademds
se cuenta con un profesor y un ayudante de apoyo en las pricricas

A excepcion de estos dos casos, en los que se citan los medios usados en el
aula, en el resto de los programas no se dice si el profesor incorpora los medios
(retroproyector, tansparencias, diapositivas, video, etc.) en su quehacer docente, y
en aquellas clases de tipo magistral. ;Es que no se ha explicitado, por obvio, o es
que realmente no se integra la tecnologia en la metodologia de los profesores del
area? ;Realmente aprenderdn los alumnos a integrar la tecnologia en su quehacer
docente si en la metodologia de sus profesores universitarios no la ven integrada?

6. LA EVALUACION EN LOS PROGRAMAS DE TECNOLOGIA EDUCATIVA

Todos los programas analizados (25) presentan alguna propuesta mds o menos
desarrollada de evaluacion. Dichas propuestas pueden agruparse en los siguientes
bloques: a) eximenes, b) trabajos pricticos, ¢) otros elementos.

6.1. Exdmenes

Aunque es alto el porcentaje de programas que plantean la opcion de exdme-
nes teodricos parciales y/o final (587%), sin embargo solamente en un caso (4%) se
da ésta como Gnica opcion.

Las opciones mis frecuentes que suelen acompanar al examen parcial y/o final
son: la realizacion de trabajos prdcticos o elaboracion de medios y recursos diddc-
ticos, trabajos monogrificos sobre temas del programa, proyectos o informes de
investigacion, lecturas, recensiones, comentarios, o un tipo de practica evaluativa
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para cada bloque del programa, con un examen teérico en uno de los blogues, una
actividad prictica para otro bloque, un trabajo monogrifico y un disefio de inves-
tigacion.

Como contrapartida a la exigencia de superar una prueba de conocimientos,
en un caso (4%) se explicita la no exigencia de exdmenes tedricos, ni escritos ni
orales, valorando fundamentalmente la asistencia a clase, la participacion en los
trabajos de grupo y la realizacién de rrabajos individuales.

En dos casos (8% ) los exdmenes tedricos escritos incluyen ademis de los conte-
nidos teéricos expuestos en clase por el profesor, los asimilados de las lecturas de
articulos y libros exigidos.

En un caso los examenes tienen la forma de «cuestionario individual escrito».
En otro, el examen final tiene el formato de «prueba objetiva», que ademds es
requisito previo para aprobar la asignatura; si bien no es el tnico elemento a tener
en cuenta en la evaluacion, sino que se valora ademds un trabajo tedrico. Este
mismo caricter excluyente del examen final lo plantean otros dos programas, lo
cual representa en total el 12% de los programas.

En dos casos se contempla una evaluacion inicial mediante un cuestionario
(8% ), aunque no se aclara el objeto de la misma.

6.2. Trabajos prdcticos

Otra de las propuestas de evaluacién que aparecen con mayor frecuencia
(529%) es la realizacion de una aplicaciin practica sugerida por ¢l profesor o elegida
libremente por los alumnos, bien con cardcter individual o bien en pequenos gru-
pos, que en algunos casos (12%) consiste en la planificacion, realizacion y produc-
cién de un medio audiovisual integrado en una unidad diddctica de cualquier
nivel educativo: en otros (20%), en el diseno de algin material para su uso en el
aula, especificando varios tipos de materiales (guiones, videos, diaporamas).

La exigencia de realizar varios trabajos practicos individuales o en grupo a lo
largo del curso se recoge en el 12% de los programas analizados.

En otros casos (8%) se exige la presentacion y defensa de un material elabo-
rado en pequeno grupo (mdximo tres alumnos) con algin medio (diaporama,
video, ordenador) acompaiado por una guia diddctica para su utilizacién en clase.

Por Gltimo, dentro del apartado de realizacién de trabajos pricticos y/o la ela-
boracién de medios y recursos diddcticos, en un programa se exige la presentacion
de varios trabajos en grupo, sin especificar cantidad ni tipo de trabajo, como
Gnica forma de evaluar (4%).

En total mds del 50% de los programas tienen alguna exigencia de elabora-

cion de materiales para su utilizacién en contextos diddcticos.
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6.3. Otros elementos

Hemos agrupado aqui otro tipo de elementos que contemplan los programas a
la hora de evaluar, tales como: trabajos tedricos, investigaciones, lecturas, asisten-
cia y participacion.

La exigencia de elaborar un trabajo monogrifico sobre alguno de los temas del
temario se contempla en un 24% de los casos; y en un 12% se valora la exposicion
de dicho trabajo en clase, teniendo en cuenta aspectos tales como la motivacion
provocada en los companeros, la organizacion de los contenidos expuestos, los
ejemplos utilizados el uso de medios y recursos en la exposicion, y la soltura y
desenvolvimiento.

En algunos programas, ademas de otras formas de evaluar, se contempla la exi-
gencia de trabajos pricticos de diseio y/o desarrollo de una investigacion. En el
8% de los casos se exige solamente el diseno. Se evalta también el desarrollo y el
informe final en el 16% de los programas.

En un caso concreto se exige, ademds, la aplicacion de un programa especitico
de informitica a dicha investigacion.

Para la valoracién de los proyectos y/o informes de investigacion se tienen en
cuenta los aspectos formales, ¢l lenguaje y estructura del trabajo, el contenido
expuesto, las conclusiones elaboradas y la bibliogratia utilizada.

En un programa se contempla la colaboracién en un proyecto de investiga-
cion, sin especificar quién debe dirigir dicho proyecto.

Por otra parte, los comentarios de articulos y/o recensiones de libros cuya lec-
tura se exige para determinados temas, y la elaboracién de ensayos de documentos
bibliograficos en los que se valora la expresion, el contenido y la fundamentacion
de las opiniones personales es una exigencia evaluativa comun a cuatro de los pro-
gramas analizados, lo que representa un 16% del total.

La asistencia como requisito para aprobar aparece en un 16% de los progra-
mas, los cuales enfatizan la evaluacion continua, valoran la participacion en clase
y contemplan la realizacion de trabajos tedricos y/o pricticos individualmente o
en grupo.

Tiene gran peso la participacion en aquellos programas que valoran las expo-
siciones en clase de los trabajos monogrificos (12%) o de los trabajos pricticos
(8%).

Por otra parte, un 8% de los programas contemplan una o varias entrevistas
para evaluar el conocimiento tedrico y la capacidad de relacionarlo con la prictica.

Esta forma de evaluar mediante entrevistas me sugiere la posibilidad de poder
valorar no sélo la asimilacion de los contenidos del programa, sino también ¢n
qué medida se han conseguido los objetivos formulados, o, incluso, en qué
medida tiende la metodologia de clase a conseguir estos objetivos.
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No se hace ninguna referencia en los programas a evaluacion de objetivos. ;Es
porque evaluamos los profesores solamente contenidos? (En qué medida estian
relacionados entre si los diferentes elementos del programa: Objetivos, conteni-
dos, metodologia y evaluacion?

7. ALGUNAS REFLEXIONES A MODO DE CONCLUSION E INTERROGANTES

Al finalizar un trabajo de recopilacién como el que se acaba de presentar,
detrds del cual se encuentran tantas personas, tantos profesores, con sus interpre-
taciones y circunstancias, se hace imposible extraer ninguna conclusién como tal;
un juicio o frase que resuma en unas palabras todo ello. Aunque parece inacabado
si no se incluyen unas conclusiones, nuevamente nuestra decision es dejarlo
abierto para que sea contrastado con los autores de cada programa, con cada pro-
fesor de Tecnologia Educativa, y se le puedan dar significados a todo este con-
junto de elementos que componen el conocimiento y la prictica en esta disci-
plina.

Se han tratado de formular reflexiones e interrogantes a lo largo de este docu-
mento, en cada epigrafe o apartado para no desconectarlos de la fuente a partir de
la cual se generaron. No obstante, si se podrian entresacar algunos clementos que
quizi no se han expresado ya o entendemos que requicren una reflexion final.

En cuanto a los objetivos, ;en base a qué se hace la formulacion de los objeti-
vos? ;Son previos a la formulacion de los contenidos? ;Son un trdmite? ;Una pro-
yeccion de intenciones? ;Tienen alguna conexion con el resto de los componentes
del programa: contenidos, metodologia o evaluacion?

En cuanto a los contenidos, ;scuantos de estos temas surgen o se derivan de la
necesidad de conocer del alumno para elaborar su conocimiento? ;Se generan
desde el andlisis de situaciones de ensenanza o experiencias del aula universitaria?
Aparentemente, los temas y su estructuracion se plantean desde enunciados y
estructuras tedricas l6gicas, pero en general no surgen del andlisis de situaciones.

Otro aspecto a reflexionar es ¢l hecho de que se concede mucho espacio a los
medios con nombre propio, separados de sus aplicaciones diddcticas o concreccio-
nes curriculares.

En cuanto a la Metodologia, cuando no aparecen los medios en su formula-
Cién, €s porque no existen, no se usan o no se ha expresado en el programa? ;Qué
significado tienen los medios en nuestra propia metodologia?

Respecto a la Evaluacion, ;qué se evalda?, jen base a qué? ;Por qué no suelen
aparecer los criterios en los programas? ;Tienen alguna presencia los objetivos al
plantear la evaluacion? ;Cémo se evalda el programa?

De la revision de las distintas asignaturas, se sefialé que aparecian nuevas asig-
naturas. con nombres diferentes, pero en la actualidad con contenidos similares, y
a la inversa, con el mismo nombre, contenidos diterentes. Es posible generar
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alguna convencion sobre un programa o nicleo comun para cada asignatura tron-
cal? ;Qué criterios se podrian establecer para delimitar este nucleo? ;Podria lle-
garse a un minimo acuerdo sobre que es la Tecnologia Educativa como campo
compuesto por las distintas asignaturas?

A partir de esta informacion y de los interrogantes que se han ido planteando
a lo largo del texto comienza la tarea de reflexion de la comunidad académica que
componemos los profesores de esta materia, para como se senala al principio en el
titulo del informe, establecer coémo entendemos la sicuacion actual de la Tecnolo-
gia Educativa.

En definitiva, ;cudindo fue la dltima vez que revisamos el programa de TE?
Este tipo de reuniones puede ser un buen incentivo para actualizar nuestros pro-
gramas. Finalmente, dar las gracias a todos los profesores que han participado y
han hecho posible la elaboracién de este informe, que surge con la idea de ser una
aportacion sobre la cual seguir avanzando en el fucuro.




