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RESUMEN

El cambio que estamos experimentando en nuestro Sistema Educativo ha generado un
aumento en las necesidades de orientacidn de los alumnos preuniversitarios. Estas necesi-
dades las podemos enmarcar en tres dreas: orientacion vocacional y profesional. orienta-
cion para la Universidad y orientacion para el acceso a la Universidad.

Para analizar las necesidades de los alumnos hemos optado por explorar las opinio-
nes de los protesores de Ensefanzas Medias. De esta forma, hemos buscado el momento
en gue los profesores creen que deben iniciarse las acciones de orientacion para el acceso
a la Universidad y cudles son, a su parecer. las principales necesidades de orientacidn que
ticnen sus alumnos. Con esta informacion hemos pretendido establecer las bases que, en
nuestra opinion, debe cumplir un programa que persiga la orientacion de los alumnos preu-
niversitarios con relacién a su futuro vocacional y profesional,

ABSTRACT

The transtformation that the Spanish Educational System is experiencing has increa-
sed the needs of pre-university students. which can be comprised into three main areas:
vocational and professional orientation, orientation about the University and orientation
about University admission.

In order to analize these students” needs, Secondary Teachers” estimation has been
examined. We have investigated the main orientation needs of pre-university students and
the most appropriate rime when, according to these teachers, students should start to recei-
ve the information.

By means of this evidence we have tried to establish the bases which, in our opinion,
a programme must fulfil for providing information to pre-university students in relation to
their vocational and professional future.
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INTRODUCCION

Los periodos de transicion, como en el que actualmente se encuentra ¢l Sisten
Educativo, generan un estado de inquictud que proviene. por una parte, de la increia prog
del sistema a cambiar y, al mismo tiempo, del estado de desinformacién en que se encue
tran los colectivos implicados. A esta circunstancia, debemos afadir (centrindonos en
Comunidad Andaluza) toda una serie de cambios en la normativa relacionada con la ele
cidn de estudios. consecuencia de la implantacion del Distrito Unico Andaluz.

Estos cambios traen consigo un aumento de las posibilidades de formacién ¥ una may
adecuacion a las caracteristicas e intereses de los alumnos. Sin embargo. estas ventajas ey
denles se tornan graves inconvenientes cuando el alumno carece de la informacién suf
ciente o de una orientacion adecuada que le permita aprovechar estas posibilidades. Es
necesidad estd recogida como derecho de los alumnos en la legislacién educativa actuz
tanto en [a Ley Orgdnica 1/1990 de 2 de octubre, de Ordenacién General del Sisten
Educativo (LOGSE). como en el Real Decreto 1543/1988 sobre Derechos y Deberes de I
Alumnos,

Los problemas que conllevan las carencias de orientacion e informacion se acenttian
tenemos en cuenta que las nuevas exigencias académicas y de formacion para acceder .
mundo laboral pasan. en un alto nimero de casos. por la consecucién de una titulacion un
versitaria. La orientacion vocacional y profesional y la orientacién para la Universidad ¢
convierten, por tanto, en imprescindibles si pretendemos que el alumno culmine este pre
ceso con éxito.

Dada la importancia de Jas acciones orientadoras en los niveles preuniversitarios (tan
bién en los universitarios, aunque éste no es ¢l objeto de este trabajo). es necesario plante:
las Iineas de actuacion sobre las que fundamentar los programas de orientacién.

Para ello, dentro del dmbio de actuacion del Secretariado de Acceso de la Universida
de Sevilla, diseflamos una investigacion gue nos permitiera explorar las necesidades d
orientacion vocacional y profesional. asi como para el acceso a la Universidad., que man
festaban los colectivos implicados en este proceso. En la investigacién que aqui present:
mos, nos centramos en el andlisis de las necesidades que los profesores de Ensefianza
Medias perciben en sus alumnos, ya que consideramos que el estudio de las necesidades e
un paso previo a la formulacion de cualquier programa intervencion, que en dltima instar
cia es el objetivo final de nuestro trabajo.

Antes de continuar, creemos necesario delimitar las diferencias que entendemos existe
entre tres conceptos a los que vamos a estar haciendo referencia durante el texto: orients
c16n vocacional y profesional. orientacion para la Universidad y orientacién para el acces
a la Universidad. La orientacion vocacional y profesional facilita que el sujeto disponga d
habilidades suficientes para tomar una decision auténoma y adecuada sobre su futuro pro
fesional. Los programas de orientacidn vocacional y profesional son aplicados por tutores
orientadores en la Ensenanza Secundaria. Los contenidos habituales de estos programas d.
orientacion son: la consideracion de las capacidades, intereses, aptitudes, preferencias y ras
gos de personalidad de los alumnos (Magafia y Romero, 1995). Otros aspectos gue se sue
len incluir son: estructura del Sistema Educativo. itinerarios formativos, caracteristicas de
mercado laboral, salidas profesionales. etc. Todos estos contenidos estdn encaminados a que
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el alumno desarrolle estrategias auténomas y vilidas de toma de decision con relacion al
mundo académico y profesional.

La orientacion para la Universidad puede ser incluida dentro de la orientacion voea-
cional y profesional. Sin embargo. posec contenidos propios que hacen recomendable tra-
tar la orientacion para la Universidad por separado, aunque de forma complementaria.
Algunos de los contenidos que son propios de esta oricntacién son: informacidn sobre los
planes de estudios universitarios, los distintos tipos de titulaciones universitarias, caracte-
risticas académicas de las distintas titulaciones (dificultades. conocimientos previos dese-
ables, ete.). perfiles profesionales resultantes de los estudios universitarios. estimacion del
indice de desempleo de los distintos estudios universitarios, relacién existente entre las
diferentes titulaciones (pasarelas). caracteristicas de los centros universitarios, organiza-
¢ion institucional de la Universidad, ete,

Por diltimo, la orientacion para el acceso a la Universidad ayudaria a los alumnos a
conocer los aspectos de mayor relevancia que giran en torno a este complejo proceso.
Nuevamente, podria incluirse dentro de los contenidos de orientacion anteriores. sin embar-
go. al igual que en el caso de la orientacion para la Universidad, creemos gue por el nime-
ro de contenidos propios y la unidad interna de los mismos debemos tratar [a orientacion
para el acceso a la Universidad de forma independiente. Algunos de los aspectos que se
incluyen dentro de esta orientaciéon son: las distintas modalidades de acceso que existen,
vinculacion de los estudios de Enschanzas Medias con los universitarios. caracteristicas de
las diferentes Pruchas de Aptitud para ¢l Acceso a la Universidad, la solicitud de preins-
cripeion en la Universidad. la asignacion de plazas en los centros universitarios, el estable-
cimiento de la nota de acceso a los centros, ete.

Debemos sefialar que es, principalmente, dentro de este dltimo tipo de orientacion
donde enmarcamos nuestro trabajo diario y, por tanto, también la investigacion que presen-
lamos a continuacién. No obstante, hay algunos aspectos que, inevitablemente, son comu-
nes a los tres tipos de orientacion, lo que sin duda hard que durante la exposicion haya oca-
stones en que estemos hablando de uno de los tipos cuando podriamos hacerlo de los tres.

LAS NECESIDADES DE ORIENTACION

El estudio de las necesidades propias del contexto educativo, entre las que se encuen-
tran las necesidades de orientacion, se ha realizado desde multiples puntos de vista.
Stufflebeam (1984) distingue cuatro perspectivas desde las que podemos entender el con-
cepto de necesidad:

a) Perspectiva basada en la discrepancia. Segiin este posicionamiento. la necesidad
seria la diferencia existente entre los resultados esperados v los obtenidos.

b) Perspectiva democritica. La necesidad se genera por el deseo de cambio de la mayo-
ria del grupo de referencia.

¢) Perspectiva analitica. Necesidad es la direccion en que pueden producirse mejoras.,
en funcion de la informacion disponible.
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d) Perspectiva diagnéstica. Desde este punto vista, necesidad es aquello cuya ausenc
o deficiencia es perjudicial.
Moroney (1977). desde otro posicionamiento tedrico, aunque sin duda complementar
al defendido por Stufflebeam. identifica cuatro tipos de necesidades:

a) Necesidad normativa. Esta necesidad aparece cuando el experto, profesional o cie
titico ~sacial la detine atendiendo a un criterio tipo.

b) Necesidad percibida, Estd limitada a las percepeiones de los individuos. Tiene
cardcter de carencia subjetiva.

¢) Necesidad expresada. Es aquella que se refleja en funcién de las demandas de |
SErVICio 0 programa.

d) Necesidad relativa, Es ¢l resultado de comparar distintas situaciones o distintos er
pos.

Desde nuestro punto de vista, y sin olvidarnos de las aportaciones anteriores. no pod
mos entender el concepto de necesidad si no es desde el andlisis de las causas que las gen
ran y le dan contenido, asi como el anilisis de las relaciones que se establecen entre los di
tintos factores implicados. Nos centraremos. en adelante, en las necesidades de orientacic
de los alumnos preuniversitarios. Creemos, no obstante. que el modelo que presentamos
continuacion es transportable a otros marcos dentro del contexto educativo.

Partimos del hecho que el surgimiento de las necesidades de orientacién se encuent
influide por una multiplicidad de factores que interactian entre si. Entre ellos, hemos col
siderado, por la relevancia que poseen, las siguientes variables:

1. El alumno.

2. La familia

3. El profesorado.

4. El marco legal vigente.
5. El mundo laboral.

El alumno es el principal receptor de las acciones de orientacién. Es ¢l quien, en dltir
instancia, debe realizar el proceso de discernimiento vocacional y profesional. Las capac
dades, aptitudes. destrezas, conocimientos y motivaciones del alumno condicionan este pr
ceso, ya que establecen, en primer lugar, las propias necesidades del alumno. En segund
lugar. las caracteristicas del alumno marcan las acciones orientadoras y educativas de u
profesorado que trata de ajustarse a €.

La familia también cumple un papel determinante a la hora de configurar las neces
dades de orientacion. La institucion familiar es un agente con un peso clave en la determ
nacion de las caracteristicas de los alumnos (aptitudes, destrezas, conocimientos e intere
ses). Ademds, la familia aporta un aspecto de gran importancia en el proceso de discern
miento vocacional y profesional: las expectativas que la familia posee con relacion a su
miembros. Estas expectativas condicionan en gran medida los intereses y motivaciones d
los alumnos, asi como otros aspectos directamente relacionados con el éxito en la toma d
decisiones (autoestima, locus de control, etc.) y, por tanto, sus necesidades de orientaciér
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La familia también intluye sobre los profesores. La presidn social que ejercen las fami-
lias en los centros educativos marca la accion docente y orientadora de los profesionales de
la educacion. Por tanto, la familia genera también necesidades de orientacién cuando esta-
blecen gué aspectos quieren que se cubran al trabajar con sus hijos.

Los profesores son el tercero de los factores que hemos incluido en este modelo.
Evidentemente, el trato de los protesores con alumnos y familias, incide sobre ellos. Pero,
ademds, los profesores son los que llevan adelante los programas de orientacidn especifi-
cos, quienes actian directamente sobre los alumnos intentando que culminen el proceso de
discernimiento vocacional y profesional con éxito. No obstante, no debemos dejar de con-
siderar que el modelo de orientacién que cada protesor elige y los programas de orienta-
cion que desarrolla condicionan las necesidades sobre las que actia cuando trata con los
alumnos.

En este sentido. creemos interesante resefiar aqui algunos de los programas de orienta-
cién vocacional y profesional de uso mds extendido en este pais dentro de la Ensefianza
Secundaria (Padilla y Romero, 1995). ya que. como hemos indicado anteriormente, la elec-
cidn de uno u otro generan un grupo de necesidades de orientacion diferente:

a) “Sistema de autoayuda vocacional™ (Rivas y cols., 1988),

b) “Guia para enseiar y aprender a tomar decisiones vocacionales” (Rodriguez, 1991).

¢) Propuesta de orientacion vocacional para la etapa de 12 a 16 afos a través del curri-
culum y la tutoria (Alvarez y cols., 1991).

d) “Tengo que decidirme™ (Alvarez Rojo. 1991).

Padilla vy Romero (1995) sefialan tres ejes alrededor de los cuales se estructuran estos
programas. Estos ejes. marcan las necesidades que se generan y cubren con el uso de los
programas de orientacion:

1. El fomento del autoconocimiento del alumno.

2. El conocimiento del entorno profesional y educativo.

3. El entrenamiento para la toma de decisiones vocacionales,

El marco legal vigente es el cuarto de los factores que hemos considerado. Este crea,
en fres lineas fundamentalmente, nuevas necesidades de orientacién dentro del contexto
educativo, En primer lugar. la estructura del nuevo Sistema Educativo define una gran
cantidad de contenidos de orientacién que han de abordar alumnos y profesores (itinera-
rios formativos, vinculacion entre opciones y estudios universitarios, etc.). Las formulas
de acceso y los requisitos de paso entre los distintos estratos del Sistema Educativo, y
especificamente a la Universidad, son cuestiones que constituyen un segundo grupo de
necesidades de orientacion (requisitos para acceder a las titulaciones universitarias, las
consecuencias del Distrito Unico, la adjudicacién de plazas, etc.). Por dltimo, la legisla-
cién vigente, también condiciona el mundo laboral en la normativa al respecto.

La configuracion del mundo laboral es la dltima de las variables de nuestro modelo.
La consideracion del mundo laboral debe realizarse si queremos alcanzar una mejor com-
prensién de las necesidades de orientacion. No podemos olvidar que las tareas de orien-
tacion vocacional y profesional estdn dirigidas a que el alumno se incorpore a la sociedad
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con éxito. Necesariamente, este proceso pasa por la consecucién de un trabajo. El acce:
al mundo laboral nos lleva, por tanto, a plantear la orientacidn vocacional y profesion
como una necesidad de la institucién educativa y come un contenido que debe cubrir,
necesariamente en la labor con los alumnos (salidas profesionales, mercado de trabaj
ete.).

La exploracién de las necesidades concretas de orientacion es un paso necesario si qu.
remos establecer programas de orientacion vilidos y efectivos, Ander-Egg (1990) defiend
desde el marco de la investigacion accidn participativa. un modelo de evaluacion dindmic
que implica los siguientes pasos:

a) Identificacion del drea problemdtica, para ver dentro de ella qué problemas espec
ficos se quieren resolver,

b) Recogida de informacidn de diferentes fuentes primarias y secundarias.

¢) Situar el problema concreto, qué se va a estudiar y para qué.

d) Decidir téenicas, instrumentos y procedimientos a utilizar en la recogida de datc
sobre el problema concreto.

¢) Elaboracion de los datos.

d) Redaccion del informe, breve, sencillo y claro.

¢) Presentacion del informe al colectivo implicado para socializar los datos.

I Redaccion final del informe. que llevard implicito la elaboracion del Diagnaéstico.

Esta propuesta metodoldgica es a la que nosotros nos adscribimos en nuestra investig:
cion. No obstante, entendemos que la evaluacion de necesidades debe circunscribirse a la
circunstancias del momento. El cambio en la condicion de los alumnos, las caracteristica
del Sistema Educative y de la sociedad nos Ilevan a tener en continua revision las neces;
dades detectadas. Como afirma Isus (1990), no hay ninguna determinacién de necesidade
definitiva y completa, cualquier enumeracion de necesidades es de hecho provisional.

METODOLOGIA

Cuando nos planteamos estudiar las necesidades de orientacién para el acceso a |
Universidad que existen en el entorno educativo, consideramos los distintos colectivo
implicados de los que podiamos recabar esta informacién: los alumnos, sus familias, los pro
fesores y el marco legislativo vigente. En esta ocasion. nos decantamos por analizar la
necesidades de orientacién percibidas por los profesores de Ensefianzas Medias.

Esta decision se ha plasmado en tres objetivos que han guiado nuestra investigacién
tanto en los aspectos que hemos cubierto como en el procedimiento seguido. Estos objeti
vOS SOn:

a) Detectar las necesidades de orientacion para el acceso a la Universidad que perci
ben los profesores de Ensefianzas Medias.

b) Sensibilizar a los profesores de Ensefianzas Medias sobre las necesidades de orien
tacion para el acceso a la Universidad que presentan sus alumnos.
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¢) Establecer las bases para disefiar un programa de orientacion para el acceso a la
Universidad.

Estos objetivos y el procedimiento seguido se encuadran dentro de los principios de la
investigacién accion participativa (Ander-Egg, 1990).

Para cubrir estos objetivos se disefid un “Cuestionario para profesores sobre necesi-
dades de orientacién del alumno preuniversitario”. Este cuestionario (en anexo 1) se
estructura en tres bloques. El primero de cllos recoge informacién de naturaleza sociode-
mogritica de los profesores que lo responden. Este bloque lo componen las ocho prime-
ras preguntas del cuestionario. El segundo blogue, novena pregunta, aborda un tema de
miximo interés para la orientacidn para el acceso a la Universidad: cudl es el momento en
que se deben iniciar las actividades de orientacion en este sentido. Por dltimo, el tercer
bloque del cuestionario va dirigido expresamente a recoger las necesidades de orientacion
que los profesores perciben en sus alumnos. Este apartado se ha elaborado a partir de las
respuestas {a preguntas abiertas) que protesores y alumnos nos aportaron en el estudio
piloto.

El cuestionario se distribuyé por los centros de Ensenanzas Medias de Sevilla y su
provincia. Hemos recogido, para este estudio, las respucstas de 154 profesores.

El segundo de los objetivos se ha cubierto mediante una doble formula. En primer
lugar, la cumplimentacién del cuestionario. Consideramos que este paso es una gran
ayuda para hacer que los profesores entiendan la orientacién a los alumnos como un
aspecto que hay que tratar y abordar en la prictica cotidiana. En segundo lugar, tras el ani-
lisis de los datos, remitir la informacion elaborada a los profesores que estén interesados.

Por diltimo, el andlisis de los datos que arroja el cuestionario, junto a la consideracion
de los modelos de orientacidn que se encuentran en vigor actualmente, nos permiten
intentar establecer las bases de un programa de orientacion dirigido especialmente al
acceso a la Universidad.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Como indicamos anteriormente, los objetivos que nos planteamos han marcado los inte-
rrogantes que nos hemos formulado al analizar los datos:

1) ;Cudl es el perfil de la muestra? La identificacion incide sobre la interpretacion de
los resultados y marca las posibles lineas de intervencion.

2) ;En qué momento se deben iniciar las actividades dirigidas a la orientacion para el
acceso a la Universidad?

3) ;Qué acciones son consideradas como mds necesarias, por la muestra, de cara a la
orientacién para el acceso a la Universidad?

La primera de las preguntas posee un interés especial de cara a la investigacién. El

caricter aplicado de nuestro trabajo nos obliga a conocer las caracteristicas del profesional
que soporta el mayor peso en la accion orientadora sobre los alumnos. Al mismo tiempo,
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conocer las caracteristicas de la muestra nos permite realizar una interpretacion mas ad
cuada de las respuestas que se han recogido en el cuestionario. Por tanto, las conclusion
que podamos extraer de esta investigacion deben de pasar necesariamente por una apro»
macidn a la realidad de quién participa en ella.

Para definir el perfil de la muestra, nos hemos centrado en las siguientes variables: fu
cién que se desempenia en el centro, curso que tutoriza, estudios previos realizados, afios
experiencia y si ha realizado. en alguna ocasion, actividades de orientacién vocacional
profesional con alumnos preuniversitarios. Los resultados de estos andlisis aparecen en |
siguientes tablas de datos (tablas 1,2, 3, 4 y 5).

FUNCION QUE SE DESEMPENA EN EL CENTRO

00 G N 11€
ORIENTADOR ... 22
JEFES DE SEMINARIO . ... ... e 7
MIEMBROS EQUIPO DIRECTIVO .. ... 5
OTRAS FUNCIONES . ..., 3
Tabla |

CURSO QUE TUTORIZA
1208 BUP n o v s o 5 5000 5 8 50000 4 2 Bule ¢ 5 s o wmsinie 5 mosaiosts = & & wies & & it 4
2rle BUE s v paras 4 0 55500 1 5 9808 1 5 500 1 5 Silimun o smsrue + issicons o w sy & meEes 4 3
e BUP s o et v 0ani 8 5 8 50000 5 5 550 5 £ 5800 1 » mmmess + st 10 16 & st © St 4 7
CIOIEL 5 ¢ pmvws 9 oo 3 Fiosals 1 2 aials B £ ¥ W50 B 8 AR 3 5 Vanmne & mcsesn to 1 ssesionsts 5 5 Sposas o 87
BE BROL . g sy ey v 8 5 5 9 S908 § 8 P B ¥ 5ilhin n aens i s & ot e 5 o 5
e L B T LT " TTT YT 1
2 Bachillerats cuvs + v e v 2 sivem 5 5 PO 5 5 198§ 8 FET 5T B o o sesee o o st o 1 11
< o T 1T 1T T !

Tabla 2
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ESTUDIOS REALIZADOS

LICENCIATLIRA. com = suwsn 5 o aun 5 o sosiive o 5 v+ 0 & ¥ 2 § 8 5 550 P 4 906% 5 1 149

DIPLOMATLLRA & wonnn o o oo s s s wmons 5 o oo v 5 508 < 5 8 0 s 2008 5 Sy & o

Tabla 3

ANOS DE EXPERIENCIA (promedio de la muestra) . ... ... ....... 12.99

Tabla 4

HA REALIZADO ACTIVIDADES DE ORIENTACION VOCACIONAL Y
PROFESIONAL CON ALUMNOS PREUNIVERSITARIOS

Tabla 5

Estos datos nos delimitan las caracteristicas definitorias de la muestra. La primera de las
cuestiones que nos formuldbamos. la funcidn que se desempefia en el centro, nos presenta a
los tutores como el grupo mayoritario de la muestra (comao, por otra parte, era esperable).
Del resto de los grupos, debemos destacar la presencia de los orientadores como colectivo
interesado directamente en el objeto de este estudio.

Es interesante constatar que la mayoria de los profesores que han contestado el cuestio-
nario son tutores de los cursos que permiten el acceso a la Universidad (COU. 2° de
Bachillerato 6 32 de FP D). Estos tutores, por tanto, estdn directamente implicados en el pro-
ceso de orientacion. Esta circunstancia proporciona a la investigacion una muestra que
conoce la problemdtica con la que tratamos. El resto de la muestra nos recuerda que la
Orientacion para el acceso a la Universidad no es un aspecto tnicamente circunscrito a los
(ltimos cursos, sino que también hay aspectos que han de tratarse en los cursos anteriores
para realizar un proceso completo, continuo y efectivo.

Los estudios cursados por los sujetos que componen la muestra presentan una distribu-
cion esperable, dados los requisitos académicos existentes para acceder a la docencia en estos
niveles educativos. Por otro lado, el promedio de afios de experiencia profesional de la mues-
tra (12.99) nos indica que los profesores encuestados poseen un recorrido amplio, que les
confiere gran experiencia en el campo de la educacion.

La dltima de las variables analizadas para definir el perfil de los profesores que partici-
paron en la investigacion ha sido si habfan realizado actividades de orientacién vocacional
y profesional con alumnos preuniversitarios. Los resultados obtenidos por el andlisis de esta

N
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variable ofrecen una informacion muy interesante. Aproximada-mente, la mitad de los su
tos respondid afirmativamente a esta pregunta y la otra mitad negativamente. Esta circur
tancia revela que. aunque se considera de gran importancia, la orientacién vocacional vy p1
fesional con alumnos preuniversitarios es adn una tarea pendiente en los centros
Ensenanzas Medias.

El segundo objetivo planteado (en qué momento se deben iniciar las acciones de oriem
cion para el acceso a la Universidad) se plantea como inevitable si se pretende disefiar un pr
grama de orientacion para el acceso a la Universidad coherente y realista. Es necesario dar re
puesta a este interrogante antes de pensar en qué acciones concretas queremos llevar a cat
Para obtener una vision mds completa del alcance de las respuestas registradas, hemos estudi
do la influencia que poseen las variables “funcién” y “curso tutorizado™ sobre esta pregunta.

Los resultados que hemos encontrado (fig. 1) presentan un alto grado de coincidenc
en las elecciones de los profesores. Las respuestas de los profesores se han agrupado P
igual, y de forma mayoritaria, en torno a los niveles de 4° de Ensefianza Secundar
Obligatoria y de 1" de Bachillerato. Las respuestas que han sefialado otros niveles han sic
muy escasas. Por otra parte. las variables “funcién™ y “curso tutorizado™ no influyen «
forma signilicativa sobre las respuestas de los profesores. Esta altima circunstancia refue
za ¢l consenso entre las opiniones de los protesores de Ensefianzas Medias.

"’CURSO EN QUE INICIAR ORIENTACION
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Ahora bien. una vez que hemos determinado. segiin la opinién de los sujetos, el curso
en que debemos iniciar la orientacién para el acceso a la Universidad, debemos establecer
qué acciones se han de emprender.

En el tercer bloque del cuestionario, los profesores debian sefalar entre 18 enunciados,
y por orden de prioridad, los diez que, desde su punto de vista (no olvidemos la experiencia
de estos profesionales), tenfan mayor relevancia de cara a la orientacion para el acceso a la
Universidad.

Los enunciados planteados tueron los siguientes:

1.
2

9.

10.

e
k2
1.8
14.
13
16.
7.

18.

La estructura del Sistema Educativo vigente y relacion entre los distintos niveles.
Vinculacion de Opciones de COU. ramas de FP, modalidades de Bachillerato con
las carreras universitarias,

Estructura de las Pruebas de Aptitud para el Acceso a la Universidad: calificacion
de las pruebas, nimero de convocatorias, procedimiento para subir nota, etc.
Calendario general de las Pruebas de Acceso (fecha de inscripeion, celebracion,
publicacion de actas, reclamaciones. etc.).

Eleccion pertinente de asignaturas para la determinacién del curriculum individua-
lizado del alumno.

Informacién sobre planes de estudio de las carreras universitarias.

Experiencias de acercamiento al mundo universitario (visitas a centros universita-
rios, charlas con alumnos. profesores, delegaciones de alumnos, ete.).

Aplicacion de Programas de Orientacion Vocacional.

Procese de preinescripeion en centros universitarios (presentacion, fechas de publi-
cacion de listas, etc.).

Establecimiento de la nota de acceso.

Criterios de asignacion a los centros universitarios.

Modalidades de acceso a las Universidades Andaluzas (Distrito Unico) y Espafiolas
(Distrito Compartido).

Matriculacién en los centros universitarios (coste, becas, etc.).

Organizacién Institucional de la Universidad.

Dificultades de los estudios universitarios y conocimientos previos deseables.
Técnicas de trabajo intelectual para la Universidad.

Experiencias de acercamiento al mundo laboral/profesional (visitas a centros de tra-
bajo, entrevistas con profesionales, etc.).

Informacion sobre la realidad laboral, mercado de trabajo, salidas prolesionales,
normativa laboral.

El andlisis de Ias respuestas de este blogue se ha realizado cuantificando el valor ordi-
nal que los profesores han otorgado a cada uno de los enunciados. De este modo, hemos pro-
mediado las respuestas de la muestra, estableciendo un “promedio de eleccion™ para cada
una de las necesidades expuestas. Este cilculo hace que cudnto mas bajo sea el promedio de
eleccion mds prioriraria es esta necesidad para los profesores encuestados.

Este andlisis ha presentado los siguientes resultados:

"
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NECESIDADES PERCIBIDAS POR LOS PROFESORES DE ENSENANZAS MEDIAS

ORDEN DE

PROMEDIO DE

NECESIDAD PERCIBIDA

PRIORIDAD ELECCION

= 5.23 Vinculacion de Opciones de COU. ramas de FP. modalidades d.
Bachillerato con las carreras universitarias,

U 535 Informacion sobre planes de estudio de las carreras universita
rias.

3 6.02 Estructura de las Pruebas de Aptitud para el Acceso a i
Universidad: calificacion de las pruebas. nimero de convocato
rias. procedimiento para subir nota, ele,

40 6.50 Eleccion pertinente de asignaturas para la determinacion de
curriculum individualizado del alumno,

5 6.060 Informacién sobre [a realidad laboral, mercado de trabajo, sali
das profesienales, normativa laboral.

6" 23 Dificultades de los estudios universitarios y conocimientos pre-
vios deseables.

7 7.29 Aplicacion de Programas de Orientacion Vocacional,

hE 842 Calendario general de las Pruebas de Acceso (lecha de inserip-
cion, celebracion, publicacion de actas, reclamaciones, eic.).

g 8.46 Experiencias de acercamiento al mundo universitario (visitas a
centros universitarios, charlas con alumnos, protesores, delega-
ciones de alumnos, ete,).

1o 8.47 La estructura del Sistema Educativo vigente y relacién entre los
distintos niveles.

I 8.60 Experiencias de acercamiento al mundo laboral/profesional
{visitas a centros de trabajo, entrevistas con profesionales, ete. ).

12 8.68 Técnicas de trabajo intelectual para la Universidad.

13 8.73 Establecimiento de la nota de acceso.

14" 9.07 Proceso de preinesceripeidn en centros universitarios (presenta-
cién, fechas de publicacién de listas, ete.).

15" 9.10 Modalidades de acceso a las Universidades Andaluzas (Distrito
Unico) y Espanolas (Distrito Compartido).

16" 9.34 Matriculacidn en los ceniros universitarios (coste. becas, ere.).

17" 9.59 Criterios de asignacién a los centros universitarios.

18 10.64 Organizacion Institucional de fa Universidad.

Tabla 6
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Sobre estos datos, podemos establecer una escala de prioridades en la orientacion para
el acceso a la Universidad desde la percepeion que los profesores de Ensefianzas Medias
poseen de las necesidades de sus alumnos,

Debemos sefialar algunos aspectos que justilican, desde el andlisis de los valores ordina-
les directos que los profesores han dado a cada enunciado, la distribucion de estas necesida-
des. Los puntos que han sido considerados como de mayor prioridad tienen dos rasgos comu-
nes. En primer lugar, han sido elegidos entre los diez mis importantes. en ¢l orden de prefe-
rencia, por mds del 75% de la muestra. Ademis, mds del 25% los seleccionaban entre los tres
primeros en importancia. Los ltimos lugares. sin embargo, no eran seleccionados por mds del
50% y menos del 10% clegian las acciones entre las tres mas importantes. La variacion de los
puntajes entre estos extremos determina la posicion en el continuo de necesidades.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Desde los principios de investigacién-accion que creemos deben aplicarse dentro del
contexto educativo, vamos a intentar establecer los requisitos que. a la luz de los resultados
que hemos obtenido, debe cumplir un programa de orientacion para el acceso a la
Universidad.

En primer lugar, debemos delimitar en qué momento ha de comenzar la orientacién para
el acceso a la Universidad. Los profesores de la muestra seleccionaron dos niveles con tal
fin: 4% de E.S.0./2* de B.U.P. y 1" de Bachillerato/3" de B.U.P. Sin embargo, nosotros corn-
sideramos que la orientacién para el acceso a la Universidad debe comenzar en el primero
de los niveles escogidos (4% de E.S.0./2% de B.U.P.). Nuestra eleccion se basa en las deci-
siones que los alumnos deben tomar al finalizar este curso. Este momento supone el final de
la Ensefianza Secundaria Obligatoria y ante el alumno se abren, en el caso de que decida
continuar sus estudios (lo que por otra parte supone la opciodn seleccionada por la mayoria),
un amplio abanico de opciones entre las que elegir. Principalmente dos, aunque no debe-
mos olvidar la incorporacion directa al trabajo): los ciclos formativos de grade medio (diri-
gidos fundamentalmente a [a incorporacién al mundo laboral) y [a Secundaria postobligato-
ria. el Bachillerato. En cualquiera de los dos casos. el alumno debe tener claro cudles son las
posibilidades que posee de cara a continuar sus estudios, especialmente de acceder a los
estudios universitarios.

En el primero de los caminos formativos que el alumno puede seleccionar en este punto,
los ciclos formativos. debido a su clara orientacion hacia la rdpida incorporacién al mundo
laboral, no nos vamos a detener en este momento (lo que no significa que no se deba haber
iniciado la orientacion para el acceso a la Universidad en estos casos). En el segundo reco-
rrido que los alumnos pueden iniciar tras 4° de E.S.O. (a partir de ahora nos centraremos en
esta terminologia por ser la que se impone), nos vamos a detener a continuacién.

La decision de los alumnos de continuar sus estudios en el Bachillerato ha de ser una
decisién fuertemente reforzada por la orientacion para el acceso a la Universidad (sin olvi-
darnos de los otros tipos de orientacién que estamos tratando en este articulo). La eleccién
del Bachillerato, concretamente de la modalidad correspondiente, tiene grandes repercusio-
nes para el acceso a la Universidad, ya que esta decisién condiciona, aunque no definitiva-
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mente en estos niveles. los estudios posteriores que ¢l alumno podrd realizar. El alumy
debe conocer, ya en estos niveles, Ia vinculacion existente entre sus estudios y los que des
cursar posteriormente. Comenzar mds tarde la orientacién para el acceso a la Universid.
puede suponer no evitar algunos errores de eleccion de opciones ficilmente subsanables.

Coincidimos. por tanto. con un grupo importante de la muestra sobre el momento en q
debe iniciarse la orientacién para el acceso a la Universidad. Esta afirmacion. no obstani
no significa que estos contenidos sean los nicos que se cubran en este nivel. Entendem:
que la orientacion vocacional y profesional debe estar cubierta por profesores y orientad
res durante toda la Enseflanza Secundaria Obligatoria, asi como 1a Orientacion para
Universidad.

Una vez que hemos identificado ¢l momento en que creemos deben iniciarse las acci
nes de orientacion para la Universidad tenemos que esclarecer quiénes serin los agentes qt
desarrollen estas tareas. La participacidn conjunta de tutores, orientadores ¥ otros organi
mos implicados (como es el caso de la Universidad) imprime mayor fuerza a la orientacic
sobre los alumnos. Evidentemente, cada uno de los agentes implicados ha de desarrollar
trabajo especifico acorde con sus caracteristicas profesionales, desde el plan de accién tut
rial, la programacion del Departamento de Orientacién y los servicios de orientacion pre
pios de la Universidad. Pero debemos tener en cuenta. como sefiala Sobrado (1990). que t
programa de orientacion que pretenda ser eficaz dentro del contexto escolar debe consid
rar las dimensiones siguientes:

a) La insercion de la orientacién en el curriculum académico.

b) La orientacion ha de ser personalizadora del alumno.

¢) Amplia informacion profesional y participacién de las instituciones sociales d
dmbito local.

No obstante, hay que recordar el dato que arrojaba el cuestionario sobre el nimero d
tutores y orientadores que habian desarrollado programas de orientacién vocacional y prc
fesional. Aproximada-mente el 50% de la muestra no los habian aplicado en ninguna oc:
sion. Estd claro, si suponemos la conveniencia de que los tutores y orientadores desarrolle
programas de orientacion, que este resultado es claramente insuficiente,

Por iltimo, hay que especificar cudles han de ser los contenidos que se deben tratar e
los programas de orientacion. Ya hemos expuesto anteriormente que consideramos necesa
rio que se traten de forma distintiva la orientacién vocacional y profesional, la orientacid
para la Universidad y la orientacion para el acceso a la Universidad. Sin embargo. creemo
necesario que se traten los tres, ya que, aunque distintos, son complementarios en sus con
tenidos. Los contenidos a los que vamos a referirnos dentro de cada uno de ellos. son lo
que la muestra ha considerado como prioritarios (los tres primeros dentro de cada tipo), I
que en ningidn caso agota los aspectos que se pueden trabajar con los alumnos. Hay que tene
en cuenta que algunos de ellos podrian estar incluidos en varios tipos al mismo tiempo, per
han sido clasificados en aquél que hemos creido mds apropiado por sus caracteristicas )
objetivos. Hemos especificado, al mismo tiempo, los agentes que deben desarrollar cada un
de los tipos de orientacion que estamos considerando.
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a) Orientacion vocacional v profesional. Estos aspectos deberian ser cubiertos prinei-
palmente por los equipos docentes v ¢l Departamento de Orientacion de los centros de
Ensefianzas Medias:

#  Eleccion pertinente de asignaturas para la determinacién del curriculum individua-

lizado del alumno.
Experiencias de acercamiento al mundo universitario.

*  Dar a conocer la estructura del Sistema Educativo y la relacion entre los distintos

niveles.

b) Orientacién para la Universidad. A cubrir tanto por los equipos docentes y orienta-
dores de Ensefanzas Medias como por la Universidad:

Informacién sobre planes de estudios de las carreras universitarias.

*  Informacion sobre la realidad laboral, salidas profesionales...

#  Dificultades de los estudios universitarios y conocimientos previos deseables.

¢) Orientacion para el acceso a la Universidad. Al igual que la categoria anterior debe
ser tarea de los equipos docentes y orientadores y de la Universidad. especialmente esta ulti-
ma en aguella informacién gue por sus caracteristicas no es tan cercana a los profesionales
de los centros de Ensefianzas Medias:

Vinculacion de las opciones del COU, ramas de FP, modalidades de Bachillerato
con las carreras universitarias.

Caracteristicas de las Pruebas de Aptitud para el Acceso a la Universidad: califica-
cién, convocatorias, procedimiento para subir nota...

#  Calendario general de las Pruebas de Acceso: inscripeidn, celebracion, publicacion

de actas y reclamaciones.

Hemos de tener en cuenta que los contenidos propuestos para las distintas orientaciones
deben ser susceptibles de modificacién tras la realizacion de un andlisis de las necesidades
expresadas por los propios alumnos. Posiblemente, el conocimiento de estas necesidades
vendria a potenciar y matizar los contenidos propuestos para formar parte de un programa
para el acceso a la Universidad. Igualmente, deberian considerarse las necesidades expresa-
das por las familias, para asi obtener una mayor comprension de las necesidades de orien-
tacion.
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ANEXO I

CUESTIONARIO PARA PROFESORES
NIVERSIDAD SOBRE NECESIDADES DE ORIENTACION
Eije SEVILLA DEL ALUMNO PREUNIVERSITARIO

Secrctariado
de Acceso
Funcion en el presente curso (tutor, orlenador. otros.. ...
Cursos en los que imparte AOEENTIE s S S B O B e S s S U S S T
Aion de experiencia profesional: . R B S e T N e R e
Estudios: Licenciatura ¢n e Dplomatura en e . "
.Ha realizado actividades de orientacion vocacional y profesional con alumnos preuniversitarios?: . o e,

:Dexde cuidndo conoce las actividades de este Secretariado™
.Qué actividades conoce de las orgamzadas por este Secretanado?: ...

1 gué curso o nivel educativo conside n para el Acceso
El alumno tiene necesidades de informacion-formacion sobre (Elija de entre las siguientes las diez que considere mids impor-
tantes seiialando del 1 al 10 por orden de prioridad. siendo el 17 la miis importante ):

La estructura del sistema educativo vigente y relacion entre tos distintos niveles.
Vinculacion de opciones de C.OLUL ramas de FP. modalidades del Bachillerato con las careras universitarias.

Eatructura de las Pruchas de Acceso a la Universidad: ealificacién de las pruchas, ndmero de convocatonis. procedinuento para
subir nota, ele.

Calendario general de las Pruebas de Aceeso tfecha de mseripeidn, celebruacion. publicacion de actas., reclamaciones, ete. ).
Eleceton pertinente de asignaturas para la determinacion del curriculum individualizado del alumno.

Informacion sobre planes de estudio de las carreras universitarias.

Experiencias de acercamiento al mundo universatario (visitas a Centros Universitanos; charlas con alumnos, prolesores, dele-

gactones de alumnos.. )
Aphcacion de Programas de Onentacion Vocacional.

Proceso de premscripeion en Centros Universitanios (presentacian, fechas de publicacion de listas, ete.).

ablecimiento de las notas de acceso.

Criterios de asignacin a los centros universitarios.

Modalidades de Acceso a las Universidades Andaluzas (Distrito Unico) v Espafiolas (Distrito Compartido)

Matriculacion en los centros universuarios (coste, becas.. ).

Orgamzacion institucional de la Universidad.

Dificultades de tos estudios universitarios ¥ conocimicntos previos deseables

Téenicis de Trabajo Intelectual para la Umiversidad.

Experiencias de acercamiento al mundo laboral/profesional (visitas a centros de trabajo, entrevistas con profesionales. ete.).

Informacion sobre la realidad laboral, mercado de trabajo. salidas profesionales, normativa laboral,
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