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1.EL PORQUE DE LA SECUNDARIA
1.1. Fundamentacion teérica

La «Ley General de Educacién y Financiacién de la Reforma Educativa» de
1970 establecié una ordenacién del sistema educativo a la que ha sido necesario
plantear una reforma por varias razones tales como extender la educacion obligatoria
hasta los 16 afos, adaptarse a las caracteristicas del Estado de las Autonomias que se
configura a partir de 1978 y otras mds estrechamente relacionadas con los aspectos
curriculares del sistema. Se ha necesitado plantear una reforma en profundidad que
analice las carencias y los problemas generados por los programas vigentes desde la
Ley del 70y proponga un curriculo més adecuado a las demandas de la sociedad actual:
ante todo, se refiere a los contenidos, a la oferta y oportunidades de experiencias, de
aprendizajes que la institucién educativa ofrece a su alumnado.

Una reforma de la ensefianza es siempre reforma de curriculo: de las intenciones
edug_a__uﬁvas y de las condiciones para su efectividad y nunca puede quedar en lo
meramente estructural que no aseguraria por si sola un cambio educativo real. El
curriculo se entiende, por tanto, como el proyecto que determina los objetivos de la
educacion, es decir, los aspectos del desarrollo y de la incorporacion a la cultura que
la escuela trata de promover; propone un plan de accién adecuado parala consecucioén
de estos objetivos. Las intenciones y las actuaciones que se establecen en el curriculo
se plasman, en (ltimo término, en una determinada practica pedagédgica.
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Las relaciones entre educacién y sociedad son multidireccionales. Cabria |
sefialar pongamos por caso:
- Elhecho comprobado de que cada sociedad tiene unas demandas especificas
acerca de lo que espera de la escuela.

- Que la educaci6n transmite, junto a los conocimientos, valores sociales y las
ideologfas dominantes de manera implicita.

- Sin embargo, la educacién puede llegar a despertar en los/as alumnos/as el
sentido critico ante las actitudes y relaciones sociales dominantes, permitién-
doles tomar distancia ante los valores.

- Por dltimo, afiadiremos que al ser pluralista la sociedad actual, son plurales
las demandas que se le hacen desde los diversos grupos sociales a la escuela.
Esta pluralidad hace desaconsejable, por tanto, un curriculo cerrado y
demasiado normativo y normalizado. Hay que contemplar la diversidad de
opciones y de valores de los protagonistas del proceso educativo y adecuarse
a ellos en el disefio de un curriculo abierto y flexible: en la actualidad se
impone educar para la tolerancia, convivencia, participacién ciudadana,
respeto alos derechos humanos, reconocimiento de las desigualdades y de las
minorias étnicas, ocio y cultura y por supuesto medio ambiente. Todos estos
dmbitos de actuacién deben formar parte de ese curriculo que se propugnaen
la reforma.

Si hemos hablado de reconocimiento de desigualdades, estamos reclamando una
escuela comprensiva que eduque en el respeto de las peculiaridades de cada estudiante
y en el convencimiento de que las motivaciones, los intereses y las capacidades de
aprendizaje son muy distintos entre los/as alumnos/as, debido a un conjunto de factores,
tanto individuales como de origen sociocultural, que mteractﬁan entre sf. Estamos
hablandode %Ia diversidad, de compensar las desigualdades puesto quees un hecho
inherente al desarro umano. Debe ser pues, la escuela la que se ajuste a la
individualidad del alumnado, a_|ustando la intervencién educativa a sus caracteristicas
propias.

Esa intervencién al ser un proceso de inter-actividad profesor-alumno, o
alumno-alumno se convierte en un proceso de ensefianza-aprendizaje por destacar los
dos polos que en €l se producen. Existe siempre una interaccién intencional respon—{
sable del desarrollo que se produce.

El planteamiento de curriculo flexible y compensador requerird un modelo
evaluativo muy diferente en el cual se contemplen en la evaluacién otros pardmetros
diferentes del simplemente sumativo, pasando a una evaluacién de tipo formativo que
pasara por ser individualizada, partiendo de sus propias potencialidades, midiendo sus
capacidades y siempre como un proceso continuo.
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1.2. Fundamentacién basada en la Practica

La Educacién Secundaria Obligatoria, al aumentar el perfodo obligatorio de
escolarizaci6n de los/as alumnos/as hasta los 16 afios, crea unas expectativas diferen-
tes para aquellos/as que no desean proseguir otros estudios superiores, al Qbhgarles a
permanecer dentro del Sistema Escolar mds tiempo del deseado. /TR 1

Su incorporacién al mundo laboral se realiza mds tarde y por tanto, manifiestan
una total disconformidad con los programas eminentemente teéricos que se les obliga
arealizar.

En el espiritu de la ley subyace una idea de practicidad que al llegar a su
implementacién requiere un costo en personal y en recursos que no quedarespaldado por
la ﬁnanciacién,[ég, de la ensefianza. Es por lo que toda la atencién a la diversidad, toda
lacompensacién de desigualdades en laeducacién y todoel procesode «normalizacién»
con todo su disefio de adaptaciones curriculares no significativas y significativas, la
diversificacién curricular de dos afios y las facilidades para conseguir Programas de
Garantia Social, se ven reducidos y «prostituidos» en larealidad cotidiana de la marcha
del centro y dificultando su organizacion escolar interna. Al mismo tiempo, la falta de
atencién (no premeditada) por el profesorado de este alumnado con carencias, genera
conflictos y por tanto deteriora el clima escolar apetecible.

Si ademds afiadimos a esta realidad, la crisis que vive la familiade identidad, de
responsabilidad, de falta de comunicacién y de deterioro de la convivencia, nos
encontramos con un alumno/a tipo de Secundaria desmotivado, frustrado, con una
pérdida de valores i importante, con una «atrofia educativa en el seno de la familia» que
confunde la educaci6n y al educador con un sistema Opresor que lo tiene «enj jaulado»
y del cual quiere salir por la via de la falta de convivencia en el centro con sus
compaiieros y profesores, viade escape para ser expulsadodel centro y poder continuar
su vida sin que ninguna barrera se le ponga por delante.

_Y aiin mds, nos encontramos con unos medios de comunicacion que en su total
_inconsciencia por aumentar sus «niveles de audiencia» emiten toda serie de programas
enajenantes y anuladores de la _personalidad y de Ta opini6n que en un momento
existencial tan dificil como es laetapa de la adolescencia confunde al individuo, ofusca
surazén y le hace concebir falsas esperanzas de vida mas facil, de parafsos artificiales
donde se confunde larealidad con la fantasfa, creando idolos juveniles falsos, carentes
de significado y por supuesto sin ningtin valor positivo que ofrecer.El adolescente es
convertido en el centro de atencion de la moda, de la miisica, de las costumbres, se
enaltece el «joven aunque sobradamente preparado» (JASP) y se le hace enorgullecer-
se de su propia ignorancia, se les incita en alguna medida a la rebeldia y se favorece
en ellos el descontento y se les crea una conciencia de GENERACION NUEVA que
no necesita el consejo, ni la sabiduria de los mayores que favorece la falta de respeto,
la mala educacién y el relajo en las buenas costumbres.
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Con todo lo expuesto nos encontramos con-que-la-Secundaria, tiene que [
responder a unas expectativas sociales muy amplias que el mundo actual y nuestra
incorporacion a Europa demandan y es por tanto muy necesario que este tramo del
sistema no se convierta en acumulacion de fracaso escolar.

Es urgente Diseiiar un Plan de Actuacién diferenciado, individualizado y
adaptado a las auténticas necesidades del alumnado de cada centro y por tanto, se
requiere una amplia autonomia para poder organizar cada linea de actuacion a través
del Proyecto de Centro en cada centro con su idiosincracia propia, desde el andlisis de
su contexto y desde las finalidades educativas que pretende conseguir.

Los medios a nuestro alcance, son los que la Administracién Educativa nos
proporcwna y los profesionales necesarios, los que por ley nos corresponden sin
‘ninguna otra ayuda externa como podrian ser: educadores de calle, trabajadores
sociales 0 monitores de tiempo libre,

Los profesionales que deben impartir este tramo educativo, han venido de
impartir su ensefianza en unos Institutos donde sélo llegaban aquellos alumnos/as que
llevaban una motivacién positiva hacia el estudio porque sus ideales de vida, sus
condiciones familiares o su propia capacidad personal les hacian responsables y
maduros para recibir una ensefianza superior adecuada.

Ademds, su profesionalidad es de una especificidad absoluta de cada uno en su
materia y nadie en sus «curriculums» universitarios se preocupé de decirles que
existian «estrategias», «metodologias», «adaptaciones curriculares», «refuerzos»,
«motivaciones» y todo un largo etcétera que conforman dos ciencias muy importantes
en el momento del Acto Educativo: «Pedagogia» y «Didactica».

Asi, de esta extrafia manera se conforma un universo para el adolescente en el
cual cuando llegan ala Secundaria Obligatoria se encuentran que coexisten profesores
con el pensamiento de impartir su asignatura como siempre aunque en la clase tengan
alumnos con faltade motivacién absoluta, con necesidades educativas especiales y con
graves conflictos familiares; que tienen que acostumbrarse a que no recibirdn ningtn
tipo de titulacién que les acredite para algiin tipo de salida laboral hasta los 16 afios con
un poco de suerte y puede que hastalos 17 o hastalos 18 y... un largo camino; que deben
trabajar temas que no les aportan nada a su problematica vital y existencial; que no
desean obligatoriamente «tener que...» estudiar aquello que les imponen con lo cual
su desconcierto aumenta, buscan un escape, una salida y s6lo encuentran la represién
(de quién?... de la escuela que supuestamente deberfa dar una educacién liberadora,
compensadora y altamente significativa que dieraclaves que les sirvieran pararesolver
sus propios conflictos.

En verdad, lo dnico que hemos conseguido es mantener a los adolescentes
dentro del sistema educativo durante mds tiempo pero... ;a qué precio?
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2. EL PORQUE DE LA MOVIDA

Referirse a la «movida» es enfrentarse a un fenémeno juvenil pluridimensional
y consecuentemente complejo, de circunstancias hasta dispares. No compartimos
dramatismo, aunque sf la preocupacién de un hecho que aglutina intereses de sectores
variados.

La aglomeracién de adolescentes y jévenes, estudiantes de los méds diversos
niveles, desde ESO hasta universitarios junto con otros que dan la sensacién de
lmportérle poco la educacxdn. el estudio y la cultura se adivina como realidad
preocupante. . ; .

Estas concentraciones, cambiantes en sus prcferenclas por ficiles manipulacio-
nes, son ajenas a la formacién de la persona. De esparcimiento, ha derivado en
bastantes casos, a gregarismo alrededor del alcohol, con olvido del alimento sélido.
Nuestra tradicional cultura del vino se ha mezclado con gustos de otras latitudes y ha
orientado las preferencias, mediante una hdbil publicidad, hacia bebidas de mds
graduacién alcohdlica como medio de integraci6n en el grupo ya que la tendenciaala
emulacién excluye del grupo a quién rechaza su consumo. Hay que constatar que todo
esto se ha producido en un momento en que la permisividad de los padres hacia sus
hijos ha llegado a cotas muy altas en relacién con: la hora de llegada a casa,
determinadas formas de conducta favorecidas por unos modos de entender la libertad,
los derechos, etc. Paralelamente se verificaba un distanciamiento generacional mds
acusado y motivado por falta de didlogo y dedicacién de tiempo a los hijos y a sus
necesidades no s6lo materiales.

Laconfluencia de estas circunstancias junto a la publicidad agresiva (encubierta
y hastasubliminal) y unatelevision proclive a favorecer tipos-mitos de jévenes propios
de una cultura «light» han instalado en la sociedad esta f6rmula que bajo apariencia
de cierta normalidad han influido en el «status» de aquellos muchachos/as de mayores
problemas no resueltos para crear unos modos con notables efectos colaterales, como
1a suciedad, el ruido, la congesti6n viaria, etc.

El fenémeno motiva la degradacién urbanistica y también resulta preocupante
para aspectos sociales, educativos y humanos dignos de tenerse en cuenta; especial-
mente la temprana edad a la que los j6venes acceden al consumo de alcohol y aun més
répido deterioro como estudiante y como persona.

Ante tal cimulo de ingredientes, se nos antoja fundamental acudir a las
relaciones propias del entorno familiar y de las familias en un contexto asociativo para
encauzar energias hacia otras actividades colectivas més fructiferas o eficaces en su
desarrollo como personas; y exigir el cumplimiento exacto de las normativas legales
del alcohol dc la publicidad, de los bares, de las zonas urbanas, etc.
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Lo que no parece ni adecuado, ni probablemente justo, ni por supuesto
educador, ni responsable es el cruzarnos de brazos ante la notoria y trascendente
influencia en los jévenes estudiantes desde ESO hasta universitarios del fenémeno
conocido como «la movida».

3. ;PERSONAS O ROBOTS EN SERIE?

Ya se ha puesto de manifiesto en piginas anteriores la necesidad de educar en
la diversidad, segin las necesidades propias de cada individuo, mdxime cuando esta
«evidencia» se contempla en la propia reforma del sistema educativo.Durante siglos
la ensefianza fue individual, es decir, cara a cara se encontraban maestro y alumno.
preceptor («pedagogo») para educarlos. Por otra parte, aquellos nifios que iban a
escuelas piblicas o comunes debian ir pasando, en muchos casos, de uno en uno por
el maestro para recibir la explicacién o responder a sus preguntas.

Con el tiempo surgi6 la «clase»; esto es, la situacién en la que un maestro imparte
su ensefianza simultdnea y colectivamente a un grupo mds o menos numeroso de
alumnos. Cuando se va reconociendo de 'manera generalizada el derecho a la educa-
cién y las escuelas se van Ilenando de nifios, este sistema de ensefianza colectiva se
hace imprescindible. Por una parte la masificacié’y por otra la economia de tiempo
y trabajo imposibilitan al docente el atender individualmente a cada escolar.

Ahora debemos preguntarnos: ;estamos hoy en dia en esta situacién?. No cabe
duda que se sigue impartiendo clase de manera colectiva pero el niimero de alumnos/
as por aula ha disminuido. De esta forma, debe ser mds facil - teéricamente - ocuparse
de cada uno de los sujetos de aprendizaje. Sin embargo, ;dispone el profesorado de la
ESO de los instrumentos necesarios para acometer ese tipo de educacién integral
enmarcada en la LOGSE, o tal vez si los tiene, no sabe utilizarlos?

Laley considerala formacién permanente del profesorado como un derecho y una
obligacién del profesor/a, asi como una responsabilidad de las Administraciones
educativas. Afiade, ademds, que «reconoce igualmente a los Centros la Autonomia
Pedagégica que les permita desarrollar y completar el curriculo en el marco de su
programacion docente, a la vez que propicia la configuracién y ejercicio de la funcién
directiva en los mismos. A las Administraciones educativas corresponde el fomento de
lainvestigacién y de lainnovacién en los &mbitos curricular, metodolégico, tecnolégico,
didéctico y organizativo. Incluye, como parte de la funcién docente, la tutoria y la
orientacion y establece el derecho del alumnado a recibir ésta en los campos
psicopedagégico y profesional.»

Parece, por tanto, que se dispone de los medios legales para acometer una
educacién acorde con nuestras necesidades del presente y del futuro inmediato.
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{Qué ocurre entonces? No cabe duda que seguimos encontrdndonos con
modelos did4cticos de enseiianza tradicionales, donde la visién del aprendizaje, la
‘estructura del curriculo, la metodologfa, el papel de la evaluacién y el modelo de
profesor/a se conciben, de manera general, desde el punto de vista de memoria
académica, unidades de verdad en una programaci6n cerrada, explicacién magistral en
actividades planificadas, calificaciones que miden el aprendizaje memoristico y
especialistas en contenidos. Junto a esto, se une el propio contexto socio-cultural del
adolescente que, por una parte, se ve envuelto en un bombardeo continuo de publicidad
delos mass mediaque le incitan a ser de una manera determinada; por otra parte, tiene
‘que estar obligatoriamente dos afios mds en la escuela.

No queremos decir con ello que no se inculque en el alumnado las posibilidades
de desarrollar el espiritu critico, sino que, de un modo semiinconsciente estamos
considerando la persona como resultado, es decir, determinada por factores anteriores
a ella— ya sean sociales, biolGgicos o técnicos —y a la que dificilmente se le puede
atribuir libertad y responsabilidad alguna. Serian individuos «fabricados en serie»
susceptibles en la mayoria de los casos de ser mampu!ados Por contra, si tenemos en
cuenta ala persona como principio, ésta es origen de sus acciones y comportamientos,
libre y, por ende, responsable.

Esa es precisamente la piedra angular sobre la que debe girar todo nuestro
esfuerzo, pues el concepto de «persona como principio» lleva implicito el convenci-
miento pleno de que «Educacién es un proceso interior del sujeto humano que aflora
después al exterior».

4. ;QUE PODEMOS HACER PARA DAR SOLUCION AL CONFLICTO?

Ante una realidad tan compleja resultaria pretencioso por nuestra parte poseer
la varita mdgica para que fuera la clave universal de tan variados y hondos conflictos.
No obstante podemos plantearnos algunas reflexiones y modos de enfoque en el
intento de acertar con los medios adecuados que iluminen los caminos de mejores
procedimientos, de los resultados de mds éxito y las conclusiones que los abundantes
debates, jornadas y congresos proponen como las mas experimentadas sugerencias.

Todos los estamentos de la sociedad, en menor o mayor grado, tienen parte de
responsabilidad en la resolucidn de los efectos negativos no sélo de la ESO, sino de
las circunstancias (como la movida) que rodean a los adolescentes y jévenes de
nuestros centros, procurando incorporar sus deberes a las resoluciones generadas por
otros 4mbitos.

Habia que estimularles a unirse a actividades de voluntariado social donde se
fomenta la sociabilidad y solidaridad garantizando el desarrollo del tejido social y la
potenciacién de sujetos sociales (Asociacionismo Juvenil potenciado desde los LE.S.
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con lacreacién de Asociaciones de Antiguos Alumnos). Es exigible de las autoridades.
lamaéximaatenci6n para prever y resolver los conflictosen el tiempo més breve posible
con el sentido mds exacto de la responsabilidad de sus cargos, huyendo de la
demagogia de los votos o la conveniencia de los intereses particulares.

Los educadores, han de cultivar con el mayor ahinco en los adolescentes y
j6venes las capacidades de ir més all4 de lo inmediato, de lo facil, de lo que no exige
esfuerzo. Dotar a los centros de todos los elementos materiales y humanos que sean
premsos para una tarea que no se basa s6lo en la transmisién de unos saberes técnicos
sino en el fomento atractivo y constante de valores que irdn conformando sus pcrsonas

(momento muy adecuado es durante el periodo de la E.S.O.).

Se hard un especial hincapi€ en centrar la tarea educativa en despertar el sentido |
critico_ante los Medios de Comunicaci6n Social, ante esa publicidad super rebuscada
y zafia que tantos suefios imposibles les crea, y al mismo tiempo que aprendan a
procesar y discernir razonadamente los mensajes que reciben.

Como se puede observar, todas estas consideraciones implican todoun amplio
programa de actuaciones diversas de todos los sectores afectados. No cabe duda que
la interacci6n fatmha—cscucla—socwdad puede ofrecer a los jévenes pautas de \
comportamiento.

Los padres tlencn que scntirse involucrados positivamentc en la tarea aducativa

de comumcacmn, asociacionismo Juveml, EtC.).

También es importante sefialar que los hijos adolescentes deben aprender su 1
funcmn en la familia, como miembro activo que participa en las alegrias y tristezas,
enlos lrabajos y responsabilidades de sus hogares y no ocultarles nunca los problemas
de cualquier indole por los que su familia atraviesa (I6gicamente explicando siempre
los motivos de forma inteligible).

La cultura nocturna, vulgarmente denominada «la movida», no ha de ser una
simple evasi6n para no sentirse marginados, sino un lugar de encuentro, un escenario
de comunicaci6n positiva que ayude a descubrir el sentido de la amistad y de otros
valores socioculturales, deportivos y humanos como la «tertulia» y el «paseo» que no
se pueden favorecer mediante la masificacién y el olvido de las necesidades
auténticamente personales de alegria y comunicacién, sin necesidad de recurrir a
elementos de consecuencias devastadoras (alcohol, drogas) para la salud individual y
colectiva y para el mejoramiento de sus personalidades.
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