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Este trabajo forma parte de un estudio de caso desarrollado en una clase de 3°
de E.S.0. caracterizada por su “mala fama" entre el profesorado. Mediante en-
trevistas semiestructuradas al alumnado se indaga sobre sus percepciones. Los
resultados ofrecen una explicaciéon diferente del desinterés y de la indisciplina gque
caracterizan su compartamiento, mostrando gue el alumnado es sensible vy cons-
ciente del malestar reinante en su clase, al tiempo gque aportan razones gue afec-
tan a la actuacion del profesorado, que invitan a profundizar sobre lo que real-

mente sucede en la E.S.0.

Una clase de 3° de Educacion Secundaria
Obligatoria con “mala fama”. 2

Percepcion del alumnado

C. Garcia Pastor”
S. Garcia Gémez

Introduccién

Este trabajo analiza e interpreta los resulta-
dos de entrevistas realizadas a estudiantes de
30 de ESQ, tras observar su clase. Ha de tener-
se en cuenta, por tanto, que forma parte de
una investigacion mds amplia' que nos permi-
te aportar mayor informacién sobre el contex-
to y las circunstancias que convergen en esta
clase. Las alumnas y los alumnos a quienes
hemos entrevistado estin escolarizados en un
Instituto de Educacién Secundaria (LE.S.) de
reciente creacién, ubicado en un pueblo agri-
cola de la provincia de Huelva.

Este centro se caracteriza por impartir
exclusivamente Educacién Secundaria Obliga-
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toria (E.S.0O.) con dos lineas, o sea, dos grupos
por curso mas dos grupos de diversificacién.
La plantilla docente la forman diecinueve pro-
fesores/as, de los cuales s6lo los miembros del
Equipo Directivo {dos profesores y una profe-
sora) tienen destino definitivo en el centro.
Estos profesores provienen del tnico colegio
publico de Educacién Primaria de la localidad,
colindante con el LE.S. Esta circunstancia es
significativa para comprender la situacién del
alumnado, por cuanto para ellos cursar la
E.S.O. sélo ha supuesto pasar de un edificio a
otro situado al lado, “acompanados” por algu-
nos de sus profesores y profesoras. Por ello, no
podemos considerar que unos y otros sean
desconocidos entre si, de hecho, el equipo direc-

Direccion de contacto: Dpto. de Didédctica y Organizacién Educativa. C/ Camilo José Cela, s/n. 41018. Sevilla. pas-

1 La investigacién que titulamos “Respuesta a la diversidad en las aulas de secundaria” (Proyecto Huelva), ha obtenido
financiacion a través de la Convocatoria de Acciones Coordinadas para Grupos de Investigacion del Plan Andaluz de
Investigacion de la Junta de Andalucia. El “Proyecto Huelva” esté siendo llevado a cabo por los Grupos de Investigacién
Suroeste {Universidad de Huelva) e ISIS (Universidad de Sevilla).
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tivo los conoce bien, conoce a sus familias, sien-
do habitual que tengan contactos informales
fuera del centro, como parte de la cotidianeidad
de la vida del pueblo. Podriamos decir que pasar
a cursar la educacién secundaria, transicidn tan
crucial en otras coordenadas, en este caso se
limita a ser una prolongacién de la educacién
primaria en el primer ciclo de la E.S.O.

Como apuntibamos, una caracteristica
especial de este LE.S. es la configuracién de Ia
plantilla, y el peso que en ella tienen los maes-
tros/as que son definitivos y, ademds, tienen
afios de experiencia en este pueblo, frente a los
licenciados/as que, ademds de ser interinos/as,
no suelen permanecer mas de un curso en el
centro. Dado que los alumnos v las alumnas con
quienes hemos trabajado cursaban 3¢ de E.S.O,,
su profesorado eran licenciados/as v las circuns-
tancias descritas de inestabilidad laboral se han
evidenciado como definitorias de una situacién
peculiar, tanto con respecto al centro (aspectos
organizativos) como con respecto a las clases
(planificacién y desarrollo de la ensefianza).

Al ser un centro pequefio, la impresién que
se recibe al entrar en él es de familiaridad, los
profesores y profesoras no suelen estar en las
sedes de sus departamentos, sino que compar-
ten la sala de profesorado, un lugar acogedor
donde también pasibamos las investigadoras
parte del tiempo, por lo que tuvimos la oportu-
nidad de acceder a una informacién que en
otras ocasiones es menos accesible (observacio-
nes e intercambios verbales informales) que nos
han ayudado a conocer las opiniones que se
vierten sobre algunas clases y algunos alumnos y
alumnas. De ahi que podamos decir que la clase
tiene “mala fama” y que algunos de sus profeso-
res y profesoras llegaban a hacer antes de entrar
en ella comentarios del tipo “voy al infierno” o
“ésta es la peor hora de la semana”

El grupo clase al que pertenecen los alumnos
y alumnas entrevistados era pequefio, en nues-
tras observaciones el nimero difiere de una clase
a otra, a veces eran 13, e incluso en alguna obser-
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vacién s6lo 11, aunque en realidad eran 19. De
los resultados de las observaciones realizadas en
la investigacion, en la que se inscribe este traba-
jo, se desprende que la “mala fama” que esta clase
tiene asociada viene propiciada, sobre todo, por
el comportamiento del alumnado, mas que por
su bajo rendimiento. No obstante, si revisamos
las notas obtenidas por los alumnos y las alum-
nas en el curso anterior, éstas indican que poco
mds de la mitad (56,25%) aprobé todas las asig-
naturas en junio, mientras que a una cuarta parte
(25%] le quedaron algunas asignaturas pendien-
tes, y que el 18,75% restante repiti¢ curso.

Con estos datos se podria pensar que nos
hallamos ante el caso tipico de indisciplina,
desinterés, falta de estudio, actitudes violentas, y
toda la mirfada de conductas inapropiadas que
se achacan sin mds al alumnado de la E.S.O. En
absoluto nuestro propdsito es servir de sustento
a tales opiniones. Por el contrario, entendemos
que es necesario documentar circunstancias que
posibiliten una interpretacién més compleja de
lo que ocurre en muchas clases de la E.S.O.

En esta linea, nuestro propésito ha sido ofre-
cer ciertas evidencias sobre aspectos que enten-
demos estan influyendo en las “conductas ina-
propiadas” del alumnado, considerando que
éstas deben relacionarse, no sélo con factores
internos o individuales (caracteristicas del
alumnado), sino también y, fundamentalmente,
con las condiciones e intenciones que caracteri-
zan las pricticas de ensefianza, tal y como se
desprende de sus declaraciones.

Caracterizacién de la clase

Aungue en este trabajo nos vamos a centrar
en las explicaciones dadas por los alumnos y
alumnas en las entrevistas, precisamos aludir a
algunos datos relevantes, aportados tanto por las
observaciones como por la informacién propor-
cionada por el profesorado, para caracterizar el
ambiente reinante habitualmente en esta clase?.

2 Al pertenecer esta informacién al trabajo de todo el grupo que ha intervenide en el “Proyecto Huelva” hemos de citar al
resto de investigadoras participantes: Jerénima Ipland Garcfa y Asuncién Moya Maya (Universidad de Huelva) y Rosario
Ordéfiez Sierra, M# José Gémez Torres y José M# Ferndndez Batanero (Universidad de Sevilla).
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La entrada en el aula es considerada por todas
las observadoras como un momento relevante de las
sesiones, dada la gran algarabia que reina, que puede
Hegar a durar varios minutos: carreras, gritos, peleas,
portazos, etc. Estos no cesan cuando el profesor o la
profesora aparece en la escena. Las notas de campo
no han registrado practicamente ninguna situacion
en la cual estuviesen trabajande todos los alumnosy
alumnas del grupo. Siempre trabajaba una parte de
la clase, mientras la otra se dedicaba bien a no hacer
nada, bien a llamar la atencién, a incordiar... Con
frecuencia surgian conflictos entre los alumnos.
Muchos de ellos permanecian toda la clase sin nin-
gin material sobre la mesa.

En el desarrollo de las sesiones se llegaban a
generar varios tipos de sanciones o amonesta-
ciones, que iban desde amenazas hasta expulsio-
nes. Las expulsiones no alteran el ambiente de la
clase, se llegan a asumir como algo habitual. Es
tal la frecuencia con la que algunos alumnos son
expulsados, que incluso es objeto de comentario
jocoso por parte de los compaieros el poco
tiempo que pasan dentro del aula durante una
jornada escolar.

En general, se puede destacar que algunos
alumnos y alumnas permanecen toda la clase en
su sitio, son los que mas trabajan habitualmen-
te, pero el resto se levanta cuando le parece con
o sin pretexto aparente. Hemos podido observar
que en muchas ocasiones el alumnado da por
terminada la clase cuando le parece oportuno,
incluso sale de ella antes que el profesor/a, se
haya dade 0 no por terminada la sesién. A veces
se percibe su interés por llamar la atencién, en
otras ocasiones actian de un modo desafiante.
Cada alumno y alumna parece tener un rol asu-
mido en este grupo y, tanto si se trata de uno/a
que trabaja como si son roles al margen del tra-
bajo de la clase, éstos son asumidos sin mas.

El lenguaje que se suele emplear en las inte-
racciones verbales entre el alumnado se puede
caracterizar como poco respetuoso, derivando
con frecuencia en insultos, bromas de mal gusto,
etc., aunque, como ya hemos destacado, parece
ser asumido como algo habitual, de tal forma
que nadie se siente especialmente ofendido por
ello. Cuando se sienten ofendidos/as pasan
directamente a la agresién. El profesorado suele

permanecer al margen de la mayoria de estos
conflictos.

Las actividades que se realizan en las clases
se suelen ajustar a las que proponen los libros de
texto, aunque sélo parte del alumnado tiene
habitualmente el libro abierto encima del pupi-
tre y sigue la actividad. La mayoria de las tareas
se eternizan entre interrupciones constantes.
Cuando se consigue iniciar una, los alumnos y
alumnas trabajan y participan, aunque son con-
tinuas las protestas y las preguntas de aclaracién
sobre lo que se estd haciendo. No ha sido ficil
captar las pautas de la marcha de las actividades,
puesto que muchas veces parecia que cada
alumno/a segufa un itinerario y un ritmo dife-
rentes. En todo caso, las actitudes de los profe-
sores o son homogéneas, es decir, parecen res-
ponder a propésitos diferentes, sobre todo con
respecto a la parte de la clase que no suele traba-
jar: mientras que en alguna ocasion parece darse
por supuesto que no hay nada que hacer con
quienes no realizan las tareas —el profesor/a
explicita que sdlo trabaja con tres—; en otras, se
les pone algin tipo de tarea paralela o, simple-
mente, se les anima a participar tratando de
incorporarlos de alguna manera en la actividad
propuesta.

Proceso de preparacion, desarollo y
andlisis de las entrevistas

Debemos sefialar que la realizacion de entre-
vistas al alumnado no estaba prevista dentro de
los procedimientos para obtener informacion
en esta investigacién. Surgié como necesidad en
el transcurso de la misma, dada la naturaleza de
la informacién recogida mediante las observa-
ciones. Asi pues, creimos necesario contar con
las voces de las y los protagonistas de esta clase
de 30 de E.S.O. para tratar de comprender lo que
allf ocurria,

En primer lugar, nos interesaba saber si se
sentfan bien en el centro, tanto por el ambiente
como por el hecho de permanecer escolarizados
(obligatoriedad de la E.S.0.). En segundo lugar,
nos interesaba saber cémo se sentian en las cla-
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ses ¥, en su caso, qué les gustarfa que cambiara
en ellas. En tercer lugar, estimamos necesario
que nuestras preguntas incluyeran aspectos refe-
ridos tanto a su comportamiento como a la
importancia que le daban a lo académico. En
cuarto lugar, en relacion con este 4mbito nos
interesaba conocer sus expectativas futuras. En
quinto lugar, nos interesaba saber cémo caracte-
rizaban tanto las relaciones entre compane-
ros/as como con el profesorado. En sexto lugar,
en relacién con los companeros/as queriamos
conocer su petcepcién sobre la situacion de
aquellos que recibfan apoyo en el aula de diver-
sificacién. Finalmente, consideramos necesario
preguntarles por sus familias y su posicién fren-
te a los estudios, asi como por lo que hacian en
su tiempo libre para conocer en qué temas y
actividades estaban interesados,

Con respecto al desarrollo de las entrevistas
debemos tener en cuenta que éstas se llevaron a
cabo en el primer trimestre del curso siguiente
(2002/03), y que fue posible realizarlas a catorce
estudiantes (cuatro chicos y diez chicas)®. Sabe-
mos que con frecuencia las entrevistas pueden
llegar a intimidar al entrevistado; esta circuns-
tancia pesa mds cuando se trata de adolescentes
(a pesar de que las entrevistadoras eran personas
conocidas para ellos y ellas, por haber estado
como observadoras en su clase), por lo que a
veces fue costoso conseguir que respondieran
con algo mas que monosilabos. Es necesario
matizar que las alumnas se explayaban mds al
hablar, de tal forma que aportaron en sus res-
puestas bastante mas informacion que sus com-
paneros de clase.

Las entrevistas fueron grabadas en audio, y
transcritas y pasadas al formato del programa
NUDIST, utilizado para su andlisis. Este revelo
que las respuestas de los alumnos y alumnas
mantenfan la estructura previa de la entrevista
—consecuencia de la dificultad de mantener una
conversacién fluida con ellos—, de tal modo que
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las categorias de andlisis que utilizamos fueron
las siguientes:

— Centro.

— Obligatoriedad.

— Percepcion de las clases.

— Comportamiento en clase.

— Aprendizaje.

~ Relaciones con compatieros.

— Apoyo.

— Relaciones con el profesorado.

— Expectativas futuras.

— Familia.

— Tiempo libre.

Organizado el contenido de las entrevistas
seglin estas categorfas, procedimos a redactar los
resultados tratando de establecer relaciones
entre los diferentes temas abordados para dar
mayor consistencia a la interpretacién de los
mismos.

Resultados

En general los alumnos y alumnas entrevis-
tados manifiestan sentirse bien en el centro.
Parecen haber asumido la obligatoriedad de la
E.S.0. desde una perspectiva practica: obtener el
certificado correspondiente. La conciben como
una etapa mas de su escolaridad, algo que tienen
que hacer, ésa es la razén que suelen esgrimir
quienes han optado por no abandonar. Hay que
recordar que quienes en 3° tenian claro que que-
rfan abandonar los estudios, v lo hicieron al
cumplir los 16 afios, no han sido entrevistados.

Con respecto a la clase, sus percepciones son
diferentes, empezando por las referencias al
espacio fisico del aula. Especialmente las alum-
nas hacen alusién a la falta de calefaccion, a la
incomodidad del mobiliario, a que deberia tener
otra estética, estar mds adornadas con pdsters o
murales, a la falta de materiales... Aunque hay

3 En este caso, como en el resto de ocasiones que requerimos la ayuda del equipo directivo, se nos ofrecié la méxima cola-
boracién, tanto para localizar a los alumnos y alumnas y sacarlos de sus clases, como para contar con un lugar apropia-
do para realizar las entrevistas, las cuales se llevaron a cabo en un mismo dia por parte de las seis observadoras (investi-
gadaras del Proyecto Huelva) participantes en la investigacion. Las alumnas y los alumnos se prestaron voluntariamente

para realizar las entrevistas.



UNA CLASE DE 3° DE EDUCACION SECUNDARIA OBSLIGATORIA CON "MALA FAMA®"..

casos en los que se manifiesta que con tener una
silla y una mesa ya es suficiente.

En cuanto a qué ocurre en ella para que sea
considerada como una clase con “mala fama”,
identifican como la principal v més significativa
caracteristica de ésta que siempre hay alummnos y
alumnas que estdn hablando. Sin embargo, con-
ciben esta situacidén como algo natural y vincu-
lan el hecho de que se hable mas o menos con
tres cuestiones: quién sea el profesor/a que les
imparte clases en cada momento, el interés que
tengan por determinados temas o actividades
que se estén desarrollando y la presencia en el
aula de determinados alumnos/as (repetidores o
de diversificacién, que solian ser expulsados con
mucha frecuencia).

Entre los compaiieros nos Hevamos bien, lo que
pasa es que somos muy revoltosos (...) yo me lo paso
bien porque estamos todo el dia hablando, todo el dia
w0, echo cuenta un ratillo... (Alumna 6)

Me siento mejor en unas clases que en otras y tam-
bién cuando hay unos comparieros u otros. Unas veces
e siento mejor por el profesor o por los comparieros, o
por los dos, Pero, mds veces por los companeros, porque
no te hablan bien, no hablan bien entre los comparie-
ros, no se hablan bien entre ellos y hay mal rollo por
eso. (Alumna 4)

A pesar de todo, identifican situaciones en
las cuales les resulta molesto que otros hablen,
considerando que “boicoteaban” las sesiones, es
decir, son conscientes de que si bien no lo hacen
para fastidiar a los compafieros o comparieras,
todos resultan perjudicados.

... porque por culpa de algunos cormparieros, algu-
nas veces se impide dar ln clase, porque empiezan a
hablar (...) hablaba toda la gente y o me iba a quedar
yo callada, yo tengo que hablar también. (Alumna 2)

Por ejemplo, cuando estid explicando el maestro, a
lo mejor salta con otra cosa para que se rian los demds
0 nos metermios entre nosotros (...) si estd el maestro
explicando, se pone un grupito hablando y entonces los
echan. (Alumna 6)

En algunas entrevistas se resalta el compor-
tamiento de quienes repiten curso, destacando
que suelen ser mds revoltosos, o como pasan de
estudiar, pues estdn de otra manera en clase...
estdn armando jaleo (Alumna 5). Incluso uno de
ellos reconoce que esto es asi: A lo mejor los repe-

tidores somos los que... somas nosotros los que mds
hablamos, mds alborotamos. .. (Alumna 7)

Ademds, como en las observaciones realiza-
das se hacian evidentes rifias y peleas, les pre-
guntamos por este tema, sus respuestas no ftra-
dujeron la existencia de conflictos, en general
manifestaron que se llevaban bien. Explican lo
que ocurre expresando que se pican, pero sélo
con la intencién de hacer refr a los demas, o para
hacerse el més chulo/a de la clase. Es decir, que
entre ellos arman bulla, se insultan... pero, en
general, sin mala intencion.

Entre los compafieros si nos llevamos bien, lo que
pasa es gque somos miiy revoltosos. Bien, pero hay algu-
1nos que se mieten con otros porque les gusta hacer ln
gracia para que los demds se rian.(Alumna 7)

Las relaciones con mis comparieros son buenas
aunque siempre hay cosillas, pero #io tienen importan-
cig, se pasan. (Alumna 1)

Divinas... Yo me relaciono con toda la gente. Con
tado el mundo me llevo muy bien. (Alumno 2)

Lo que ocurre en la clase, como hemos sefia-
lado mis arriba, se hace depender del profesora-
do, identificando diferencias entre unos y otros
centradas en cuestiones de personalidad, de la
mayor o menor confianza, del trato mds o
menos respetuoso, etc.

Que con unos tii puedes hablar y puedes estar en
cachondeo y con otros no, no te dan esa confianza, que
no puedes hablar con ellos (...) Algunos son buenos,
ofros son peores..., otros no te echan cuenta y yo tam-
poco a ellos. .. (Alumno 4)

Hay maestros que te dicen: “tii me hablas a mi
como ti me ves a mik, conio un amigo” Asi, se habla
comio a un amigo. La profesora de Diversificacidn, me
dice, que es mi tutora: “todo lo que 11l quieras contar-
me, vienes y me lo cuentas a mi, con toda confianza’,
ella dice: “tii sin miedo y para adelante” (Alumno 2)

Hombre, depende de lo que fe toque, jnof, a lo
mejor alguno un afio te gusta mds como cxplica o fe
gusta menos... (Alumno 3)

Para el alumnado es importante poder “con-
tactar” con sus profesores, poder tener momen-
tos de distensién con ellos. De esta forma, sue-
len valorar a aquellos/as profesores/as que les
hacen trabajar, siempre que sepan combinarlo
con estos momentos de distensién:

Los profesores son diferentes, a lo mejor, ahora
mismo con Paco, nuestro tutor, nosotros damos la clase
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bien y estamos aprendiendo, por eso, segiin también la
persona que sea el profesor, porque si a lo mejor tene-
mos cinco minutos de risas, pues los tenemos, pero con
otros es foda la hora seria y no estamos echando cuen-
ta. (Alumna 2)

La forma de ser. A lo mejor hay de los que llegan a
la clase y estd fodo serio y empieza a decir cosas ¥
luego... y a lo mejor, también tiene cachondeo y eso,
pues te lo pasas mejor ;n0? (Alumno 3)

[Son mejores profesores] porque te dan mifs con-
fianza, yo que sé, son mds. ..., que no te dan mds para...
es que no sé como..., por ejemplo, el tutor mio que lleva
mds tiempo aqui pero te da mds, mds libertad, que
tiene mds confianza contigo. Que hay tardes que esta-
mos en cachondeo y otras estamos hablando, pero hay
algunos que todo estudiar, estudiar, estudiar, y eso
quieras o no quieras... (Alumno 4)

Uno de los comportamientos mas criticados
de su profesorado es cuando actiia de forma que
consideran injusta. Este caso se puede concretar
en actuaciones diversas como expulsiones injus-
tificadas o trato desigual al alumnado...

Cuando la ves de buenas, haces una cosa y no te
pone falta; al otro dia, la coges de malas y haces cual-
quier cosa, y te pone parte. Muchas veces son injustas...
(Alumna 7)

Yo que sé, que no mds que hagas i1, a lo mejor
hablas te echa el broncazo y ya pues a la mds minima
que hagas 0 que escuche a alguien o que esté alguien al
lado tuya, ya te echa la culpa a ti. ¥ eso te mosquea
mds todavia, y a veces también eso... que sin culpa cae
otro. (Alumno 4)

Se critica también la falta de autoridad, dis-
tinguiendo entre quienes les imponen respeto, a
quienes obedecen y a quienes no. Ademds del
tipo de relaciones que mantienen con el profe-
sorado, su comportamiento también varia
seglin el interés que manifiestan por las materias
que les imparten.

Hay profesores que nos dejan pasar fodo y noso-
tros nos metemos hasta el fondo, quiero decir que nos
pasamos. Paco es el profesor que trata mejor a todos los
alumnos, los trata por un igual. Sabe reirse y sabe
ponernos a rajatabla. Los otros no, unos se pasan y con
otros hacemos lo que queremes. (Alumna 1)

Yo creo que con algunos nos partidbaros peor que
con otros (...) con los que no nos gustan las clases nos
portdbamos peor (...) cuando te interesa la clase y te
gusta mds pues a lo mejor echamos mds cuenta, pero
con los que no, ne. (Alumno 1)
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Una de las alumnas (que es miembro del
Consejo Escolar) aporta una valoracién intere-
sante sobre la forma de actuar de algunos profe-
sores/as, planteando si perciben que tratan de
distinta manera a unos y a otros, los desfavore-
cidos, aquellos que no reciben la atencién que
les gustaria tener, desconectan de la clase y se
sienten con derecho para no portarse bien: por-
que a lo mejor los excluian de las clases, estaban en
la clase pero como si no estuvieran. .. (Alumna 4).
En algiin caso, se manifiesta la disconformidad
con actitudes que entienden como desatencion:

Ayer le dije a una profesora que me explicara un
tema y me dijo que me sentara y que me sentara y no
molestara. .. (Alumna 3)

Junto a como es o actda el profesorado, el
que la materia y las actividades que se proponen
les guste o no es muy importante para ellos. Si
les gustan las materias y el profesorado, lo demis
lo ponen ellos, o sea, que entienden que el apren-
der mds o menos depende de cada uno en defi-
nitiva. La mayoria de los entrevistados coincide
al asegurar que aprenden conocimientos, aun-
que lo expresan con poco convencimiento. La
idea parece ser que “algo les quedara de lo que
van haciendo” Estd presente en sus declaracio-
nes la relacidén entre aburrimiento en clase y el
aprendizaje, llegdndose, ademds, a abordar cues-
tiones interesantes como opciones para mejorar
Ia situacidn.

Hay veces que me aburro, pero si es verdad gue
hay cosas que se aprenden. En Naturaleza y Sociales. A
mi me gusta mucho la Naturaleza. Yo que sé... Son las
que mds me gustan, pero hay veces que el aburrimien-
f0... es que hay veces que se harta uno de oir siempre lo
mismo. (Alumno 2)

Un maestro quie no sea dar las clases, estar todo el
mundao en silencio y si hay alguno que molesta, pues
expulsarlo, pero que las clases jyo qué sél, si estd expli-
cando y que si hay que tener cinco minutos de risas,
pues tenerlos, porque si estds toda una hora sentado y
sin hablar, todos serios, es muy aburrido (...) que no
sea siempre el libro, libro, libro y ejercicios. Que un dia
viniéramos al aula de informdtica, otro a la biblioteca
a hacer trabajos. Que tenemos que dar libro, pues lo
damos, pero que no toda la semana con el libro, que
nes aburrimos, que podermos cambiar...(Alumna 2)

Los contenidos son muy extensos y los profesores
no te explican aunque les preguntes. En cuanto a las
actividades, no funcionan bien. Te ponen muchas y, a
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veces, solo se realizan la mitad y nadie se preocupa de
nada. Falta tiempo tanto a los profesores como a noso-
tros... Y los materiales no hay suficientes. Faltan radio-
cassettes, grapadoras, efc. (Alumna 3)

El estudiar se relaciona con la inteligencia,
bien como el tener la capacidad para poder estu-
diar (poder o no poder), bien considerando aque-
lla como una consecuencia del estudio (si estu-
dias eres mds inteligente). En todo caso estudiar
significa esfuerzo, emperio, aunque para algunos
es algo que s6lo pensar con en ello se amargan.

Si aprendo, en realidad se aprende lo que uno
quiera y jbueno! lo que uno pueda, porque si no pue-
des... (Alumna 8)

Toda la gente no tiene la misma inteligencia, hay
gente que se le da mds fdcil y otras que son mds difici-
les, y porque una personn sea mqs inteligente [el profe-
sor/a] no tiene por qué estar todo el dia encima de ella,
es al contrario jno? (Alumna 5)

Yo lo que creo es que me sirve, si, porque s¢ mds
cosas. .., soy mds inteligente sno? Sé mds cosas sobre la
vida y no sey tan inculta... Y, por ejemplo, este afio,
cosas que estoy dando que yo decia el afio pasado que
eran muy dificiles, este afio estudio y saco buenas
rotas, (Alumna 5)

Yo es que pensar que tengo quie estudiar y me
amargo (...) aprovecho el mdximo tiempo para estar
el minimo tiempo estudiando. Muchas veces que no
tengo que estudiar me distraigo mucho por culpa de
eso, porque no, nie me tira(...)Eso es lo que me pasa,
que yo puedo, si yo quisiera pues seria uno de los mds
listos de mi clase. (Alumno 4)

En relacién con el esfuerzo, la informacién
recogida establece, en algdn caso, una relacion
interesante entre el tiempo dedicado a estudiar y
lo accesible 0 no de ciertos contenidos.

Yo, como no estudiaba, pues si me parecian difici-
les, pero para el que estudiaba yo creo que tan dificiles
no eran (...) Cuando te metes le encuentras cierto
interds. (Alumna 5)

Con respecto al tiempo que dedican a estu-
diar, las respuestas aluden sobre todo a los dias
de examenes, por lo demds hay quienes se dedi-
can a hacer deberes, identificAndolos con ejerci-
cios concretos, y quienes parecen dedicar un
tiempo diario a repasar. El que se les dedique
mas o menos tiempo a los deberes, o la conside-

racion sobre la cantidad de deberes para realizar
en casa también es valorado de forma diferente.
Un ejemplo de cémo uno de los chicos reparte
el tiempo de la tarde en actividades diversas es el
siguiente:

Pues después de almorzar me pongo a hacer los
deberes hasta las cinco o cinco y media que me voy al
campo, arreglo los animales, y a las siete o por ahi,
hasta las siete y media u ocho o hasta las nueve o por

ahi, me pongo a hacer mds cosas: a leer libros, estudiar
algo si hay mis deberes...(Alumno 4)

Es interesante destacar cé6mo cada quien
tiene calculado qué esfuerzo y dedicacién ha de
invertir para aprobar las materias. En algunos
casos son conscientes de que con mads esfuerzo
podrian sacar mejores calificaciones, pero han
optado por conformarse con lo minimo impres-
cindible: con el circo para delante. .. (Alumno 3).
Posicién que concuerda con el sentido que le
dan a su permanencia en el Instituto: la obten-
cién de una acreditacién necesaria. Ahora bien,
las expectativas, tras esta etapa obligatoria son
muy diferentes, se aprecia diversidad de plantea-
mientos seglin se trate de chicos o chicas. De los
cuatro chicos, sélo uno se plantea la posibilidad
de cursar Bachillerato; los demaés (éste incluido)
optan por realizar un médulo formativo (Elec-
tricidad, Fontaneria, Electronica, Carpinteria o
Medio Ambiente). En el caso de las chicas, la
mitad quiere estudiar una carrera universitaria
(Psicologfa, Arquitectura, Biologia Marina o
Meteorologia). Las demds se plantean realizar
modulos formativos (Peluqueria y Estética, Jar-
din de Infancia, Hostelerfa o Administrativo).

Una cuestién importante, atin mds en el
marco de este pueblo, sobre la que parece haber
pleno acuerdo en la decision de no trabajar en
“las fresas™.

Ne, en las fresas no, porque no me gusta. .. en los
albaiiiles ganas mds dinero y no es tan trabajose coro
las fresas, que es muy cansado. .. (Alumno 2)

[Refiriéndose a otros comparieros] se creen que
tienen la vida resuelta en el campo, y en el campo es
una miseria lo que se gana (...} cinco mil pesetas y
hasta las tres de la tarde. Desde las ocho hasta las tres.

4 Lalocalidad donde se encuentra ubicado el I.E.S. es una zona agricola donde se cultiva la fresa, actividad en la que tra-

baja gran parte de la poblacién.
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Y yo para irme al campo antes me voy de albail, que
echan un par de horas mds pero ganan mds también. ..
(Alumno 4)

Al margen de la conciencia que parecen
tener de que es preciso estudiar —y, por ello, ter-
minar la E.S.O. para tener posibilidades de con-
tinuar los estudios—, lo que también parecen
tener claro los chicos es que no les gusta estu-
diar, lo asumen porque es un medio para alcan-
zar el fin propuesto. Este asunto se refleja en su
escaso interés por continuar estudiando Bachi-
llerato.

Por lo menos, que yo sepa, de amigos mios, a nin-
guno le gusta estudiar. .. (Alumno 4)

Vengo por obligacidn porque tengo que venir y por
gusto porque tengo que estudiar para hacer algo en la
vida (...) Vengo porque hay que venir, si no hubiera
quie venir no aparezco aqui ni... se hace dificil llegar
hasta las tres (de la tarde). (Alumno 3)

En relacién a las chicas la situacion difiere
bastante. En general parece que los estudios les
resultan mds atractivos que a sus compafieros,
aunque no se pueda generalizar a todas.

Yo estoy aqui porque quiere... estoy aqui porque
quiero estudiar. Me gustaria seguir estudiando, pienso

estudiar la E.S.O., hacer el Bachillerato y hasta hacer
una carrera. (Alumna 1)

La asuncién de que a las chicas les gusta
estudiar mds que a los chicos, es algo que unosy
otras parecen dar por sentado, como si fuese una
cuestién de género.

. se quitan sélo los chiquillos [abandonan la
E.S.0. al cumplir los 16 afios] porque a lo mejor quie-
ren estudiar o se quieren ir a trabajar, o lo que sea, pero
las mujeres suelen estudiar mds, estudian mds, (Alum-
no 3)

La mayoria de los nifios se quiere ir ya para traba-
jar y para ganar dinero, a ellos no les gusta estu-
diar...(Alumna 5)

Las familias les insisten para que estudien,
entendiendo que es el modo de “labrarse” el
futuro, de ser alguien en la vida. Este argumen-
to, recalcado por parte de sus familias, parecen
tenerlo bastante asumido.

Mis padres me apoyan en lo que yo quiera, es que
yo ya tengo decidido lo que quiero hacer, se lo he dicho

a mis padres y mis padres me apoyan, mi padre me
dice qué es lo que tengo que hacer, qué camino debo

INVESTIGACION EN LA ESCUELA Z0aa

seguir; y me dicen que lo que yo quiero estd bien.
(Alumna 4)

Los dos igual, me dicen: “estudia, que si no el dia
de madiana te vas a arrepentir’ (Alumno 2)

Mi madre e dice que estudie, que el campo sierri-
pre estd ahi, que eso no... (Alumna 2)

En general, las chicas prefieren trabajar en
un lugar distinto a su pueblo, tienen claro que es
mejor irse a vivir fuera, salir de la localidad. A
este respecto nuevamente se aprecian diferen-
cias entre los chicos y las chicas. Ellos optan por
quedarse en su pueblo, lo cual puede venir expli-
cado por su preferencia por el mundo rural
frente al urbano. Esta circunstancia se percibe
cuando hablan de qué hacen durante su tiempo
de ocio.

[Para el futuro] vivir aqui y tener mi familia (...)
quiero vivir en un pueblo, la ciudad no me gusta, por-
quee la libertad que tengo aqui en el campo y yo la
mayoria del tiempo lo paso en el campo y estar ence-
rrado en un piso... es que me “come”. (Alumno 4)

Los chicos suelen salir todas las tardes, ten-
gan mucho o poco que estudiar, mientras las
chicas no suelen salir entre semana, o sélo lo
hacen de forma excepcional una vez que han
terminado los deberes.

Yo, en la calle haciendo lo que me da la gana, estoy
tres horas, no estoy mds, dos o tres horas (...) Los fines
de semana “juerga” a tope hasta el domingo. (Alum-
no4)

No, los dias entre seriana no [salgo]. El afio pasa-
do st [salia todos los dias], este afio ya me quedo en
casa y estudio o hago los deberes o escribo cartas.
(Alumna 6)

De los escasos testimonios que aportan los
chicos sobre sus preferencias para el tiempo
libre es de destacar cudnto les gusta el campo, lo
cual es acorde con el contexto en el que viven,
otros muestran hobbies como la musica.

Mevoy al campo o con mis amigos, me voy por ahi
a la discoteca y eso... Me voy con mis amigos por ahi, a
dar una vuelta por el campo... Yo me voy los fines de
semana de cacerfa con mi padre, a conejos, a liebres, a
perdices, de todo hay por aqui {...) Levantarme a las
cuatro de la masiana, a mi me gusta y si pudiera estar
todo el dia cazando asi estaria (...) Cuando termina el
curso me voy al campo. Esa es mi vida, (Alumno 2)

Los sdbados a las siete, 0 a las ocho me voy a la
radio, fengo un programa, yo y unos cuantos chavales
de mmiisica (...) nos ponemos a pinchar y eso hasta las
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diez, a las diez voy para casa, ceno, me siento a ver la
tele, me ducho y a las doce salgo. Y ya... depende como
esté la reunion, si hay mucha gente hasta las cinco, tres
y media, cuatro, depende. (Alumno 3)

Por su parte, las chicas tampoco suelen hacer
mucha referencia a sus hobbies. Parece ser que,
al salir menos, ellas ven mas horas de televisién
como forma de descansar. Hay quienes dicen
que en el tiempo libre también realizan activida-
des formativas.

Discusion de resultados

Un aspecto fundamental sobre el que nos
gustarfa llamar la atencién es sobre como se
ignoran, cuando se vierten opiniones sobre el
alumnado de la E.S.O,, los aportaciones de la
investigacion educativa sobre la importancia de
la interaccidn y de la participacidn para explicar
la implicacion de los estudiantes en las activida-
des que se desarrollan en clase. Con frecuencia
se anima al profesorado a usar nuevas estrate-
gias, sin tener en cuenta que el contexto de la
clase estd caracterizado por una historia que
acumula experiencias, rutinas y normas que no
son fdciles de cambiar. En qué medida los cam-
bios que las sucesivas reformas promueven lle-
gan a afectar a las précticas de clase, es hoy uno
de los aspectos mas cuestionables de esta posi-
cion. Autores, como Elmore (1995, 1997), han
sefialado como el cardcter simbélico de los
aspectos organizativos formales que configuran
las propuestas de cambio, en escasas ocasiones
trasciende al nivel de la practica docente y del
aprendizaje de los estudiantes, ya que no pro-
mueven un desarrollo profesional del profesora-
do que se vea reflejado en cambios didacticos
concretos. Si posiciones como la de Elmore
resultan significativas para nosotras en este caso,
es porque hemos evidenciado que existe una
relacién mads visible entre las condiciones que
estdn afectando al profesorado y al alumnado y
lo que ocurre dentro del aula, que entre el cen-
tro y sus propdsitos en relacion con el curriculo
y su contexto de desarrollo en el aula. Maxime,
teniendo en cuenta que, en el caso considerado,
la mayoria del profesorado esté de paso.

Nuestra pregunta mds acuciante al observar
este aula no ha sido la de por qué el alumnado se
portaba tan mal, sino la de cémo podian sopor-
tar tanto aburrimiento. Alumnos y alumnas en
las entrevistan hacen alusién al aburrimiento,
relaciondndolo con su mal comportamiento o
con su falta de interés. Tal vez cierta deforma-
ci6n profesional nos habia hecho olvidar que, tal
y como mantenfa Jackson, la vida en la escuela de
muchas personas, al menos como se ha conserva-
do en los recuerdos de adulto, se describe a menu-
do como vacia y aburrida (1991:82). Las conside-
raciones de este autor sobre la participacién del
alumnado en las clases deberiamos tenerlas pre-
sentes: Desde luego, no existen objetivos educati-
vos mds inmediatos que los relativos al estableci-
miento y mantenimiento del estudiante a la tarea
que le agsignan. Casi todos los demds objetivos
dependen, para su logro, de la consecucidn bdsica
de éste (p. 122).

A este respecto, las aportaciones de Doyle
(1986) supusieron un paso decisivo en cuanto a
la revision de las investigaciones precedentes
sobre implicacion del estudiante en la tarea, al
considerar la complejidad de la clase y las cues-
tiones relativas a su organizacion y gestién.
Segtin Doyle, el profesorade ha de promover el
aprendizaje al tiempo que gestiona la clase para
conseguir que haya el orden necesario para que
sea posible realizar ¢l trabajo académico pro-
puesto: para la instruccién es necesario que haya
un minimo nivel de orden, por lo tanto, las cla-
ses deben estar suficientemente bien montadas
para captar y mantener la atencidn del estudiante
(p. 395). Algunas de las declaraciones que hace
el alumnado entrevistado parecen estar en la
misma linea, por eso valoran del profesorado
que sepa combinar ¢l trabajo con momentos de
distension, que sepa conectar con los estudian-
tes, que les atienda. Si nos hacemos eco de la
perspectiva sobre el orden que mantiene Doyle,
no podemos concebir por separado la implica-
cién en la tarea de la propia naturaleza del tra-
bajo académico. El alumnado entrevistado esta-
blece una continua relacién entre el trabajo y el
orden. Cuando no les interesa el tema o la acti-
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vidad se dedican a fastidiar, incordiar, hacer bro-
mas, etc.

Obviamente, la tarea del profesorado se hace
més compleja cuando tiene que afrontar situa-
ciones dificiles. Una situacién dificil puede venir
representada por la dificultad de la tarea pro-
puesta para una parte del alumnado; entonces se
hace visible la fragilidad del orden que algunos
docentes consiguen instaurar en sus clases. De
ahi que una forma de conseguir el orden sea
rebajando el nivel de exigencia, pero aun asi es
dificil conseguirlo y, ademds, en estas ocasiones,
los propésitos curriculares segiin Doyle, quedan
afectados de tal forma que debemos entender
que los procesos de gestion interfieren en la cali-
dad de la ensefianza que el alumnado recibe. En
contra de la idea de que bajando el nivel se favo-
recerd a los alumnos y a las alumnas en desven-
taja, las aportaciones de la investigacién al res-
pecto concluyen que tales alumnos y alumnas
siguen encontrando pocas oportunidades para
la participacion, puesto que no se ve afectada la
organizacién ni la estructura de las actividades
que se realizan habitualmente. Por el contrario,
el profesorado que gestiona bien la clase parece
ser mds proclive a concentrarse en aspectos rela-
tivos a la solucién de problemas de aprendizaje.
Es decir, que un sistema social bien ordenado
resulta bdsico para una ensefianza de niveles
cognitivos mas altos.

El contexto social que caracteriza la comuni-
dad, predominantemente rural, en la que viven
los alumnos y alumnas entrevistados, nos ha
hecho reflexionar sobre la orientacién del curri-
culum: se nos ha mostrado evidente cémo el
curriculum, a pesar de concebirse con sucesivos
niveles de adaptacién al contexto, sigue estando
mds orientado hacia un alumnado tipo que se
corresponde con alumnos y alumnas que viven
en nicleos urbanos. Las experiencias vitales de
los que viven en zonas rurales, sus formas de
vida, intereses y expectativas, lejos de ser consi-
deradas, les distancian de la orientacién domi-
nante en el curriculum, ofreciéndoles (o forzan-
doles a adoptar) una visién del mundo y una
forma de manejar el conocimiento que se aleja
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de sus précticas cotidianas. Asf, méas que desmo-
tivados, deberiamos considerar que estdn desco-
nectados, fuera de juego.

No parece descabellada la idea de relacionar
los resultados obtenidos con tales circunstan-
cias, siendo lo mds notable una especie de pérdi-
da del sentido del trabajo en la clase que se hace
visible en el tipo de relaciones que se mantienen
entre el profesorado y los estudiantes. Fn este
sentido, pensamos que nuestro trabajo y, sobre
todo, las limitaciones que hemos encontrado
para explicar lo que ocurre en esta clase, debe
llevarnos a reflexionar sobre cémo se estin
teniendo en cuenta las diferentes necesidades
educativas del alumnado. ;A qué necesidades
estamos respondiendo? ;Estamos aludiendo a
los intereses, actitudes y valores que estdn impli-
cados en el logro de la participacién activa del
estudiante o estamos limitando la respuesta a
sus caracterfsticas individuales en términos de
capacidad? Porque, como sefialaba Kemmis
(1988), en nuestra inclinacion a actuar instru-
mental y técnicamente, dentro de la trama buro-
critica, tendemos a confundir educacién con
escolarizacién y a reducir los conflictos sobre
valores educativos a cuestiones burocraticas y a
problemas técnicos.
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SUMMARY

This work is part of a study carried out in & third grade secondary education class-
room with bad reputation amaongst their teachers. We have researched students
perceptions using semi-structured interviews. The results offer a different view of
the lack of interest and discipline that characterize their behaviour. Such results
show that the students are aware of the bad atmosphere felt in their classroom.
Likewise, they offer elements that might affect teacher performance. These are ele-
ments that invite us ta reflect aon what is really happening at secondary education
level.

RESUME

Ce travail est part d'un étudie de cas de une classe de education secondiere cha-
racterisée par sa mauvaise fame entre les professeurs. De les entrevues semies-
tructuréss aux éleves on  develop un explication diferente de la manque d'intéret et
aussi de discipline qui characterisent leur comportament, en monstrant que les éle-
ves sont sensibles et conscients du probklemes reignant dans leur classe, au méame
temps gu'ils nous aportent raisons gui affectent a' 'actuation des professeurs, tout
ca nous invite a profundiser par rapport 8 ce que vraiment ce passe a 'ESO.
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