En el marco del Proyecto IRES (Grupo Investigacién en la Escuela, 1991), se esté desarrollando una linea de trabaj
sobre la Didéctica de la Ecologia (Garcia, 1992), en la que se contempla, entre otros aspectos, la elaboracion de un
hipétesis de progresién en la construccion del conocimiento escolar (Garcia y Rivero, 1993), orientadora de la inte
cion didactica.

En la experimentacion realizada de diversas unidades didacticas en un grupo de primero de bachillerato, durante k ;
cursos 91-92 y 92-93, se han explorado, en relacién con dicha hipétesis, las ideas de los alumnos relativas a t6picos
como la interaccion ecoldgica o el ecosistema. Al respecto, se ha constatado la existencia de un gradiente de lo si
a lo complejo en la evolucién de las ideas de los alumnos, una transicién desde las relaciones causales sencillas a
de interaccion mas complejas y un cambio desde una concepcion aditiva del medio hacia la organizacion sistémica
mismo.

Asi, en cuanto a la diversidad de elementos presentes en las relaciones ecolégicas, los adolescentes se refieren enun
primer momento a aquellos elementos que les son mas familiares y cotidianos. Posteriormente, y a lo largo del desarro-
llo de las clases, reconocen otra serie de elementos del medio que son menos evidentes. Este mismo patrén de evolu-
cién puede observarse respecto a la diversidad de las relaciones ecolégicas, donde en un primer momento se aprecian,
principalmente, las relaciones muy cercanas a las propias vivencias, para posteriormente reconocer relaciones mas
diversas y complejas.

Respecto a la representacion del medio que tienen los adolescentes, podemos referirnos, también, al numero de ele-
mentos que consideran que estan conectados o relacionados entre si y al nimero de conexiones que cada elemento
establece con los demés; esto es lo que podemos denominar como el grado de complejidad de las configuraciones u
organizaciones ecolégicas. Encontramos, asi, que las ideas de los alumnos se distribuyen en un gradiente que va desde
una concepcion aditiva del medio (no se concibe que el medio esta organizado en una serie de relaciones), al recono-
cimiento de que en el medio existen relaciones binarias encadenadas (por ejemplo, hay una cadena alimenticia en la
que unos seres se comen a otros). Con menor frecuencia, y en un paso posterior, los alumnos llegan a elaborar visiones
complejas del medio, en las que las relaciones entre sus componentes configuran una red.

En cuanto a la naturaleza causal de la relacién, los alumnos no reconocen en su mayoria y en un primer momento, la
interaccion. Las relaciones se conocen siempre como relaciones en un mismo y unico sentido (causalidad lineal). Las
ideas de los alumnos experimentan, asimismo, una evolucién en lo que se refiere a la funcion que tienen los diferentes
elementos componentes del ecosistema. Ya desde un primer momento, los alumnos reconocen que los elementos pre-
sentes en los ecosistemas pueden desemperiar diferentes roles, constatandose que los adolescentes dan una mayor



relevancia al papel que desempefian los consumidores, sobre todo los secundarios (depredadores), en detrimento de
los productores. En un segundo momento, los alumnos reconocen la existencia de una jerarquia alimenticia o tréfica con
dos niveles, productores (plantas) y consurnidores (animales). En un tercer momento, los alumnos son capaces de iden-
tificar la existencia de los descomponedores como los encargados de “cerrar el ciclo tréfico o alimenticio”, aunque no
llegan a explicar con claridad qué tipo de seres son, ni qué es lo que hacen.

~ Por Gltimo, en relacién con las nociones de cambio, orden y estabilidad de los ecosistemas, encontramos una progre-
sién desde un orden rigido e inamovible, a un orden flexible basado en un equilibrio dindmico. La adaptacién al medio
~ se entiende, desde esa perspectiva, como un proceso rigido e inmutable, que obedece a la ley del todo o nada, por la
que el conjunto funciona de una manera determinada o no funciona, est4 completo o deja de existir como tal. En con-
traposicion con ese orden rigido unido a la idea de una cadena lineal, la concepcitén de un orden flexible aparece de
~ forma muy minoritaria entre los alumnos; dicha idea se manifiesta cuando indican que la desaparicién de un elemento
no tiene porqué significar la desaparicion del conjunto, pues la diversidad de relaciones existente puede posibilitar el
' reajuste, lo que supone, a su vez, una configuracion en red del ecosistema.
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