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5. A modo de corolario y conclusion.

Por todo lo anterior, cabe concluir que no sélo
es posible utilizar pedag6gicamente el recurso de la
prensa en Educacién Infantil, sino que ademas es
recomendable. Los mas pequefios también pue-
den familiarizarse y hacer uso, a su manera, de la
prensa (ampliable a los medios de comunicacién en
general, con las logicas limitaciones).

Notas:

(1) Son muy recomendables las publicaciones editadas por el
Grupo Pedagogico Prensa y Educacion, algunas de ellas con
un cardcter introductorio al uso educativo de los media,
destacando sobremanera los libros surgidos a raiz de los
diversos Encuentros y Congresos que dicho Grupo ha
organizado, asi como la revista Comunica. Con respecto ala
Educacion Infantil, desde un punto de vista general, puede
consultarse la revista Infancia en version castellana (también
existe Infancia en catalin de la Asociacién Rosa Sensat y
con distintos contenidos), algunos de cuyos articulos se han
referido a los medios, o Infancia y Sociedad (Menor), que ya
hapublicado un monogréfico sobre estatemitica,

(2) Las ideas de este articulo pueden también encontrarse en

MORON MARCHENA, J.A. (1994): «La Prensa en Educacion
Infantils. Comunica, 1,10-15.
(3) BOE (1991): 9 de Septiembre.
BOE (1991): 13 de Septiembre,
BOE (1992): 19 de Junio.

(4) BARTOLOME, D y SEVILLANO, M.L. (1991): Ensesianza-
aprendizaje con los medios de comunicacion en la Reforma.
Madrid, Sanz y Torres.

(5) VARIOS (1992): Enseriar y aprender con Prensa, Radioy TV.
Huelva, Grupo Pedagdgico Prensa Educacion, p 69.

(6) PRADAS, A. (Coord ), (1992): Prosecto Radio y Prensa: «La
otra escuela». C.P. Cerro San Juan, Coria del Rio
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Educacién, pp. 175176,
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con Prensa, Radioy TV, op. cit., pp. 221:222.
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escritas en VARIOS: II Congreso Andaluz Prensa Educacion.
Huelva, Grupo Pedagogico Prensa Educacion, pp. 159161
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MERLINO, M. (1980): Cémo jugar y divertirse en periddi-
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Sobre los juegos con los medios de comunicacién, es
interesante resefiar la reciente obra de Fandos que recopila
un gran nimero de ejemplos, parte de los cuales pueden
realizarse o adaptarse en Educacion Infantil:

FANDOS, M. (1994): Juega con la imagen. Imagina juegos.
Huelva, Grupo Pedagdgico Prensa Escuela.

Investigando con la prensa.
Una experiencia didactica en
el aula universitaria

Maria Dolores Diaz Noguera. Universidad de Sevilla
Juan Antonio Morales Lozano. Universidad de Sevilla

Con el presente trabajo pretendemos comuni-
car una experiencia en curso, el uso de la prensa
escrita en el aula universitaria como elemento de
construccién del conocimiento. Nos referimos a una
actividad de innovacién educativa que, patrocinada
por el Instituto de Ciencias de la Educacién de la
Universidad de Sevilla en el marco del concurso de
proyectos y experiencias de innovacién en el ambi-
to universitario para el curso 1994-95, pretende
introducir los diarios como una pieza clave en la
didactica del Estudio de los Niveles Educativos,
una asignatura de la Licenciatura en Pedagogia.

En este sentido, como afirman Rodriguez y
Garcia (1994a), sabiendo que los medios de comu-
nicacién presentan la actualidad, apostamos por su
uso afiadiendo una connotacién didactica, pues
ambas funciones no tienen por qué estar enfrenta-
das.

La utilizacion de la prensa en el aula, como es-
trategia didactica (Rodriguez y Blazquez, 1994) en
un momento histérico como el presente en un con-
texto de Reforma (Rodriguez y Blazquez, 1994;
Goémez, 1994), constituye una fuente de conoci-
mientos (Rodriguez y Garcia, 1994a) que ayuda a
comprender las claves de estas trasformaciones
(Gomez, 1994), y contribuye, en dltima instancia, a
adecuar la teoria y su ensefianza a la realidad, ale-
jandonos de lo obsoleto y ajeno a las experiencias e
intereses de los alumnos (Area, 1995; Rodriguez y
Garcia, 1994a; Rodriguez y Blazquez, 1994;
Goémez, 1994). En definitiva, la incorporacién de la
prensa contribuye a poner fin a una dicotomia ab-
surda entre escuela y sociedad.

«Consideramos que la aprension de la
realidad puede pasar por el andlisis de los me-
dios de comunicacion, al tiempo que la asi-
milacion de aquella puede verse favorecida
por el uso diddctico de los 'media’™

(Rodriguez y Garcia, 1994a: 235).

Prueba de lo dicho podemos encontrarla en los
multiples trabajos que se presentaron en el Congre-
so Nacional de Prensa y Educacion celebrado el
pasado afio en Sevilla (Aguaded y Morén, 1994).
No es nuestro propésito comentarlos aqui, ya que
el lector puede acceder facilmente a ellos, tan solo
apuntar la variedad de tematicas abordadas desde
el empleo de la prensa como recurso didactico. Asi,
por ejemplo, Rodriguez y Garcia (1994a-b) valoran
su posibilidad como instrumento de conocimiento
y comprensién de la economia. También aparecen
algunos trabajos centrados en algtin nivel educati-
vo, como en primaria (Gallego y Garcia, 1994),
Educacién de Adultos (Olmedo y Rosa, 1994), o
Educaciéon Compensatoria (Jiménez, 1994). Otro
grupo de trabajo responde al planteamiento de la
presa como un recurso en la didactica de distintas
4reas curriculares, como ciencias naturales (Muriel,
1994; Clauss, 1994), Ciencias Sociales (Luengo,
1994; Martinez y Moreno, 1994; Boronat, 1994),
etc..

Por otra parte, como deciamos, el uso de
medios de comunicacién en una asignatura como
Estudio de los Niveles Educativos cobra, en estos
momentos, una especial importancia, en cuanto ele-
mento de informacién reciente y proxima. Y En
este sentido disefiamos y actualmente desarrolla-
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mos la experiencia que presentamos a continua-
cion.

Planteamiento de la experiencia

La asignatura en la que enmarcamos nuestro
trabajo es una asignatura optativa del tercer curso
de la Licenciatura en Pedagogia de la Universidad
de Sevilla. Esta materia pretende un acercamiento
a la informacién legislativa y marco teérico donde
se inscriben los diversos niveles educativos. Asimis-
mo, proporcionar un acercamiento a la realidad di-
namica de nuestro sistema educativo, puesta atn
mas de manifiesto en el proceso de Reforma que
estamos viviendo. Entre los contenidos de la mis-
ma, como deciamos, resaltan fundamentalmente los
aspectos didacticos-organizativos derivados del mar-
co legislativo para cada uno de los niveles de nues-
tro sistema educativo, organizados en torno a diez
temas.

Respecto a las caracteristicas del alumnado que
cursa esta asignatura, y que participa en la expe-
riencia que describimos, apuntar que hablamos de
grupo de unos 30-35 alumnos, y que
mayoritariamente no desempenan ninguna activi-
dad laboral paralela al estudio y que su conexién
con el sistema educativo y su realidad es escasa.

Con esta pretensién, consideramos que la in-
clusion del analisis de los medios de comunicacién,
en concreto el analisis de la prensa escrita y los
informativos de television, es una apuesta por el
contacto con la realidad, con la actualidad de nues-
tro sisterna educativo.

«La actualidad es un concepto pocas ve-

ces tratado en el aula. La educacién formal
queda obsoleta frente a la realidad. Estamos
c brados a utilizar idos de apren-
dizaje que han sido considerados, por las ins-
tancias administrativas y por los propios ex-
pertos, necesarios para su tratamiento edu-
cativo; pero estos contenidos y la importan-

cia que bede a la seleccion cul-
tural que han realizado sin contar con los
intereses y idades del propio al do,

de su realidad social y de sus inquietudes y
perspectivas futuras»
(Feria, 1994; 152).
Justificamos esta actividad que presentamos
como un medio a través del cual el alumno pueda
construir su conocimiento, mediante el uso de nue-
vas propuestas de estrategias didactica, como en
este caso, lo van a ser los medios de comunicacion
integrados o formando parte de un proceso de in-
vestigacion e indagacion mas amplio y profundo,
donde se pretende desarrollar una ensenanza de
intercambio de formacion e informacién colectiva.
El Marco epistemolégico y el desarrollo
metodologico vienen definidos por autores como

Stenhouse (1984), Carr y Kemmis (1988), Wheatley
(1991), Martinez (1992) y Feria (1994).

Propuestas de trabajo dirigidas a la interaccion
entre los alumnos a través de grupos, generando
conocimiento cientifico entendido como un proce-
so dialéctico entre, (Filosofia e historia de la Cien-
cia), conocimientos didacticos de las disciplinas en
cuestion y las noticias o informacion de los medios
de comunicacién como incitadoras de los proce-
sos. Implicandose todos en la produccién y cons-
truccion del conocimiento.

La propuesta metodolégica ofrecida a los alum-
nos para el desarrollo de la citada materia podria
sintetizarse en los siguientes ejes:

a) Un acercamiento a la realidad y configura-
cién de nuestro sistema educativo mediante un ana-
lisis, reflexion y debate en tomo a los antecedentes
y pilares legislativos: Constitucién, Ley de Reforma
Universitaria, Ley Organica de Derecho a la Educa-
cion y Ley de Ordenacion General del Sistema Edu-
cativo.

b) Una vez introducidos en el contexto de la
materia, se procederia a través de dinamicas de gru-
po a la profundizacién y analisis de las caracteristi-
cas de nuestro sistema educativo. Lo cual, se aco-
meteria a través de dos vias fundamentales, una, a
través del analisis critico de los niicleos de la legisla-
cién educativa revisada y su desarrollo, y otro, a
través de los tépicos, crénicas, noticias, informes,
reportajes, entrevistas..., que nos ofrece la presa
cotidianamente, y que como deciamos, nos aproxi-
man a nuestro entorno inmediato. En esta altima
direccién consideramos que se promueve el inte-
rés, la motivacién e incluso la participacion en la
dinamicas de reflexion y dialogo apuntadas mas arri-
ba.

«Los periddicos se discuten, los textos se
aprenden. Esa es una diferencia importante
tanto en lo que se refiere al tipo de conoci-
miento que se quiere transmitir como en lo
que se refiere al tipo de actitud que se desea
privilegiar en relacion al conocimiento esco-
lar»

(Zabalza, 1994; 10).

En sintesis, los objetivos de nuestro proyecto
de trabajo podrian concretarse de la siguiente for-
ma:

1. Incorporar los medios de comunicacién en
el diseo del trabajo universitario, mediante el uso
de la prensa como estrategia didactica.

2. A través de la realidad que aparece en los
medios de comunicacién identificar los intereses de
los alumnos universitarios.

3. Diagnosticar y explorar partiendo de las opi-
niones sobre realidades complejas educativas.

4. Desarrollar la capacidad de an
traves de la integracion de la informacion cotidiana
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mediante las claves de analisis que nos proporcio-
nan los contenidos de las asignaturas teéricas de la
universidad.

5. Las disciplinas tedricas como instrumentos o
herramientas que nos proporcionan claves para
profundizar y conocer la realidad.

6. El taller de prensa en la Universidad como
un medio a través del cual desarrollar un método de
investigacion y desarrollo cooperativo de los gru-
pos de trabajo.

7. Reconstruccién de los conocimientos de los
alumnos mediante la reelaboracion de las informa-
ciones y la confeccién de ensayos tedricos.

8. Confeccion de materiales y recursos para la
mejora de la ensefianza universitaria.

9. Fomentar la motivacién del alumno universi-
tario a través del conocimiento de la realidad pa-
sando de la informacién y analisis al conocimiento
de realidades que se mencionan en las noticias y
planificando proyectos de accion.

10. Evaluacién de la experiencia mediante una
propuesta de evaluacién flexible donde los alumnos
pueden disefiar su propia propuesta evaluativa, se-
gan sus necesidades incidiendo en aquellos aspec-
tos que consideren son mas (tiles para su estilo de
trabajo y desarrollo intelectual y su problemética
concreta.

11. Integrar dos propuestas de trabajo: proyec-
to de inclusion de los medios de comunicacién como
estrategia didactica y disefio de evaluacién singular
que nos va a permitir, asimismo, la evaluacién de
toda la experiencia de manera global, a través de
todos los participantes en el proceso. Desarrollo,
por tanto, de estrategias y metodologias de evalua-

grandes momentos en el desarrollo de esta expe-
riencia de innovacién:

1.- Planteamiento y disefio. Consiste en el di-
sefio de la experiencia y el planteamiento de la mis-
ma a los alumnos como metodologia de trabajo.
Durante este primer trimestre del curso se ha pro-
cedido en este sentido a la formacién del grupos, a
una seleccién aleatoria de informaciones por parte
de los grupos, una primera aproximacion al analisis
y procesamiento de la misma.

2.- Desarrollo. Consiste en el desarrollo pro-
piamente dicho del proyecto una vez que se ha con-
solidado y sistematizado el proceder del trabajo ex-
perimentado en la primera fase.

Es la fase en la que nos encontramos actual-
mente, y en la que ya estan formados los grupos de
trabajo. Cada grupo tiene asignado un diario (El
Pais, ABC, Diario 16, El Mundo, Correo de Anda-
lucia, Comunidad Escolar y Gaceta Universitaria) y
el andlisis tanto de los suplementos educativos como
de los articulos que aparecen diariamente. Se cum-
plimenta una ficha de analisis por cada articulo se-
leccionado. A cada ficha, a la cual se adjunta el
articulo, se le asigna un nimero de registro que se
anotara en la matriz global de analisis de la prensa,
de tal forma que permita, a cualquier miembro de
la clase, conocer en cada momento el volumen y
caracteristicas de la informacién periodistica dispo-
nible en relacién a nuestro sistema educativo y otros
aspectos de relevancia educativa; tanto en relacién
al medio en el que aparece dicha noticia, como al
nivel educativo al que alude: infantil, primaria, se-
cundaria obligatoria, bachillerato, formacién profe-
sional, ensefanzas artisticas, educacién de adultos,
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cién democraticas en el ambito universitario.

12. Mejorar las competencias de los alumnos
en capacidades intelectuales basicas, tales como:
analisis, interpretacion, reflexion, sintesis, rigurosi-
dad, precisién, argumentacion, sistematizacion,
estructuracion y creacion.

En definitiva, valorar la prensa como objeto de
conocimiento y como material curricular.

Cada grupo de alumnos, centrandose en uno
de los niveles de nuestro sistema educativo, abor-
dara su estudio en base a la documentacion legisla-
tiva y «tedrica» que se facilite en clase o se adjunta al
Plan de Trabajo del Grupo. Este trabajo se va mati-
zando y enriqueciendo con el anélisis de la infor-
macién periodistica sobre nuestro sistema educati-
vo, en concreto, y sobre la educacién en general.

Por otra parte, esta dinamica de grupos ha de
compaginarse con un trabajo conjunto del grupo
clase, que permita el intercambio de informaciones
localizadas por cada grupo en los distintos medios
de comunicacién, y en tiltima instancia compartir la
vision global de nuestra realidad.

En grandes lineas podriamos establecer tres

ur :
De este modo contribuimos al doble propésito
que perseguimos, vivir la cotidianeidad de nuestro
sistema educativo y su proceso de reforma (comen-
tando y discutiendo los articulos de prensa seleccio-
nados) y contribuyendo al trabajo de los alumnos,
en la medida en que estos articulos y su anélisis les
permitiran afrontar una reflexién sobre el nivel edu-
cativo en el que centran la elaboracién de su mono-
grafia.

3.- Y una tercera fase, por lo que respecta a
este curso académico, donde se procedera ala eva-
luacién de la experiencia y a la derivacion de
implicaciones y posibles trasferencias. Sera el mo-
mento de plantearse su continuacién futura e inclu-
S0 su proyeccion a otras materias del curriculum del
futuro pedagogo.

El diserio de trabajo se estructura, por tanto, en
los siguientes momentos:

12. Toma de contacto con los medios de comu-
nicacién: supone el compromiso durante todas las
semanas de elegir o seleccionar aquellas noticias
que susciten el interés de los diferentes grupos. In
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corporando en esta etapa un método de anélisis e
interpretacion que se va a ir modificando y amplian-
do a medida que avancemos en las fases del disefio
del trabajo.

22 Integracién de los contenidos elegidos en le
trabajo a desarrollar en la asignatura y la seleccion
de las noticias que nos van a proporcionar las cla-
ves para unir la realidad (que nos ofrecen los me-
dios de comunicacién), y la informacién a travées de
los contenidos que nos proporciona la comunidad
cientifica y educativa.

32. Reconstruccién de las noticias, por parte de
los alumnos interdisciplinarmente, produciendo unos
trabajos que van a ir elaborandose de menor a ma-
yor grado de complejidad técnica y cientifica.

El proceso de evaluacion a de ir impregnado en
todas y cada una de las fases de trabajo, para ello
incorporamos un disefio de evaluacién ya experi-
mentado en afos anteriores (Diaz, 1993).

La puesta en practica y desarrollo de este pro-
yecto de innovacién nos conduce a la introduccion
de ofras estrategias didacticas, que nos proporcio-
nen guias, ayudas y orientaciones para la consecu-
cion de las fases propuestas. En este sentido, se
incluyen invitaciones a profesionales de otros am-
bitos de la sociedad o expertos en materias, que
nos aporten su visién y conocimientos acerca de su
realidad y, en dltima instancia, la de nuestro siste-
ma educativo.
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El espacio disponible, necesariamente limitado,
nos obliga a ofrecer una apretada sintesis, carente
de grandes pretensiones, sobre una problematica
importante como inesquivable. Los Medios de Co-
municacién Social (MCS en adelante) devienen en
factor educativo de primer orden. El creciente po-
der de la informacién se instaura en un reto educa-
tivo imposible de soslayar, peligroso en declinarlo
hacia otras instancias, en el que el pedagogo -en
sus miltiples manifestaciones- ha de estar presen-
te, tanto por imperativos éticos cuanto por exigen-
cias ineludiblemente sociales, inherentes a su pro-
pia funcién y consiguiente compromiso con la co-
lectividad a la que sirve.

El profesor -eludiendo el etiquetaje administra-
tivo no tanto de labores dispares cuanto de diferen-
cias retributivas- realiza siempre una tarea social,
aunque con diversa fortuna. Por ello, nada del acon-
tecer comunitario le es permitido enajenar, aunque
aqui estribe su grandeza al alimén con su miseria.
Sobran aqui «delimitaciones conceptuales», propias
de un rigorismo academicista, que encuentra su
foro en otros contextos discursivos.

La Educacién en una época conflictual

Mucho se ha dicho sobre la desorientacién so-
cial en las postrimerias del agénico siglo XX que
nos ha tocado vivir. La confusién y la desorienta-
cién alcanzan la categoria de los estructural, por lo
que son ingredientes conformadores de las institu-
ciones sociales basicas vy de las vicisitudes, vacila-
ciones e incertidumbres del hombre actual.

A modo orientativo, esbozamos algunos deno-
minadores comunes de los espinosos conflictos que
afloran en el umbral del siglo XXI. Indiquemos cier-

tos rasgos comunes:

a) La revolucién de las ex| ivas crecien-
tes. Las distintas concepciones meritocraticas y la
creencia desmesurada en el poder ilimitado del pro-
greso econémico comienzan a ceder ante la cruda
realidad de la persistencia de las desigualdades.
Tanto para los hombres como para los pueblos, se
antoja dificil resignarse al sufrimiento y a las priva-
ciones como una «condicién natural» de la propia
existencia. Son los ecos de los vientos igualitarios,
que durante las dos Gltimas centurias y, especial-
mente, en la segunda mitad de nuestro siglo, sopla-
ron en los oidos humanos el advenimiento de un
nuevo paraiso, jamas encontrado.

b) La disparidad ativa. Las
diferencias retributivas no sélo se han acentuado
entre los sectores publico y privado, sino que el fac-
tor empleo ha dejado de ser estable para convertir-
se en un bien escaso, precario, movedizo y provi-
sional, creando en los individuos la conciencia de
constante infraccién de la igualdad, plasmada en
las distintas constituciones, incluso de los paises mas
avanzados, tanto econémica como democraticamen-
te. La inseguridad campea por doquier.

) El final de la «guerra fria». Se han perdido
referentes comparativos que jugaban en las utopias
de las dos grandes cosmovisones del Occidente en
que vivimos. El capitalismo con «ostro humano» ha
dejado al descubierto sus miserias y contradiccio-
nes; los ciudadanos de los Estados de bienestar de-
mocraticos, de los dltimos cuarenta anos, asisten
impotentes a un desempleo estructural sobre ba-
ses cada vez mas permanentes. La automatizacion
industrial creciente conlleva la reduccion de perso-
nal con empleo permanente -con independencia de




