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RESUMEN

Este trabajo hace una revision critica sobre la situacion actual de los estu-
dios sociolingtiisticos andaluces, en su dimensién aplicada a la didactica de la
lengua espanola en Andalucia. El autor considera la problematica que plantea
una educacion lingtistica que atienda al entorno comunicativo de los hablantes
y, a la vez, se oriente hacia unos modelos normativos de referencia. Teniendo
en cuenta las valoraciones sociolingtiisticas de los rasgos de la modalidad an-
daluza, en este articulo se analizan algunas de las propuestas didacticas que se
han hecho hasta el momento.
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ABSTRACT

This work makes a critical review about the current situation of Andalusian
sociolinguistic studies, in its applied repercussion on teaching Spanish in Anda-
lusia. The author considers the problems raised by the linguistic education that
deals with the communicative environment of speakers and, at the same time,
is directed towards some normative models of reference. Regarding how the
features of the Andalusian way of speaking are valued in sociolinguistic stu-
dies, some of present-day didactic proposals are analyzed in this article.
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RESUME

Ce travail fait une révision critique de la situation actuelle des études so-
ciolinguistiques andalouses et de leurs répercussions sur I'enseignement de la
langue espagnole en Andalousie. L'auteur aborde les problémes posés par une
éducation linguistique qui part de 'environnement communicatif des éleves et,
en méme temps, s'adresse vers des modeles normatifs de référence. Compte
tenu des valorations sociolinguistiques des traits qui caractérisent le parler an-
dalou, cet article analyse certains modeles didactiques utilisés jusqu’a présent.
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LOS FUNDAMENTOS

En el momento actual no parece necesario insistir en dos ideas fun-
damentales generalmente aceptadas, pero que debo mencionar porque
constituyen el punto de apoyo inicial para el desarrollo de este trabajo y
porque no siempre estan suficientemente asumidas en la practica inves-
tigadora y docente:

1*) Existe una relacion necesaria entre teoria y practica, de manera
que cualquier labor didactica seria y bien disenada ha de funda-
mentarse en los conocimientos que proporcionan las investiga-
ciones cientificas sobre el objeto en el que se centra el proceso
de ensenanza-aprendizaje.

2% La ensenanza de la lengua, al igual que la de cualquier otra mate-
ria, ha de tener el entorno inmediato del alumno como referente
basico —aunque desde luego no como horizonte limitado ni ex-
clusivo— a partir del cual se deben plantear racionalmente las es-
trategias docentes encaminadas al enriquecimiento y ampliacion
de los conocimientos y destrezas del alumno.

Por ello la didactica de la lengua materna resultard mas eficaz cuan-
to mejor conocidas sean —tanto en el mundo cientifico, en general,
como en la formacion del profesor, en particular— las peculiaridades y
las circunstancias dialectales y sociolingliisticas que se dan en el ambito
de donde proceden y donde se ubican los alumnos. El interés practico
de los estudios sociolinglisticos es algo generalmente reconocido: la
investigacion sociolingiiistica [...] tiene muchas implicaciones prdacticas.
Hay muchas parcelas de la vida publica en que el lenguaje adquiere
una importancia especial: asi sucede, por ejemplo, en el ambito de las
profesiones médicas )y juridicas y, sobre todo, en la escuela (Romaine,
1994, p. 227). A este respecto, Lopez Morales (1993, p. 21) aclara que la
sociolingiiistica no es solo una asignatura que se estudia en la universi-
dad] tiene muchas aplicaciones prdcticas y especificas para el mundo de
hoy. Y una de ellas es precisamente ésta: descubrir las discriminaciones
lingtiisticas y tratar de eliminar sus causas. Lo mds facil parece ser que
la escuela actiie eliminando, no de los estilos espontdneos, pero si de los
estilos mas cuidadosos todos aquellos fenomenos que su comunidad es-
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tigmatiza, que considera inaceptables. Y anade, entre otras, la siguiente
justificacion: No es ninguna trivialidad lo de la planificacion de la ad-
quisicion de la lengua materna. No ya porque requiere, por supuesto, de
muchos saberes y de muchas investigaciones de base, sino porque bhay
que tomar una serie de decisiones, entre las cuales la mds importante es
determinar cudl queremos que sea la lengua ejemplar, la lengua mode-
lica de la escuela. [...] Es necesario que se efectiien esas investigaciones,
casi todas ellas de cardcter sociolingtiistico (id., pp. 22-23).

LOS ESTUDIOS SOCIOLINGUISTICOS ANDALUCES

La filologia andaluza cuenta con una amplia tradicion de estudios
dialectales serios y profundos, que constituyen un buen soporte a la
hora de caracterizar nuestra modalidad lingtiistica, pero que se han de
complementar, de forma interconectada, con las investigaciones socio-
lingtiisticas, de las cuales el profesor puede y debe echar mano, pues ha
de tener en cuenta las circunstancias del entorno ambiental y las con-
siguientes valoraciones sociales de los diferentes rasgos de habla en el
medio en que se desenvuelve el alumno, para poder tener un referente
del modelo de lengua que ha de ensefnar. La sociolinglistica andaluza
en las ultimas décadas ha ido plantedndose —y en alguna medida re-
solviendo— una amplia diversidad de problemas, tales como la propia
definicion de la modalidad lingtistica andaluza, su unidad y variedad, la
caracterizacion y extension de sus rasgos, etc., como recientemente ha
puesto de manifiesto Ropero (2001), atendiendo a las perspectivas mas
relevantes de estas cuestiones.

Acerca del desarrollo actual de las investigaciones sobre el uso de
la lengua espanola en Andalucia contamos, entre otros trabajos, con
una detallada revision critica llevada a cabo por Villena (1997), en la
cual, discerniendo y conectando lo que hay de tradicién y de novedad,
senala tres lineas fundamentales: la dialectologia social y geolingiiistica
(que incluye la fonologia dialectal y diacrénica), la sociologia del len-
guaje (que investiga sobre las actitudes) y la sociolingliistica propiamen-
te dicha (predominantemente urbana y de metodologia variacionista).
Reconoce este autor que el andlisis de los rasgos de divergencia dialec-
tal meridional, tanto desde el punto de vista de los condicionamientos
sociales como lingiiisticos, es necesario para poder establecer —con fines
educativos, en los medios de comunicacion, etc— un catdlogo de los re-
gistros y de su adecuacion situacional que sea 1itil para los hablantes en
su propia comunidad y en las situaciones en las que debe intervenir con
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el uso adecuado de su modalidad lingtiistica (Villena, 1997, p. 334). Las
variedades propias de los subgrupos sociolingtiisticos o estratos sociales
constituyen, pues, un daspecto esencial en una organizacion diddctica
convenientemente planificada (Lamiquiz, 1990, p. 13).

DE LA INVESTIGACION A LA ENSENANZA

Uno de los principios que rigen los planteamientos didacticos ac-
tuales es la atencion a la diversidad. Este es un concepto muy amplio,
que puede aplicarse a factores distintos, tales como el entorno cultural,
la comunidad de habla, los rasgos de personalidad de los alumnos, su
procedencia social, etc.: la metodologia diddctica debe acomodarse a
ese entorno social, proporcionar diferente tratamiento en cada caso si-
tuacional, aplicar distintas técnicas pedagogicas en cada region, e in-
cluso, en cada lugar (Lamiquiz, 1990, p. 37). Asi pues, dado el perfil
diferenciador existente en el uso lingtistico de los andaluces —sin negar
que logicamente éste es mas acusado en unas areas geograficas que en
otras, asi como en algunos niveles de la lengua mas que en otros— no
se puede negar que la ensenanza de la lengua a alumnos andaluces
requiere una metodologia diferencial en la medida en que lo exigen
las peculiaridades dialectales. Asi lo expresé ya Lamiquiz (1982, p. 190)
en un trabajo que puede considerarse un verdadero “manifiesto”, cuyos
principios han tenido un amplio desarrollo posterior: en Andalucia la
ensenanza de la asignatura Lengua Espaiiola requiere unas peculiares
tdcticas docentes, idoneamente acomodadas a su cultura sociolingiiisti-
ca, al especifico hablar de los ninos y muchachos andaluces. Y a partir
de esa idea general, este autor trazo unas fronteras tacticas en el espec-
tro de registros sociolingtiisticos, senalando tres estratos didacticos, el
uso comun, el uso social restringido y el uso social ampliado, conside-
rando que la asignatura Lengua Espariola de nuestros planes de estu-
dio debe perseguir progresivamente esta ascension de perfeccionamiento
gradual (Lamiquiz, 1982, p. 192).

Programar adecuadamente una ensenanza de la lengua espanola
contextualizando el proceso de aprendizaje requiere evidentemente wun
exacto conocimiento de la realidad lingiiistica del entorno, para lo cual
resulta imprescindible dotar a los docentes de un instrumento de diag-
nostico que les permita analizarlo (Morillo, 2001, p. 144). El instrumento
de diagnostico que propone Morillo (2001) es la ecologia dialectal, que
tiene como referencia general el marco de la ecologia del lenguaje. Esta
se basa en el estudio de las correspondencias de formas o de valores,
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entre elementos de dos o mas lenguas funcionales que componen el
idioma del individuo. Cada correspondencia viene marcada por una se-
rie de rasgos que determina su estatuto ecologico, que forma parte del
saber que el hablante posee o debe poseer sobre las posibilidades que le
ofrece su instrumento lingtiistico, pues en él se contienen pautas basicas
Yy restricciones de necesario conocimiento para su correcto empleo ) su
eficacia interactiva (id., p. 160).

Muchas implicaciones didacticas pueden obtenerse, como hace Ro-
pero (1998), de los estudios psicosociolingtiisticos sobre comportamien-
tos y actitudes de los hablantes, estudios que se orientan hacia el ob-
jetivo de definir, por ejemplo, el grado de conciencia sobre el hecho
lingtiistico diferencial andaluz, la valoracion “correcta” o “incorrecta”
que los andaluces hacen sobre su forma de hablar, el determinar si
existe o no un modelo o modelos idiomaticos aceptados por todos y el
grado de lealtad en el uso de su modalidad lingtistica propia en cual-
quier ambito.

NIVELES Y REGISTROS

Coseriu (1993, p. 170) acierta a diferenciar si la ensenanza del idio-
ma materno se entiende como ensenanza de una norma de ejemplari-
dad nacional o internacional o se entiende como educacion lingtiisti-
ca. Segun sus palabras, en este segundo sentido la lengua se enserniarda
de acuerdo con el hecho de que todo hablante pertenece a una serie de
comunidades, unas de radio mas amplio que otras: entonces si se le en-
senaran también estas formas locales y no locales de extension mds am-
Pplia en el mismo andaluz y también el espariol ejemplar (ibid.). Ambas
perspectivas metodoldgicas han de estar presentes en el trabajo docen-
te, teniendo en cuenta que una no excluye a la otra, sino que se com-
plementan: hay que saber compaginar un equilibrado desarrollo entre
la lengua espontanea de uso ambiental y el aprendizaje de la Lengua
como idioma comun en empleos mds elevados culturalmente y mucho
mds amplios geogrdficamente (Lamiquiz, 1990, p. 38).

Entre el lenguaje informal —propio del coloquio espontineo— y el
lenguaje escrito —dotado de sus artificios ortograficos, académicamente
prescritos— hay que dotar al alumno de las necesarias destrezas y ha-
bilidades para que sea capaz de usar un lenguaje oral intelectualizado,
apropiado para actividades como las siguientes: lectura de textos en voz
alta, recitacion de textos poéticos, escenificaciones o representaciones
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teatrales en clase, exposiciones orales, intervenciones en debates, colo-
quios, etc. Esto propiciard que los alumnos adquieran una formacion,
de caricter instrumental y activo, en su lengua materna, que les permiti-
ra un mejor desarrollo de sus actividades comunicativas.

Para marcar el camino adecuado es necesario tener siempre en
cuenta que la sociedad otorga un alto valor a la competencia lingtistica
de los individuos, cada uno de los cuales estard mas o menos prestigia-
do, entre otros aspectos, en virtud de sus usos linglisticos. El profesor
no puede situarse al margen de la sociedad y, por tanto, ha de conocer
bien el/los modelo/s de lengua tenido/s como valido/s: el mestre ha de
procurar de tenir una bona formacio, per poder tenir criteri. Ha de pro-
curar estar al dia de les opinions més autoritzades (Sola, 1999, p. 20).

Es, pues, necesario tener como referente un modelo de lengua que
evite las incorrecciones (usos que no se correspondan con las normas de
prescripcion académicas), los vulgarismos (rasgos que no estén sociolin-
gliisticamente aceptados), las inadecuaciones (usos lingtiisticos que sean
insuficientes, equivocados o ambiguos con respecto a las ideas o inten-
ciones que se pretenden expresar) y los dialectalismos no prestigiados
(rasgos propios de una comunidad geogriafica de habla que se alejen
de un modelo estandar de la lengua tenido como ejemplar) (Carbonero,
1996). Pero tal modelo serd dindmico y flexible, siempre adecuado a las
circunstancias del entorno y a las necesidades comunicativas de cada
situacion: des de fa temps impera una concepcio relativista de la Illen-
gua: més que a aplicar la dicotomia bo - dolent, avui es tendeix a crear
sensibilitat sobre l'adequacio de les varietals a les necessitals concretes
de cada situacio (Sola, 1999, p. 20). La flexibilidad puede entenderse
en dos sentidos: a) como ejemplaridad respetuosa de las ejemplaridades
regionales ya existentes y que no pretenda abolirlas: que se constituya
por encima, y no en lugar de ellas; y b) como ejemplaridad que, ademds
de la indispensable variedad “estilistica”, admita también la variedad
espacial de la lengua comuin, en la medida en que esta variedad es solo
caracterizadora de individualidades culturales regionales y no afecta a
la unidad de la comunidad mayor (Coseriu, 1990, p. 75).

Ha de tenerse en cuenta que las lenguas de cultura no siempre pre-
sentan una nivelacion monocéntrica, es decir, un referente de ejemplari-
dad unico, ubicado en un lugar geografico exclusivo, tenido socialmen-
te como aquél donde “mejor se habla”. Las lenguas de gran expansion
geografica, especialmente aquellas que son compartidas por varias co-
munidades politica, histérica y culturalmente diferenciadas, tienden, en
mayor o menor grado, a una nivelacion policéntrica, segin la cual —aun
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compartiendo un mismo sistema lingtiistico como instrumento comuni-
cativo y de intercomprension— puede haber diferentes modelos de uso,
sobre todo en el plano oral, cuyo grado de estandarizacion l6gicamente
es variable, segin los casos (Carbonero, 1992).

Nos enfrentamos asi al problema de determinar cudles son los ras-
gos lingtisticos de prestigio en cada comunidad de habla. Son ilustra-
tivas las palabras de Alvar (1990, pp. 20-21): la lengua culta repudia
el uso de haiga o semos; por tanto, un hablante con correccion no las
usard en su discurso. Pero jqué diremos del yeismo o del seseo? jPerte-
necen o no al espanol “standard’? Y si lo hacen, ;qué haremos con los
distinguidores de elle y ye, de ese y zeta? Pero no son éstos los tinicos
casos: pensemos en la jota y en la h aspirada, en la “demolicion” de la
ese implosiva, en el tipo de ese (apical, coronal, plana). Dificil definir-
nos por una norma “standard”, porque variard de unos lugares a otros,
y siempre serd culto quien la emplee de una u otra forma, o se repudiard
en unos sitios como incorrecto lo que es correcto en otros.

Como criterio basico de referencia, Gagné (1983) propone ensenar
en la escuela el uso oral que sea tenido como deseable por la comu-
nidad en que el alumno se desenvuelve, esto es, la variedad dialectal
—entiéndase, la “modalidad lingtiistica” que la colectividad siente como
prestigiosa. Concretando la propuesta de este autor, el modelo que sirva
de base en la escuela ha de cumplir tres tipos de funciones: una funcion
comunicativa, basada en la intercomprension del individuo con todos
los hablantes que participan del mismo sistema de lengua, evitando los
peligrosos distanciamientos o desviaciones; una funcién comunitaria,
como elemento de identificacion de grupo, en diferentes niveles cultu-
rales, que no se excluyen, sino que se superponen de manera flexible:
nacional, regional, local...; y unas funciones individuales, es decir, que
permitan la integracion social del individuo, evitando los usos ridiculi-
zables.

Desde estas perspectivas funcionales y teniendo como fundamento
las investigaciones sociolingtiisticas, las orientaciones pedagogicas ac-
tuales se centran no solo en la adquisicion del cédigo lingiiistico, sino
también en las formas de utilizaciéon del codigo, admitiendo variedades
aceptables segin las circunstancias geograficas, culturales, sociales y co-
municativas. La escuela estd no para eliminar una variedad de lengua
—la que se tiene espontineamente— y sustituirla por otra de manera for-
zada y encorsetada, sino para dotar a los alumnos de la posibilidad de
usar las variantes apropiadas a las situaciones diversas: une performan-
ce linguistique est de qualité quand il s'agit de ['utilisation, en fonction
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des objectifs visés et selon les circonstances ou les situations, d’élements
linguistiques conformes au code, a la variété ou au registre approprié
(Gagné, 1983, p. 488).

No podemos negar las serias dificultades que entrana un trabajo
docente basado en criterios normativos y, al mismo tiempo, flexibles. El
ser humano se mueve entre el deseo de libertad y la necesidad de nor-
mas que rijan el comportamiento colectivo: la societat atorga un valor
molt alt a la competencia lingtiistica. El mestre no es pot situar al marge
de la societat: per tant, ha de conéixer bé la norma, amb tota I'amplitud
que bem vist que té aquesta nocio. [...] L’home es mou entre els dos pols
de llibertat i norma: és imprescindible que el mestre en sigui conscient
(Sola, 1999, p. 19). El profesor ha de partir, desde luego, de su propia
sensibilidad sobre lo que socialmente es prestigiado o estigmatizado,
pero se sentird mas seguro de sus planteamientos si se funda en los co-
nocimientos sociolingtiisticos sobre el grado de aceptacion de los rasgos
de habla que poseen sus alumnos.

La cuestion de la conciencia lingiiistica en Andalucia y las consi-
deraciones sociales sobre su modalidad de habla no es nada nueva.
Alvarez (1994) encuentra testimonios sobre el habla andaluza desde el
siglo XV. Unos se limitan a dar cuenta de las diferencias entre el modo
de hablar en Andalucia y en otras regiones de Espana. Otros entran en
valoraciones, a veces positivas y a veces negativas, contraponiendo el
andaluz con el castellano. No es de extranar que el prestigio de una
lengua o de una modalidad sea variable, segiin el momento histérico y
las circunstancias politicas, econémicas o culturales que lo rodean.

En esa interrelacion lengua-sociedad, es necesario conocer la con-
ciencia y las actitudes lingtiisticas de los hablantes. Investigaciones ac-
tuales, como las de Ropero y Pérez Santamaria (1998) han mostrado,
por ejemplo, que entre los sevillanos que fueron objeto de sus encues-
tas contrasta una valoracion claramente positiva de la forma de hablar
en Andalucia con la creencia expresa de que hay otro modelo mejor
considerado, que es el de Castilla. Dudas y contradicciones de ese tipo
surgen también de los datos obtenidos entre informantes almerienses
por Garcia Marcos y Fuentes (1996) acerca de las valoraciones expre-
sadas por los custodes linguae (profesores, informadores y otros pro-
fesionales de influencia social). Asi, por ejemplo, a la hora de preferir
el modelo lingtistico valido para los medios de comunicacion, el es-
panol centropeninsular tiene mayor aceptacion relativa que el espanol
andaluz, pero por encima de eso la opinion mayoritaria es que ambos
modelos tengan presencia en dichos medios. También se observa que
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determinados andalucismos fonéticos (p. ej. la aspiracion o pérdida de
-s implosiva) son tenidos como mejores que otros (p. €j. la pronuncia-
cion de -/ implosiva como -7). De todo ello puede deducirse, por un
lado, que en la conciencia de los andaluces se da una tension entre una
consideracion positiva de los rasgos propios y la tendencia a un modelo
de mayor prestigio representado por el castellano centropeninsular vy,
por otro lado, que no todos los andalucismos tienen la misma validez
para un uso social estandarizado. De cualquier manera, Garcia Marcos
y Fuentes (1996, p. 68) llegan a afirmar: la informacion empirica que
hemos manejado nos autoriza a cuestionar seriamente los consabidos
temores hacia el desarrollo funcional del andaluz (...), o cuando menos
nos obliga a pensar que parte de ellos parecen ser infundados.

A este respecto indica Villena (1998, p. 33) que falta un eslabon
(sancionado socialmente) entre la realizacion informal regional y la
ejemplaridad ideal, nacional e interdialectal. No se trata unicamente de
una necesidad teorica, como los maestros, los pedagogos y los profesio-
nales de los medios de comunicacion saben muy bien. Tal situacion ha
propiciado el erroneo dilema consistente en tener que decidir, para las
situaciones estandarizadas, entre el uso dialectal espontineo o una nor-
ma distante de las peculiaridades andaluzas. Pero entre estos dos po-
los caben posturas mas razonables, como puede ser el reconocer en el
seno de la sociedad la existencia de una norma culta, que es implicita,
que la sociolingtiistica ha de descubrir y describir, y que puede servir
como referente con la flexibilidad suficiente para adaptarse a las diver-
sas situaciones y a los diferentes ambitos geograficos. Las investigacio-
nes sociolingtiisticas andaluzas han avanzado en los ultimos tiempos vy,
aunque aun queda bastante por hacer, disponemos de datos orientado-
res que nos hacen conocer los diferentes grados de aceptacion social de
muchos rasgos dialectales (Carbonero, 2000), de manera que algunos de
éstos quedan relegados a los dmbitos coloquiales o vulgares, mientras
que otros han penetrado de manera intensa y socialmente aceptable en
la mayor parte de los niveles y situaciones. Y esta realidad sociolingtiis-
tica puede y debe ser tenida en cuenta por los docentes, para una ense-
nanza que se oriente hacia el uso prestigiado de la lengua pero que no
obligue a perder los rasgos de identidad andaluza (Carbonero, 1990).
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LA LENGUA EN SU ENTORNO

Las consideraciones anteriores permiten enlazar con algunas de las
ideas fundamentales sostenidas por psicolingtiistas y pedagogos: 1) El
nino debe poder apreciar el valor de su lengua considerandola como un
patrimonio rico de valores para su personalidad, su vivencia y la vida de
su comunidad sociocultural. 2) El profesor tiene la obligacion de promo-
ver esta actitud favorable adquiriendo él mismo la conviccion del valor
del idioma y de la cultura local (Titote, 1992, p. 44).

Las relaciones entre lengua y cultura en el ambito escolar han sido
bien interpretadas y plasmadas por Trigo (1997), que se apoya en un
planteamiento didactico fundamental: No debemos apagar la lengua viva
que trae el ninio a la escuela, aunque carezca de correccion y belleza,
ya que extinguiriamos también su indudable fuerza expresiva y frus-
trariamos las posibilidades creativas y de didlogo en la clase (id., p. 46-
47). Es necesario evitar algunos de esos mitos que en cierta medida
circulan entre las creencias lingtisticas de los hablantes —tales como los
que parecen identificar la modalidad linglistica andaluza con un habla
simplemente vulgar, chistosa, antiortografica o incluso ininteligible (Car-
bonero, 2001)— y que podrian generar actitudes de rechazo, impidiendo
el adecuado desarrollo progresivo de las destrezas lingtisticas desde el
propio entorno cultural y social.

APLICACIONES DIDACTICAS

Desde hace algunos anos, entre los docentes que trabajan con esco-
lares andaluces, ha ido apareciendo y avivindose un activo dinamismo
para establecer los fundamentos, la metodologia y los criterios que han
de regir su trabajo, adaptandose al desarrollo actual de la psicolingtiis-
tica y la sociolingtistica. Eso ha generado actividades, jornadas, simpo-
sios y congresos, como, por ejemplo, los que han sido publicados por
Heras y otros (eds., 1990-2002) y que han servido de encuentro entre
estudiantes, profesores, profesionales e investigadores de las diferentes
areas implicadas.

Las sugerencias didacticas indicadas ya por Trigo (1985) se basan
en el respeto al habla del nino y en una postura equilibrada, en la cual
el maestro, que debe poseer una adecuada preparacion sociolingtiistica,
serd un elemento catalizador para la adquisicion de la lengua espanola
en su empleo mas rico y normativo, pero enraizada en la cultura del

44



REPERCUSIONES DE LA SOCIOLINGUISTICA ANDALUZA EN LA DIDACTICA DE LA LENGUA

entorno. Este autor deja clara esa idea indicando que al nino hay que
dirigirlo hacia un dominio progresivo de la norma culta andaluza, re-
presentada en la manera de hablar de las personas cultas de Andalucia,
ya que ellas son las que tienden, de una manera mads consciente y cons-
tante, bhacia la norma ideal en su propia modalidad de habla (Trigo,
1997, p. 47) y aboga por una riqueza lingtistica y comunicativa basada
en: conocer y dominar muchos registros y saberlos usar segun las cir-
cunstancias y el contexto en que se establezca la comunicacion (ibid.).

La necesidad de una ensenanza diferenciada de la materia Len-
gua Espanola a escolares andaluces es una idea desarrollada por Heras
(1993) y apoyada en los textos legales y las normas vigentes. Eso lleva
a este autor a plantear el método dialectal y a promover un programa
de ensenanza diferenciado, esto es, territorializado, que requiere, por
un lado, los propios materiales curriculares y, por otro, una convenien-
te actitud y aptitud del profesorado. Algunas aplicaciones concretas de
este método son, por ejemplo, las realizadas por Torrejon (1999) para
la ensenanza de la lectura. La glotodiddctica dialectal que propone He-
ras (2000) disena actividades docentes incorporando los fundamentos
sociolinguiisticos a la configuracion de un marco socio-psico-pedagogico-
lingtiistico, capaz de dar respuestas a las nuevas necesidades surgidas a
partir de la aplicacion, de la entrada en el aula, de los planteamientos
comunicativos en la ensenianza de la lengua en comunidades dialecta-
les (id., p. 50).

En las distintas parcelas lingtisticas han surgido trabajos y experien-
cias didacticas diversas que atienden a las caracteristicas especificas de
los alumnos andaluces. Centrandose en el plano fonético-fonolégico,
por ejemplo, para la didactica de la expresion oral, Galera (1997) desa-
rrolld un interesante trabajo sobre actitudes, consistente en un cuestio-
nario a estudiantes de Magisterio y maestros, para llegar a conocer sus
creencias, opiniones y valoraciones, y adoptar, desde los resultados, las
correspondientes posiciones didacticas acerca de los usos mis apropia-
dos y recomendables en cada situacion contextual. En el plano [éxico,
por ejemplo, la actualizacion y el comentario de algunos datos del ALEA
realizado por Mendoza (2001) muestra aspectos relevantes, tanto para
el conocimiento del 1éxico andaluz, como para su ensenanza. Y, desde
otra perspectiva, Martin Cid (2001) fundamenta el aprendizaje del léxico
en los entornos coserianos y sugiere que debe realizarse partiendo de
textos que correspondan al entorno cultural del alumno, pero superan-
do y depurando los localismos, basindose en esos autores con vocacion
universal, gue no escribieron para andaluces, sino para todos los lecto-
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res, y a pesar de ello presentan rasgos que los diferencian (Martin Cid,
2001, p. 225).

En una vision interdisciplinar, Gonzalez Gil (1998) pone en contacto
dos metodologias humanistas: el método dialectal mencionado mas arri-
ba y la psicolingtistica evolutiva. Desde esta perspectiva, la ensehanza
de la lengua ha de tener en cuenta no solo el objeto cddigo, sino su
inseparable asociacion con el sujeto-productor de los mensajes. Las inte-
racciones hablante-oyente no son descritas como mensajes intercambia-
bles, sino como conductas compartidas.

Nos movemos, como puede entenderse, en un campo de trabajo
bastante complejo, que posee multiples perfiles. Pero ni el esfuerzo in-
vestigador que esto requiere, ni las dificultades de aplicacion en el aula,
son motivo para rehuir de las responsabilidades que a cada uno corres-
ponden, dada la trascendencia social de la labor que —acompanada en
no pocos casos de ilusion y constancia— desarrollan investigadores y
docentes.
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