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LA ASIGNATURA DE "LENGUA ESPANOLA" EN EL
BACHILLERATO EN ESPANA DURANTE EL SIGLO XX.
RESULTADOS DE UNA INVESTIGACION

MANUEL PENALVER CASTILLO *

RESUMEN

A lo largo de este trabajo vamos a exponer los distintos puntos de vista existentes sobre la
ensefianza de la asignalura de "Lengua espafiola’ en el Bachillerato, los distintos problemas y
las posibles soluciones metodoldgicas.

La problematica de la ensefanza de la lengua materna esta exigiendo soluciones
satisfactorias y esas soluciones han de empezar poniendo fin al divorcio que ha existido entre la
ensefianza idiomatica y la investigacion lingliistica. Para ello, es necesario saber qué lengua
hemos de ensefar y qué metodologia hemos de utilizar. Por todo esto, urge una aproximacion
entre Linglistica y Pedagogia. La Linglistica, como ciencia del lenguaje, puede y debe dar
respuesta valida a los problemas metodoldgicos que presenta la ensefianza de la asignatura de
"Lengua espafola”.

Linglistica y Pedagogia, por consiguiente, se reclaman, se necesitan y se complementan
para el logro del perfeccionamientc did4ctico de la ensefianza del espafol como lengua
materna. La didactica de esta asignatura debe coordinar estrechamente en su metodologia lo
pedagogico y lo cientifico, lo tedrico y lo practico, de manera que se llegue a explicar y a
ensefar una lengua "real" y no sélo una lengua normaliva y literaria.
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SUMMARY

In this worll we will explain the different points of vieu there in secondary education now.
This will be with regard to te teaching of the mother tongue, the different problems it causes,
and the possible metrodological soluticns we may give.

The problem of the teaching of the mother tongue demands satisfactory solutions. Those
solutions have to begin by finishing witl the divorce thereo has been between the idiomatic
teaching and the linguistic research. To do Lhat it is necessary to kuow which is the languaje we
have to teach and which is the metodology we have to use. That is why an approximation
between linguistics and Pedagogy is needed. As the science of languaje, Linguistics is able
and it must give valid answers to the methodological problems that the teaching, of the subject
Spanish Languaje shows Therefore, Linguislics and Pedagogy require each other, they need
each other and they are complementary in order manage the didactic improvemento the
teaching of Spanish as mother tongue.

In its methodology the didactis of this subject must closely coordinate Pedagogy and
Science, theory and praclice so as to succeed ind explaining and teaching a real language and
mot only a normalive and literary language.

KEY WORDS

Teaching, Didactics, Pedagogy, Linguistics, mother tongue, methodology, change,
Linguistic theory, reading, writing, grammar, wrilten language, spoken language, Linguistic
policy.

RESUME

An long de ce travail nous allons esposer les differents points de vues sur I'enseignemente
de la matiére "Langue espagnole” en baccalameéat, les problémes distincts et les possibles
solutions méthodologiques.

La problematique de lénseignemente de la langue maternelle est en train déxiger des
solutions satisfaisantes et celles-ci doivent commencer en mettant point final an divorce qui a
existé entre l'enseignement idiomatigue el la recherche linguistique. C'est pour cela qu'il est
nécessaire de savoir quelle langue nous devons enseigner et quelle méthodologie nos allons
utiliser. Aprés cela, il est d'urgence une rapprochement entre la Linguisrtique et la Pedagogie.
La Linguistique, como science du langage, peut y doit nous donner une réponse valable aux
problémes méthologiques que I'enseignement présente avec la matiére de "Langue
espagnole".
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La Linguistique et la Pédagogi, par conséquence, se réclament, elles ont bespin 'une de
l'autre, et se complément pour la réussite du perfectionnement didactique de I'enseignement de
I'espagnol comme langue maternelle. La didactique de cette matiére doit condonner
étroilement dans sa méthodologie ce qui est pédagogique, scienfifique, théorique et practique,
de fagon qu'on puisse arriver a expliquer et enseigner une langue "réelle” et non seulement
une langue normative et littéraire.

MOTS CLE

Enseignement, Didactique, Pédagogia, Linguistique, langue maternelle, meéthotodologia,
Réforma, théorie linguistique, lecture, écriture, grammaire, langue ecrite, langue parlés,
politique linguistique.

INTRODUCCION.

Conccida la importancia que tiene la lengua materna en la Ensefianza Media, como lo
demuestra la existencia en los planes de estudios espafioles de una asignatura con la
denominacion de "Lengua espafola”, y reconocido el hecho de que los resultados cientificos y
pedagogicos obtenidos con tal asignatura no satisfacen plenamente (de ahi los diversos
intenlos de renovacion metodolégica en los dltimos tiempos), era conveniente hacer una
investigacion de lo que ha sido la ensefianza de esta asignalura en Espafa durante nuestro
siglo.

De esta manera, se presenta nuestro trabajo comoe un medio para dar respuesta a las
causas de lo insatisfactorio de los resultados tanto didacticos como cientificos de esta
disciplina en el Bachillerato.

Para llevar a cabo nuestro trabajo, hemos estudiado:

- Los distintos aspectos metodolégicos y cientificos de esta materia en el
Bachillerato durante el presente siglo, aunque, como resulta evidente, también hemos
estudiado su situacion especifica en el COU.

- La ensefianza de la asignatura "Lengua espafola" en el Bachillerato y las
disposiciones oficiales (Planes de estudios). De este modo, hemos realizado un estudio
general de la evolucion gue ha seguido a lo largo del siglo la didactica de esla disciplina.

- Técnicas del comentaric de textos y orientaciones metodolégicas.

- Consideraciones generales sobre |a didactica de la ortografia, lengua oral, fonética
y fonologia, gramatica y léxico. El diccionario como instrumento pedagégico.

223



- Estudios sobre metodologia de la "Lengua espafola” en el Bachillerato. Obras de
metodologfa general, estudios sobre la ensefianza de la gramatica, estudics que reciben la
influencia de la Linglistica aplicada.

- Las diferencias entre la concepcion tradicional y moderna en la ensefianza de la
lengua materna.

- Los libros de texto de "Lengua espafnola” de Bachillerato: Caracteristicas cientificas
y pedagogicas. (Al final de este trabajo adjuntamos los libros de texto gue hemos utilizado).

- La Linglistica y la ensefianza de la lengua materna: La lengua materna y la
Lingliistica aplicada, ensefianza de la lengua y variedades lingliisticas, el profesor de lengua
materna y su formacién cientifica y pedagdgica. Su preparacion en la norma.

Los objetivos de la ensefianza de la asignatura de "Lengua espanola” en el Bachillerato
deben ser unos objetivos fundamentalmente encaminados al conocimiento y al dominio de la
lengua practica de manera que facilite al alumno sus necesidades de expresidén y de
comprension tanto orales como escritas. A ello ha ido encaminada esta investigacion. De ahi la
justificacion de los puntos anteriores y de las posteriores conclusiones a las que hemos
llegado.

Este trabajo, por consiguiente, se ha llevado a cabo por muy diversas razones. Poderosos
motivos lo aconsejaban y lo estimulaban:

- Senfalar la falta de aulénticas invesligaciones sobre la ensefianza del espafiol-lengua
materna.

- Resaltar la gran impertancia que liene la lengua materna en cualquier plan de estudios.

- Criticar los defectos que hemos encontrado en la ensefianza de esta disciplina
durante el siglo XX.

- Insistir en la orientacion practica de la asignatura.
- Conseguir que los estudios de Lingtistica aplicada se extiendan mas en Espana.

- Prestar a los profesores de "Lengua espafiola" de Bachillerato una obra de
consulta que les pueda servir para mejorar la ensefianza de esta asignatura tan decisiva en su
formacion.

- Incorporar aquellas técnicas y métodos que resulten mas eficaces para la
ensefanza del espafol-lengua materna.

Las circunstancias actuales -una sociedad moderna, que debe preocuparse, todo lo que
sea posible, por la ensefianza de su lengua materna-, hacen que la didaclica de la primera
lengua tenga que utilizar una metodologia que considere e incorpore todas las aportaciones
que surjan en el campo de la Linglistica, en general, y de la Linglistica aplicada, en particular.
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La necesidad de solucionar el problema de [a ensefianza de la lengua materna, teniendo
en cuenta las aportaciones de la Lingiistica, es algo tan evidente que ignorarlo supondria un
grave problema que iria mucho mas alla de la simple ensefianza idiomalica. porque si tanto
nos hemos quejado de los "métodos” tradicionales y de muchos defectos de algunos mas
moderncs, seria totalmente contraproducente no considerar lo que nos puedan aportar, €n un
aspecto positivo, |a Linglistica y la propia Lingiiistica aplicada.

La didactica de esta asignatura en el Bachilleralo debe coordinar estrechamente en su
metodologia lo didaclico y lo cientifico, lo tedrico y lo practico, de manera que se llegue a
explicar y a ensenar una lengua "real” y no soélo una lengua normativa y literaria, como ha
quedado expuesto.

Hay que aplicar, por tanto, los datos de la Lingiiistica a la practica pedagégica. La solucién
de diverses problemas pedagoégicos que tiene planteados la ensefanza de la lengua vendra,
sin duda, tras haber enriquecido la reflexidén de una Lingiiistica al servicio de la practica
idiomatica, porque no podemos olvidar que muchos de los logros de la Linglistica aplicada
podrian tener una consecuencia positiva en la didactica de la primera lengua.

Por todo ello, vamos a exponer a traves de los siguientes apartados los aspectos
cientificos y didaclicos que de forma mas relevante se han reflejado en la ensefanza de la
asignatura de "Lengua espafiola” en el Bachillerato durante el presente siglo. Asimismo
sefialaremos los defectos y problemas metodolégicos, por un lado, y las posibles soluciones,
por ofro.

1) La faita de una auténtica preocupacion pedagdgica por el esparniol-lengua materna en
nuestro pais ha sido, sin duda, un aspecto cierfamente negativo. Sin una rigurosa linea
didactica no puede avanzar la ensefianza de la asignatura de "Lengua espanola” ni en el
Bachillerato ni en ningln otro nivel educativo. Por eso, se hace necesario conseguir que la
ensefianza de esta materia se ponga, en metodologia y en medios, a la misma altura que en
otros paises europeos como Francia y Alemania.

En Espafia el caracter casi exclusivamente tedrico de los programas y de los exdmenes y
la duradera influencia de la gramatica tradicional han sido causas que pueden explicar esta
falta de interés por la renovacion pedagégica. La ensefianza de una asignatura tan
fundamental en la Educacién como es la de lengua materna necesita ineludiblemente la
presencia en los planes de estudios de asignaturas de didactica, que sirvan para la
consecucion de una adecuada formacion del profesorade de la misma.

La escasez de estudios serios y profundos sobre la did&ctica de nuestra lengua es
manifiesta. Estos estudios deben tratar con equilibrio las relaciones entre lo teérico y lo
practico, entre |a Linglistica y |la Didactica, entre la propia Lingtiistica y la Lingiiistica aplicada.
Al mismo tiempo, deben aplicarse las aportaciones de la sociolingiiistica y de la
psicolinglislica a la ensefianza de la lengua.
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Conseguir la plena coordinacién entre las investigaciones linglisticas y pedagogicas debe
constituir una pricridad en las acciones que se lleven a cabo en este terreno en un inmediato
futuro.

Para modernizar y actualizar la ensenanza de la asignatura de "Lengua espafiola” en
todos sus niveles es absolutamente necesaria la relacién y la coordinacién entre docentes y
lingUistas, entre Lingliistica y Pedagogia.

Pero como hemos sefialado anteriormente, la escasez de buenas publicaciones sobre
didactica de la Lengua espafiola es bien notoria. Sobre esta pobreza bibliografica A. Medina
manifiesta: "De la anteguerra, resaltar la voz autorizada de Castro (1922), los libros de Torner
(1936), de Tirado (1937) y la obra de Carrasce (1935), que es sin duda la mas seria
meditacion tedrico-préactica de base psicologica, que de la Didactica de la Lengua se haya
publicado en Espana. De la guerra a aca, opusculos monografias, libres miscelaneas,
parcelaciones sobre cada una de las esferas del amplio espectro que conforman la
ensenanza de la lengua (leclura, escritura, gramatica...). Pero echamos en falta la vision
conjunta de un tratado de la ensefianza de la lengua en la educacion elemental,
conexionados didacta y linglista, y no fragmentando en secciones que se ignoren™'.

La ensefanza de la asignatura de "Lengua espafiola” en el Bachillerato necesita, por
tanto, una seria planificacion metodolégica de forma que sintetice equilibradamente los
aspectos pedagdgicos y cientificos y evite los errores anteriores y también algunos actuales.
Solo de esta forma se podra evitar que aparezcan afirmaciones tan pesimistas como estas
de J.Polo: "Se espera que el alumno que ingresa en la Universidad, en una Facultad de
Letras al menos, posea cierta capacidad critica, alguna orientacién en cuestiones de
gramatica normativa (teoria) y, por supuesto, la mecanica de la lengua: léxico suficiente,
buena construccion, ausencia de errores ortogralicos. Bien: todo eso es lo esperable..., pero
la realidad sigue poco mas o menos (probablemente peor, si tenemos en cuenta el auge de
la ensenanza: mayores facilidades gue antes) como cuando la describié A.Castro hace ya
mucho tiempo™.

Por tanto, esta renovacion metodologica que hemos sefialado debe constituir una
auténtica realidad y un camino de esperanza para conseguir que la ensefianza de nuestra
asignatura tenga un alto nivel tanto cientifico como pedagdgico, porque no clvidemos nunca
que, como afirma M? Dolores Poch Olive, "la funcién del profesor de Lengua espariola en
BUP y COU no es que los alumnos acumulen una serie de conocimientos sobre los

1. AMEDINA, "Didactica de la Lengua", en Diddctica de la Lengua y Literatura, Madrid, Anaya, 1988,
p.21.

2. J.POLO, Linguistica, Investigacién y Ensenanza (Notas y biblicgrafia), Madrid, Oficina de Educacién
Iberoamericana, 1972, p.96.
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pronombres de nuestras Letras o que memoricen una serie de normas gramaticales. EJ
profesor de lengua materna debe procurar que el alumno llegue al final del Bachillerato
conociendo profundamente los recursos expresivos del espafiol, lo que presupone lograr el
desarrollo de sus capacidades intelectuales™ 0, como también afirma L.Gonzalez Nieto, “Ia
de crear ciudadanos que sean capaces de leer, en todos los sentidos que una persona culta
y critica da a esta palabra, y de expresar exacta y rigurosamente lo que quieren. Es el fipo de
ciudadanos que exige una sociedad democratica™.

I} Pero de todos modos creemos que ha sido la larga influencia de la gramatica tradicional
la causa directa de importantes problemas metodoldgicos. Entre estos podemos citar los
siguientes:

1.-El caracter casivexclusivamente tedrico de los programas.

2.-Orientacion de la asignatura méas a evitar que se cometan errores que a construir
enunciados.

3.-El cardcter légico-semantico de muchas de las definiciones, reglas y explicaciones
de la gramatica tradicional ha motivado que estas hayan resultado poco explicitas y equivocas,
puesto que son expresadas en términos vagos, dificilmente precisables.

4.-Todo ello ha dado lugar é*que se haya exigido la memorizacion de estas
definiciones y reglas sin que existiera preocupacion alguna porque los alumnos comprendieran
su contenido.

5.-Los manuales tradicionales dedicados a la ensefianza de Ia lengua desconocen el
nivel estrictamente sincrénico de esta.

6.-Las normas y reglas que proponen no siempre coinciden con la realizacion de la
lengua hablada o escrita realmente usual.

7.-Se descuida el estudio de la sintaxis y se otorga un lugar preferente a la
morfologia.

8.-Exisle una clara despreocupacién o abandono de la lengua oral, por lo que M?
Dolores Poch Olive ha afirmado: "Desgraciadamente, Ia ensehanza de la lengua materna

3. M* DOLORES POCH OLIVE, "Posibles aplicaciones de la fonética a Ia ensenanza de la Lengua y
Literatura espanolas en B.U.P. y C.O.U.", en Actas def ill Simposio de Lengua y Literatura para profesores
de Bachillerato, Oviedo, 1982 (Oviedo, 1983), p. 220.

4. LL.GONZALEZ NIETO, "La rencvagion didactica necesaria en la ensenanza de la lengua”, en Actas
del | Simposio de Lengua y Literatura para profesores de Bachillerato, Barcelona, 1980 (Barcelona, 1981),
p.181,
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sigue anclada todavia en clasicas concepciones filolégicas que basan esta en el estudio de los
textos literarios. Si consultamos los libros de texto con los que normalmente se trabaja vemos
que los ejercicios propuestos por los autores deben realizarse, en general, por escrito. Se
trata, en muchas ocasiones, de comenlarios de texto y, en el mejor de los casos, de
redacciones, mientras estan ausentes ejercicios sobre el aspacto oral de la lengua™.

9.-Método poco adecuado y eficaz de enfocar la ensefianza y el estudio de la
fonética y del léxico.

10.-Prioridad de la prescriptivo scbre la descriptivo.

11.-Un concepto de norma rigido y purista que ne ha favorecido, precisamente, la
creatividad y produccion de texlos escritos y orales.

12.-Nula o escasa referencia a los distinlos tipos de pronunciacion que se dan en los
distinlos ambitos geograficos y en los distintos niveles sociocullurales de la comunidad linguistica.

13.-Falta de una concepcion cientifico-pedagdgica en la ensefianza de la lengua, ya
que no ha existido un adecuado y justo equilibrio en el estudio de los niveles linglisticos:
tonético-fonologico, morfosintactico y 1éxico-seméntico, de lo que ha resultado un
gramaticalismo atosigante.

14.-Por ello, se ha confundido la ensefianza de la lengua con la ensenanza de la
gramatica, y ensefar gramatica no es ensenar lengua sino cosas sobre la lengua. Son cosas
diferenles que como tales persiguen finalidades diferentes.

15.-El corpus de materiales sobre el que se realiza la descripcion y las reglas
gramaticales pertenece casi siempre a modalidades literarias.

16.-Pobre informacién sobre el sistema fonolégico.

16.-Pretender regular el habla a partir de los lextos literarios resulta abusivo y
radicalmente inadecuado.

18.-Las gramaticas lradicionales se presentan como "el arte de hablar y escribir
correctamente”.

19.-Las gramaticas tradicionales sefialan sus partes: ortografia, prosodia, morfologia
y sintaxis, enumeran las partes de la oracion, pero no establecen un método para adoptar esta
clasificacion.

20.-Despreocupacién, como ya hemos sefialado, por el estudio de los textos orales y
por los textos escritos no literarios. En las clases de "Lengua espafiola” hay que trabajar con
textos pertenecientes a todas las modalidades, variedades y registros linglisticos y ello
significa la incorporacidn de los textos orales a la ensefianza de la lengua.

5. M2 DOLORES POCH OLIVE, cb. cil., p.221.
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21.-Esta ensefanza de la lengua montada en modelos tan ireales ha conducido a |5
desorientacién y al desinterés de los alumnos.

22.-La gramalica tradicional no ha constituido un medio eficaz para el mejoramiento
de la competencia idiomalica tanto oral como escrita®.

De todos modos, también cabe considerar, como indica J.Tusén, alguncs logros parciales
de la gramatica tradicional, tales como el reconocimiento de diversos tipos de oraciones
(enunciativas, interrogalivas y otras), pese a la dispersién en la forma de presentarlos; el
andlisis del relativo y de su doble funcién; el establecimiento de diferentes clases de verbos
(transitivos, intransilivos, etc.); la enumeracién pormenorizada de los distintos tiempos verbales
y de sus caracteristicas perfectivas e imperfectivas, entre otras: los catalogos de regularidades
y excepciones (algunas de estas, es cierto sdlo aparentes), y tantos otros puntos en los que se
revela un notable grado de penetracidon analitica Y una preocupacion por las lenguas. Son
estos algunos ejemplos ( y sélo eso) de un trabajo si no original, al menos paciente. Y es de
lamentar, en todo caso, que los gramaticos tradicionales no hubiesen sabido superarse a si
mismos y que en momentos de gran aceleracidn cientifica, no hubiesen seguido el ejemplo de
los otros campos del saber. Continuaron aferrados a una tradicion excesivamente duradera’.

Pero como sostiene R. Almela "las reglas del didactismo académico son excluyentes de
cuanto no se conforme con su ideal de lengua; pero, ademas, son ahistéricas y atdpicas
porque los modelos que propone son, en su intencién, eternos, validos para cualquier época,
circunstancia y lugar. Las obras clasicas de nuestra literatura constituyen el ejemplo Unico del
buen hablar, en la modalidad académica™. Como consecuencia de este hecho se han ignorado
las variedades sociales o diastraticas y la diversidad de los registros lingiifslicos. Todo ello ha
repercutido, como es bien evidente, de forma negativa en la metodologfa y ha favorecido una
ensefanza de la lengua que tenia su apoyo en el memorismo ¥ que conllevaba la falta de
reflexion critica sobre el hecho del lenguaje. Por todo esto, podemos afirmar que la
metodologia basada en la gramatica tradicional no ha conseguido que el alumno llegue a un
buen dominio de la lengua come instrumento de comunicacién, sinc mas bien a saber "de
memoria” cosas sobre la lengua.

6..J FERNANDEZ-SEVILLA, "Modelos gramaticales y ensefianza de la lengua”, en Didéctica de la
Lengua Espariola, Valladolid, .C.E., 1885, pp. 5-28.

7. J.TUSON, Lingtiistica, Barcelona, Barcanova, 1984, pp, 98-99.

8. R. ALMELA, "Ensefanza del espanol-lengua malerna: ;Una o mas de una lengua base?", en Actas
del IV Congreso Nacional de Lingtistica Aplicada, Cérdoba, 1986 (Cordaba, 1987), pp. 4-5.
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) La lingiiistica moderna remedié, por su parte, algunos de estos defectos heredados de
la gramética tradicional y sus aportaciones han sido fecundas para la ensefianza de la lengua
materna. Entre estas podemos sefialar los siguientes:

1.-El lenguaje es ante todo un fenémeno oral.

2.-La lingUistica es descriptiva: se limita a realizar la descripcion de una lengua, es
decir, a describir cémo hablan o escriben los hombres, a diferencia de los estudios lingiiisticos
anteriores que eran fundamentalmente normalivos.

3.-El lenguaje se concibe como la conjuncidn de la lengua (modelo general y
constante para todos los miembros de una comunidad lingtistica) y el habla (malerializacion
de ese modelo en cada miembro de la colectividad lingiifstica).

4.-El lenguaje es un fenédmeno social.

5.-El lenguaje es un sistema de signos, previamente convenido por los miembros de
la comunidad lingliistica y codificados en una lengua determinada.

6.-La lengua es una macroestructura.

7.-La lengua es un sistema de contrastes. Las unidades funcionales existen como
unidades gue forman contrastes, como unidades opositivas.

8.-El lenguaje es un sistema de sistemas.

9.-Distincion entre lenguaje, lengua, dialecto y habla, entre sistema y norma, entre
sincronia y diacronia, entre fonética y fonologfa.

10.-Aplicacién de la doble articulacién del lenguaje.
11 -Criterio formal y funcional en el andlisis de las partes de la oracion”.

Pero si todas estas aportaciones han sido validas y positivas para la ensefianza de la
lengua materna o L1. ¢por qué los resultados pedagogicos no han sido igualmente positivos?

Creemos que por varias razones:

a) La mezcla metodoldgica y de escuelas en la exposicion y desarrollc de la teoria
lingUistica.

b) El predominio en las clases de la teorfa linglistica sobre la practica idiomatica,
cuando un nivel como el de Bachillerato reclama una teoria indispensable, facil, bien
seleccionada, bien estructurada y asequible al alumno.

9. A.QUILIS, "La ensefianza de la lengua materna”, en Aportes de la Linglistica a la ensefanza del
espariol como lengua materna, San Juan de Puerlo Rico, Bolelin de la Academia Puertorriquena de la
Lengua Espafola, (Edil. H.Lépez Morales), 1978, pp.5-6.
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¢) El desorden terminolégico ha sido otro factor que ha incidido negativamente en Ig
ensefanza de esta asignatura.

Pero, como bien indica, J.M. Alvarez Méndez con las aportaciones de la Lingiistica:
-Lo gramatical forma parte integrante del sistema lingliistico.
-Se individualiza cada unidad dentro de criterios especificos Yy precisos.
-Se profundiza con més detalle la forma de cada elemento lingdistico.
-Tado fendmeno lingiiistico es importante e interesa analizarlo.

-Porgue parte de la lengua hablada, su estudio se hace mas dindmico,
didacticamente mas asequible y, a la vez, mas estimulante',

IV) Aportaciones de la Lingiiistica aplicada a la ensefianza de la fengua. La Lingiistica
aplicada ha tenido un gran desarrollo en las Gltimas décadas. El avance de disciplinas como la
Antropologia, la Sociclogia y la Psicologia ha tenido bastante que ver en este especlacular
desarrollo de la Lingliistica aplicada.

Entre las aportaciones de la Linguistica aplicada que han tenido una nolable incidencia en
la ensefanza de la lengua materna y, en nuestro caso, del espanol-lengua materna
senalarfamos:

1.-El principio de que una lengua es un instrumento de comunicacion.
2.-La capacidad y habilidad para usar la lengua.

3.-El concepto de competencia comunicaliva (la capacidad de usar la lengua por los
hablantes, pero teniendo en cuenlta el hecho fundamental de que, unida a tal capacidad, esta
la habilidad de adaptar el uso al contexto o situacién de habla).

4.-De ello se deduce que el alumno-hablante es adiestrado no sélo en el
conccimiento gramatical de la lengua que se trate, sino también en el manejo de la misma en
sus diversas modalidades y estilos funcionales.

5.-Eltener la habilidad para pasar de un estilo o registro funcional a otro.

6.-La necesidad de operar con el significado.

10. J.M. ALVAREZ MENDEZ, Did4ctica de /a lengua maternia. Un enfoque desde fa lingdiistica, Akal,
1987, pp.55-56.
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7.-Conocimiento de la lengua del alumno v, por consiguiente, de su entorno social y
geografico.

8.-Preocupacion por la lengua hablada.

"La elaboracion del concepio de competencia comunicativa ha servido también para que
hayan podido superarse-tanto en el ambito de la lingliistica general (tedrica y descripliva) como
en el de la aplicada-nociones como la de “correccion linglistica" de los estudios tradicionales™,

En la actualidad, esta nocidn, que debe su origen al cardcter prescriptivo de la linglistica
tradicional, ha dado paso a la nocién que se conoce como "adecuacién linglistica", ha escrito
el profesor Martinez Marin".

V) Las variedades geogréficas y sociales sobre todo estas Ultimas no han sido estudiadas
con el suficiente rigor cientifico y pedagdgico en la ensefanza de la asignatura de Lengua
espanola y en el Bachillerato. Por ello mismo, consideramos oportuno recordar estas palabras
del profesor J.A. de Molina: "El profesor de lengua -y, ¢por qué no? el profesor en general-
debe tener en cuenla las diferenciaciones espaciales y sociales. Pero no para proscribirlas
desde una postura rigida y dogmatica, lo cual seria contraproducente, sino para hacer ver que
se trata de posibilidades diferentes que pueden resultar adecuadas en momentos también
diferentes; el profesor tiene que hacer realidad eso de que la lengua es un bien mostrenco y
debe evitar que una serie de deficiencias en su manejo pueda colocar a determinadas
personas en situacion de inferioridad en relacién con otras. Al hablante no hay que hacerle
renegar de las caracteristicas de la lengua de su espacio vital y de su grupo -ademas, el
esfuerzo suele resultar baldio-, sino que se debe intentar que aumente el nimero y la calidad
de sus posibilidades expresivas y de comunicacion™".

En la metodologia actual, sin embargo, se tiene en cuenta -0, al menos, asi se aconseja- el
entorno social y geogréfico del alumne y se estudian las peculiaridades lingliisticas del mismo
para desarrollar una metodologia més eficaz y apropiada.

V1) La realidad lingliistica de Espania debe ser objeto de un estudio actualizado y especial,
teniendo en todo momento el espiritu del anticulo 3° de la Constitucion y las consideraciones
que sobre el mencionado aspeclo hacen tanto G.Salvador come J.Mondéjar, porque no
podemos olvidar nunca que en nuestro pais no ha existido una auténtica politica lingiiistica.

11. JMARTINEZ MARIN, "El concepto de compelencia comunicaliva y la ensefanza de lengua', en
Actas del IV Congreso Nacional de Linglistica Aplicada, cil., p.834.

12. J.A. DE MOLINA REDONDQ, Ensenanza de la lengua y politica lingiiistica, Granada, Curso de
Estudios Hispanicos, 1979, p.26.

13. G. SALVADOR, Lengua espariola y lenguas de Espana, Barcelona, Ariel, 1987.

14. J. MONDEJAR, "Castellano” y "espanol”, dos nombres para una lengua, Granada, Don Quijote,
1981.
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Recientemente el académico G.Salvador ha manifestadc: "Debido a la falta de una
auténtica politica lingidistica a lo largo de nuestra historia no tenemos los mecanismos
adecuados para sacar provecho de la venta de nuestra lengua. La falta de una politica
lingtiistica es un error tradicional, producto de una falta de conciencia sobre la necesidad de
apoyar y desarrollar una lengua que no sélo es transmisora de cultura, sino también una
importante fuente de ingresos. Su expansion se debe a su propio peso y no por apoyos de tipo
institucional"s.

Es necesario. por consiguiente, una polilica linglistica, una planificacien lingliistica, £uyo
planteamiento y estudio es inseparable de la primera, y su reflejo en la ensefianza.

VII) Otra conclusién de nuestro Irabajo es la siguiente: La ensefanza de la lengua
materna.del espariol-lengua materna.en un nivel como el de Bachillerato, debe organizar vy
estructurar fa explicacion tedrica y Ia aplicacidn practica en un perfecto equilibrio entre los
distintos planes lingiiisticos y no sélo en torno a uno o alguno de ellos.

Precisamente por este desequilibrio, como ya hemos visto, el plano gramatical ha sido
tradicionalmente el soporte de la ensefianza de la asignatura de "Lengua espafola”, ya que
erréneamente se ha impartido gramatica bajo el nombre de "lengua”. Por ello, conviene que
recordemos eslas palabras de! profesor R.Almela: "Con la bifurcacion en forma de interrogante
pretendo evitar el solapamiento existente entre ensenar lengua y ensefar gramatica. La
respuesla no consiste en elegir una y descartar otra. La realidad de la ensefianza, lal como la
conocemos, no destaca ni por el predominio de Ia lengua sobre la gramatica, ni por la
aquitativa importancia de una y otra, sino, mas bien, por el excesivo peso de la gramatica
sobre la lengua™.

Como es evidente el predomino de lo gramalical sobre los demas planos lingliisticos ha
perjudicado la ensefanza de la asignatura, por lo que el remedio, segtn R, Almela, esta en:

1.-Distinguir entre comprender un concepto linglistico y manejar la lengua.
2.-Poner la gramética al servicio de la lengua.

3.-Hacer que el conocimiento de la primera y la practica de la sequnda tengan
consecuencias formativas para los alumnos'’.

15. G. SALVADOR, Conferencia sobre politica linglistica en Espana en el Aleneo de Madrid, enero de
1989.

16. R. ALMELA, ob. cit.,p.114.

17

233



La gramatica ha sido, pues, durante bastante tiempo el objetivo fundamental y prioritario
en la ensefianza de la asignatura de "Lengua espafiola” en el Bachillerato y ello, como ha
quedado de manifiesto, no ha ayudado a modernizar la metodologfa de la asignatura.

VIIl) Ofra conclusion que deducimos de este trabajo es la de convertir la asignatura de
"Lengua espariola” en el eje central de los estudios de Bachillerato, y para esto nada mejor
que armonizar la explicacion tedrica y la aplicacion practica de los tres planos de la lengua y
explicarlos adecuadamente y en pleno equilibrio. J.Polo ha afirmado lo siguiente sobre los
problemas metodolégicos de esta asignatura en la Ensefianza Media y en la Universidad: "Las
causas de semejante situacién son bien conocidas: mucha gramatica y poco idioma
(fetichismo de la gramatica o gramaticalismo) en la escuela primaria y secundaria (abandono
del enriguecimiento de medios expresivos en dichos niveles)™. No cabe la menor duda de que
para llegar al deseado equilibrio entre la teoria y la practica es necesario evitar esto dltimo.

Por ello, recordamos en nuestras conclusiones los principios metodolégicos generales que
M.Seco propone en la ensenanza de la asignatura de "Lengua_espafola”. Estos son los
siguientes:

1. La practica y la tecria no deben ir separadas como dos fases en la ensefianza del
idioma, sino que deben ir combinadas cemo dos formas, mutuamente complementarias, de la
misma.

2. La teoria debe apoyarse necesariamente en el conocimiento practico, y la
finalidad principal de aguella debe ser la ampliacion de este. Como consecuencia, el método
activo y experimental, que pone en juego la inteligencia y los conocimientos del alumno, es el
mé&s adecuado, ya que sirve, no para "impener” un lenguaje, sino para "desarrollar” la
capacidad lingUistica en el educado.

3. Es indispensable un sentido de unidad en la ensefianza. No me refiero a unidad
en el método, Utif sin duda alguna, pero no fundamental, ya que esta subordinada a la unidad
del objetivo. Es necesario concebir la asignalura como un todo compacto, no desintegrable en
partes, y a su vez engarzado en la totalidad del sistema de ensefianza, del que no puede
separarse por la propia naturaleza de su objeto. Unidad, y, al mismo tiempo, universalidad™.

Estos principios melodoldgicos siguen teniendo hoy una auténtica vigencia ya que
preconizan una ensefianza de la asignatura basada fundamentalmente en el equilibrio entre la

18.

19. M. SECO REYMUNDO, Metodologia de la Lengua y Literalura espariofa en el Bachillerato, Madrid,
Publicaciones de la Revista de Ensefnanza Media, 1961, p.74,
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teorfa y la practica y en la unidad expositiva partiendo de los diversos planos de la lengua, algo
que nosotros hemos defendido a lo largo de nuestro trabajo y que proponemos como una de
las conclusiones basicas del mismo.

El objetivo fundamental de la ensefianza de esla asignatura en el Bachillerato debe ser el
favorecer en los alumnos el dominio y el conocimiento de los recursos expresivos de la lengua
escrita y hablada propios de sus necesidades de comprension y comunicacién. Por este
molivo, la ensefanza no debe reducirse, como se ha hecho tradicionalmente, a la gramatica
sino que debe abarcar la diversidad de estructuras, de planos lingiisticos y siluaciones
comunicativas.

IX) La unificacion o, al menos, la simplificacién de la terminologia, es asimismo otro aspecto
que debe llevarse a cabo para conseguir la mejora didactica en la asignatura. Si gueremos
realmente que sea valida y eficaz la aportacion de la teoria linglistica a la ensefianza de la
lengua, deben eliminarse obstaculos que puedan perjudicarla, como pueden ser la dispersion y
el desorden terminolégico. En ello hemos insistido y volvemos a hacerlo ahora, recordando esta
afirmacién de L.Gonzalez Nieto al referirse a la metodologia de la asignatura de “Lengua
espafiola” en el Bachilleralo: "No podemos caer en la trampa de querer arreglar todos los males
con nueva terminologia. Cada vez estoy mas convencido de que, en funcién de la unidad, es
necesario congeniar al maximo la innovacién metodolbgica con un paciente conservadurismo
terminolégico"®.

X) La coordinacidn entre los diversos niveles educativos: EGB, BUP y F.P. (en la
Ensefianza Media) y Universidad, en todo aquello que concierne al drea filolégica, es asimismo
otro factor que consideramos imprescindible para mejorar la ensefianza de la lengua espafiola
en el Bachillerato. Para ello habria que favorecer el trabajo y la conexion interdisciplinar ¥
también la propia coordinacién entre los diversos seminarios que consituyen esta area.

La coordinacion de area debe utilizarse para debatir y analizar los problemas de expresion
oral y escrita, las cuestiones metodoldgicas, la renovacion de la ensefianza de la L1 (o lengua
materna) y buscar una sintesis metodolégica, con la coherencia correspondiente, entre la
lengua materna, las lenguas clasicas y las lengua exiranjeras, extrayendo las conclusiones
mas eficaces para la pedagogia de las diversas asignaturas de esla area.

Xl) El andlisis linglistico de los textos correspondientes a los medios de comunicacién
debe formar parte de las actividades précticas que integran la programacion de esta asignatura

20.-L. GONZALEZ NIETO, ob.cit., pp.177-178.
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y debe ser orientado para aumentar la competencia comunicaliva de los alumnos. Este nuevo
conceplo va a tener, como ya hemos sefialado, una gran importancia y utilidad en el campo de
la ensefianza de lenguas.

"El uso de tal término -ha afirmado el profesor Martinez Marin- suponia la superaciéon del
caracter idealizado con que es interpretada la competencia de los hablantes en la gramatica
generativa, y permitia dar cuenta de la forma en que las lenguas se presentan en las
manifestaciones reales, con los distintos hechos de variedad que determina la situacién y la
categoria de los interloculores™'.

Por todo ello, el andlisis de los textos correspondintes de los medios de comunicacién en
su aspecto linglistico debe orientarse claramente hacia este menester y debe hacerse de una
forma sistemaética y ordenada para que verdaderamente suponga un paso adelante en la
modernizacion y actualizacién de la ensefnanza de la lengua en el Bachillerato. Todo este plan-
teamiento debe conducir asimismo a la integracién en la programacién de los lenguajes
audiovisuales. La recepcidn y produccién de imagenes en movimiento, como ocurre en el caso
del video, debe utilizarse con la finalidad de buscar la pariicipacién directa del alumno en la
produccidn y creacion de textos orales y escritos de diverso registro.

Como indica M2.|.Martinez Santamaria, "los alumnos aprenden fuera de las aulas muchas
cosas del lenguaje y la comunicacién; también es posible apreciar gue lo hacen de una
manera preial, poco organizada, a veces errénea. Para dar consistencia y una estructura
basica a « sas adquisiciones es necesario facilitar la aproximacion interdisciplinar desde el
aprendizaje a la experiencia que traen". Y concluye estas argumentaciones diciendo que,
segun afirma Mareuil, "hace falta abordar la problematica de los medios audiovisuales y de
imagen desde el interés especifico del drea de lengua™.

Si esta actividad se desarrolla ordenada y coherentemente desde la consideracién
didactica, la expresion oral de los alumnos mejorara notablemente.

"La educacion en los medios de masas y audiovisuales no compete exclusivamente al
profesor de lengua pero si lo alcanza de forma paricular: el dominio de la lengua escrita no es
ya la nica forma de lectura, y el contexto del mundo literario y lingUistico se ha ampliado de tal
forma que se requiere un trabajo en equipo, la colaboracion de la escuela con grupos e
instituciones sociales, la formacion de los profesores y la investigacion didactica
permanentes"®, afirma asimismo Martinez Santamaria.

21.J. MARTINEZ MARIN, ob.cil., p.§29.

22. M2 .LMARTINEZ SANTAMARIA, "La comunicacién audiovisual y la lengua", en Actas del IV
Congreso Nacional de Lingliistica Aplicada, cit., p.114.

23. M2 . MARTINEZ SANTAMARIA, ob.cit., p.128.
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De todo ello, se deduce que esta nueva actividad puede servir para que el alumng
enriquezca su competencia comunicativa y llegue al conocimiento de una técnica pedagogica y
cientifica que le permita pasar de un registro a otro de la forma mas adecuada y siempre de
acuerdo con la situacion de habla que le rodee.

Xll) Por ello mismo, es muy importante que en la ensefianza del esparfiol como lengua
materna se utilicen medios como el magnetéfono, el laboratorio de idiomas, el video e incluso
el ordenador. La utilizacién del video permite:

- Repetir cuantas veces sea necesario una secuencia.

- Transmitir la informacion con la imagen, con el senido o con ambos a la vez.

- Paralizar la imagen.

- Suministrar la informacién paulatinamente.

- Explicitar informacién lingiiistica y extralingiistica: musica, ruidos, mimica.

- Presentar todo tipo de textos.

- Acceder a material complementario: aspectos socioculturales, sociolingliisticos.
- Actualizar las situaciones®.

Todos estos medios pueden convertirse en un instrumento adecuado para el esludio de la
lengua hablada, tan olvidada en la metodologia lradicional.

"Tanto a partir de un ejercicio de comprensién escrita como de un ejercicio de comprensién
oral de un texio, se puede pasar facilmenle a un ejercicio de expresion escrita o de expresion
oral. La ensefianza integrada de las destrezas de escuchar, hablar, leer, escribir, ademas de
que nos permite aprovechar un mismo material para la practica simultanea de dichas
actividades lingUislicas, responde a un fendmeno naiural que continuamente se repite en la
vida diaria: a veces comenlamos oralmente no sélo lo que vemos u oimos, sino también lo que
acabamos de leer, y, otras veces, escribimos sobre acontecimientos que hemos leido u oido"
consideran F.Marcos Marin y J.Sanchez Lobato®,

Una metodologia activa y moderna de la lengua materna debe incorporar técnicas y
medios que tanto resultado han dado en la ensefanza de la sequnda lengua o L2, aungue los
objetivos especilicos en su aplicacion presenten las correspondientes diferencias,

24. F. MARCOS MARIN yJ.SANCHEZ LOBATON, Lingiistica Aplicada, Madrid, Sintesis, 1988,p.78.
25. . Marcos Marin y J. Sanchez Lobato, ob.cit,, p.74.
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Xlll) Estudiar las relaciones existentes entre el lenguaje del alumno y el medio social al
cual pertenece conslituye otra de las conclusiones de nuestra trabajo, ya que esta relacion se
refleja en el rendimiento escolar.

"El nivel socioeconémico, la inclusién en la clase de trabajadores o en la clase media,
parece determinar las ejecuciones y los comportamientos lingliisticos. La proyeccion de este
tipo de analisis sobre la realidad escolar es tan inmediata que ha servido incluso para justificar
una educacién compensatoria que, en no pocos casos, lo Gnico que consigue es
descompensar o dxesequ&librar aun més por falta de claridad en sus objetivos", afirma J.L.
Rodriguez Diéguez. Como sefialaba abiertamente J.L. Alvarez Méndez, "la lengua que conoce
el alumno es,-evidentemente, la de su medio, la de su comunidad, la lengua en y con la que se
siente a gusto cuando tiene algo que decir o algo que interpretar porque entiende y se da a
entender, la lengua con la que juega y se divierte. En el aula de lo que se trata, entonces, es
de fortalecer los cauces nalurales de aprendizaje y estimular [a indagacién y el conocimiento al
que se ha llegado por vias naturales".

Por tanto, hacer una sintesis clara y transparente en nuestra programacion de estas
relaciones, anteriormente citadas (entorno del alumno, registro lingtistico, rendimiento escolar,
medio social al que pertenece) puede servirnos, sin duda, para establecer en la metodologia
un instrumento de conocimiento de una serie de faclores fundamentales para la ensefianza de
la lengua.

L. Gonzalez Nieto afirma en este sentido lo siguiente: “La diversidad de competencias
lingtiisticas de los alumnos es tan grande que lo que uno pregunta, cuando ha tomado
contacto con sus alumnos el primer dia de clase, es si va a poder ejercer su funcién
simultadneamente y el mismo idioma con todos"#.

Considerar esta realidad conlleva, al mismo tiempo, una radical modificacién de los
métodos didaclicos de la asignatura, ignorarla supone, por el contrario, seguir en la misma
situacion metodoldgica y, por tanto, en los mismos errores.

XIV) En el dominio de la metodologia, J.A. de Molina Redondo ha hecho unas importantes
sugerencias sobre el comentario de textos en las clases de Lengua espafiola y afirma: "Me
parece, no solo legitimo, sino Util y necesario, trabajar en clase con textos dados; pero del
mismo modo creo que es labor ineludible la de que los alumnos creen sus propics lextos y, en
consecuencia, también la de trabajar con ellos™.

26. J.L. RODRIGUEZ DIEGUEZ, "Comunicacion didactica y lenguaje”, en Actas del IV Congreso
Nacional de Lingdistica Aplicada, cit., pp.775-776.

27. J.M. ALVAREZ MENDEZ, Teoria lingiiistica y ensefianza de la lengua, Madrid, Akal, 1987, p.230.
28. L. GONZALEZ NIETO, ob.cit., pp.169-170.

29. J.A. DE MOLINA REDONDO, "Aplicacién de la Pragmatica al comentario sintactico y semantico de
los textos", en Aspectos diddcticos de Lengua espaniola. 3. Bachillerato, Zaragoza, |.C.E., 1987, p.143.
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De estas acertadas consideraciones se desprende una importante conclusion de nuestro
trabajo: los alumnos tienen que crear sus propios textos para que el método activo, del que tanto
hablamos, constituya una auténtica realidad.

J.A. de Molina senala también acertadamente lo que sigue: "Me parece que en el aula hay
que seguir trabajando con textos escritos, en consecuencia hormalmente cuidados, y no por
razones de simple comodidad, sino porque la observacion de la lengua escrita permitird a los
alumnos una mejor comprension de los mecanismos que su lengua les ofrecé para hacer lo
que con ella se hace. Creo, pues, que el comentario de textos debe seguir siendo una priclica
escolar (textos escrilos fundamentalmente sin excluir de modo absoluto &l examen y
comentario de texlos orales bien elegidos)™.

Nuestra conclusion, por tanto, es la de que, ciertamente. la préclica del comentario de
textos es un factor esencial en el funcionamiento de la clase de Lengua espaiiola, pero el
comentario debe organizarse desde una diversidad textual perteneciente tanto a la lengua
escrita como a la lengua hablada.

XV) La formacién del profesorado de Lengua espanola de Ensefianza Media es otro factor
importante en la renovacion metodoldgica de la asignatura, y al que se le debe prestar la
alencion que realmente merece.

Hasta el momento, creemos que no se le ha dado la solucién y el tratamiento mas
adecuado. De aqui que haya sefialado G.Rojo: "La pobreza, en general, de nuestros sistemas
de formacién y perfeccionamiento de profesorado de todos los niveles, que produce, en el
mejor de los casos, profesionales que han tenido que aprender a ensefiar y ensefiar a
aprender a base de cometer errores durante mucho liempo™.

El profesor de lengua materna necesita que su formacién atne equilibradamente |o
cientifico y lo pedagégico, de manera que una buena preparacion cientifica, a através del
razonado cauce de la Pedagogia, llegue a los planteamientos de una ensefnanza consecuente
con los objetivos generales y especificos de nuestra asignatura.

J.M. Alvarez Méndez ha escrito al respecto: "El apartado de DidActica de la asignatura
referido a Lengua y Literatura arroja el porcentaje méas alto en necesidades de formacién®.
Seglin este mismo investigador, en una investigacion publicada por el MEC (Direccion General
de Ensefanzas Medias) en 1981 se manifiesta lo siguiente: "La preferencia extraordinaria
destacada que muestran los profesores por los contenidos de la Didactica se corresponden

30. J.A. DE MOLINA REDONDO, ob.cit., p.144.

31. G.ROJO, "Scbre los aprendizajes lingiiisticos en Espana", en Actas del Il Congreso
Nacional de Lingdiistica Aplicada.

32. J.M. ALVAREZ MENDEZ, ob.cit., p.226.
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perfectamente con el hecho conocido de que ni en la Universidad, ni en ninguna otra institucion
han recibido una formacion sistematica en este campo". Y a continuacion concluye J.M.
Alvarez: "Esto se hace evidente si pensamos que una gran mayoria del prolesorado accede
directamente a la ensefnanza escolar desde la formacién universitaria altamente especulativa y
especializada".

Por consiguiente, es esta otra de las conclusiones de nuestro trabajo: El profesor de
"Lengua espariola" de Bachillerato debe ser preparado no sélo cientificamente, sino también
pedagogicamente y esta preparacion debe orientarse a que el profesor sea verdaderamente
capaz de ensefiar a sus alumnos el conocimiento y el dominio del idioma y no se convierta en
un mero transmisor de principios de Linglistica general.

Una solida preparacion cientifica y pedagdgica evitaria todo esto y el profesor dejaria
definitivamente de ensefar cosas sobre la lengua para ensefar lengua.

XVI) De todo ello se desprende que es absolutamente necesario que en las Facultades de
Filologia (especialidad de Filologia Hispanica) exista una asignatura especifica sobre la
Diddctica del espafiol-lengua materna y se establezca, como sefala J.M. Alvarez Méndez, una
estrecha relacién entre la Lingliislica como soporte y sustrato latente de la formacién
especializada del profesor, bagaje tedrico imprescindible, y la Didactica como base tetrica y
practica de la intervencién psicopedagdgica del docente®.

Por ello, es preciso evilar que, como consecuencia de estas inadecuadas relaciones entre
Linglistica y Pedagogia, aparezcan afirmaciones como esta de M.Najt y C.Arroyo: "Los futuros
profesores de EE.MM.: privilegian lo académico sobre lo psicopedagégico. El problema en este
caso es la inconsciencia sobre lo que desconocen de Linguistica y Critica Literaria™.

La relacion entre lo tedrico y lo practico, entre la Lingiiistica y lo psicopedagdgico debe ser,
por tanto, equilibrada. Al mismo tiempo, hace falta en la formacién de los profesores de
"Lengua espafiola” de Bachillerato una equilibrada relacion entre Linguistica y Lingliistica
aplicada. Este equilibrio debe afectar segin M.Najt y C. Arroyo a cuestiones como:

1. Modelos lingliisticos (con practica de campo).

5 2. Niveles de estudio y de uso de los saberes elocucicnal, idiomatico y expresivo.

33. JM. ALVAREZ MENDEZ, idem.
34.-J.M. ALVAREZ MENDEZ, ibidem.
35.J.M. ALVAREZ MENDEZ, ibidem, p.228,

36.-M. NAJT y C. ARROYO," Concepciones acerca def proceso de esefianza aprendizaje y de la
funcién docente que guiaron las experiencias”, en Actas del IV Congreso Nacional de Lingiifstica Aplicada,
cil.,p.426.
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3. Sociolingliistica y psicolinglistica.
4. Semiologia texlual.
5. Semiologia de los medios de comunicacién®.

La formacion del profesorado de "Lengua espariola” de Bachilleralo debe, pues, incorporar
todas estas consideraciones y profundizar en los aspectos pedagdgico, socioldgico y psico-
pedagbgico que han sido bastanle descuidados en la formacién universitaria.

El profesor de lengua materna debe considerar también en su programacion los factores
socioeconémicos y culturales que afectan a los alumnos Y. en consecuencia, seleccionar de
forma adecuada los contenidos cientificos relacionados con este aspecto.

Asimismo hace falta un plan muche mas ambiciosa que el de los actuales 1.C.E.S. M.Naijt y
C.Arroyo proponen que para gue esta formacién didactica del profesorado de "Lengua
espafola” se lleve a cabo es necesario que se acabe con la mecanica de clases magistrales y
con la figura del alumno como elemento pasivo, merc receptor, fomentando en todo momento
un espiritu critico y |a realizacién de trabajos précticos especilicos en los distintos niveles de la
Ensefianza Secundaria.

La importancia de la formacién psicopedagégica la ponen de manifiesto de la siguiente
manera: "Pensamos que una litulacion no representa un saber cerrado, terminado, sino una
disposicion a seguir aprendiendo de modo permanente, Y en nuestra experiencia reviste
gravedad el grado de indiferencia al respeclo. Esta cuestién se hace extensiva, en muchos
casos, hacia la formacién psicopedagégica, que no llega a ser valorada como necesaria para
el ejercicio docente, poniendo en duda su utilidad v cientificidad"s.

La formacién pedagogica del profesor de "Lengua espafiola” es, por consiguiente, como ya
hemos sefalado, un factor absclutamente imprescindible. Por ello, A.Medina ha afirmado lo
siguienle: "Mal puede funcionar un profesor de Lengua, si no esta concienciado de su mision
didactica, y si para ello no se formé con esa inlencionalidad. Si asi no sucede, por muy
abundantes saberes linglisticos que posea, la ensefianza de la lengua se le esfumara en una
encrucijada de buenas intenciones o de rutinas o de inoperancias"*.

XVIl) El profesor de lengua materna y la norma lingdiistica. El profesor de lengua materna
debe poseer, como ya se ha sefialado, una sélida preparacién cientifica en los principios de la
Lingdistica y, por consiguiente, en la norma y todo ello porque en la ensefianza de esta

37. M. NAJT y C. ARROYQO, ob.cil., pp.427-428.
38. M. NAJT y C. ARROYO, ibidem, p.429,
39. A. MEDINA, ob. cit., p.21.
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asignatura no se deben adoptar desde el punto de vista normativo ni las posturas rigidas de Ia
gramatica tradicional, ni olras posiuras anarquicas y permisivas que tampoco se caracterizan
por su positiva aportacidn a la didactica del espanol como lengua materna.

"Hoy se intenta fijar esta norma o este conjunto de reglas prescriptivas, de un modo
totalmente objetivo, partiendo de la descripcion de las estrucluras lingiiisticas de la lengua en
cuestién y tomando como fales las que sean aceptadas por el uso o establecidas por los
técnicos, siempre que reposen sobre un cddigo linglislico aceptado socialmente como bueno.
A esta norma asi establecida se podran relerir las cuestiones de correccion en todos los
niveles de 1a lengua™®.

Asi lo manifiesta también M2 T.Vaquero: "Si logramos conocer el valor que los hablantes
dan a los fenémenos linglisticos habremos dado un pasc adelante en la busqueda de la
norma, y este espafiol basado en la norma de la sociedad que lo maneja es el espafiol que
defiendo, sin descuidar las demas manifestaciones, que alcanzaran su importancia a la luz de
los principios enumerados"*'.

Como afirma esta misma investigadora, M%.T. Vaquero, reconocer todos los niveles y
variedades del sistema, en su complejidad diatopica y diastratica, y admitir la jerarquizacion
de los fenémenos lingiisticos, es lo gue puede salvarnos del purisme y del anarquismo
irresponsable. Por ello, J. M.Alvarez Méndez afirma también que se puede establecer una
accion progresiva en la ensefanza, partiendo de los hechos individuales-elementales, pero
pronto integrados en la lengua normal de la comunidad idiomatica-hasta llegar a los hechos
comunes supranacionales y correspondientes al diasistema, caracterizado por su valor
utépico, en. el sentido que utiliza J.P. Rona el término, y que es soporte que da consistencia
estructural a la lengua®.

Y para concluir hacemos nuestras dos afirmaciones, la primera la de G.Rojo: "La lengua
materna es la materia mas importante de todo el curriculum anterior a la Universidad, aunque
sélo sea por el hecho innegable de que constiluye el medio por el que circulan todos los
demas conocimientos"?, y la segunda la del catedratico de Bachillerato G.Martinez Rodriguez:
"Hay que convertir los estudios de “"Lengua espafiola” en la columna vertebral de todos los
estudios de Ensefianza Media. De su aprendizaje depende, en gran parte, el éxito o el fracaso
de los esludiantes primero y de los ciudadanos después, en multiples aspectos"(44).

40. A. QUILIS, ob.cit., p.28.

41, M2 T. VAQUERQ, "Ensenfar espaficl, pero ¢qué espafnol?”, Aportes de la lingtistica a la ensefianza
del espafiol como lengua materna, cit., p.146.

42, JM. ALVAREZ MENDEZ, Didéctica de la lengua materna. Un enfoque desde la Lingdistica, cit.,
p.88-89.

43.-G.ROJO, ob.cit., p.11.

44.- G. MARTINEZ RODRIGUEZ, "La Lengua espaficla en el fuluro Bachilleralo”, en Seminario de
Lengua Esparniola, Valladolid, 1.C.E., 1986, p.107.
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RELACION DE LOS LIBROS DE TEXTO DE BACHILLERATO UTILIZADOS

M. DE LOS RIOS, Instituciones de Retérica y Pogtica. Madrid, Libreria de G. Hermando,
Arenal, 11, 1987.

EDICIONES BRUNO, Curso de Lengua Espariola con numerosos ¥ variados ejercicios. 22 afio
(sin afo de ed.).

B.M. BRUNO, Lecciones de Lengua Castellana. Segundo afo o curso medio. Administracion
Brufio (sin afio de ed.).

P. SANMARTI, Lengua Espariola. Compendio de analogia y sintaxis, 172 ed. Barcelona, 1923,

M. DE MONTOLIU, Compendio de Gramitica de la Lengua Espafiola. Seix Barrarl, S.A.
Edilores. Barcelona, 1926.

F. VERGES Y SOLER, Compendio de Gramética Castellana. Tarragona, Imprenta de J. Pijoan,
1934,

B. LAIN, Gramética Espariola y Lecturas. Tercer curso. 92 ed. Imprenta y Libreria Aguarén,
Huesca, 1943.

G. DIAZ-PLAJA, EI Lenguaje. Curso inicial. Ediciones la Espiga, Barcelona, 1945, 1% ed,
J.M. BLECUA, Lengua Espafiola. Segundo curso. Libreria General. Zaragoza, 1948.

J.M. BLECUA, Lengua Espariola (Tercer curso). Libreria General. Zaragoza, 1950.

M2 PASCUAL FERNANDEZ. Lengua y Literatura (Gramatica y métrica). 1953.

E. VERES D'OCON, Lengua Espariola. Segundo curso. Editorial Bello. Valencia, 1958. 12 ed.

R. FERRERES, Lengua Espariola. Tercer Curso, E.G.R.E. Lopez Mezquida editor, Valencia
(sin ano de ed.).

A. LACALLE, Lengua. Primer afio. Bosch, Casa Editorial. Barcelona, 1963.
J.M2 ANTON ANDRES, Lengua Espafiola. Segundo curso. Ediciones Trivium, Melilla, 1964.

G. PLEYAN, J. GARCIA LOPEZ, Lengua y Literatura espafiolas. Tercero de Bachillerato.
Editorial Teide, 1969.

F. LAZAROQ CARRETER, Lengua Espariola: Historia, Teoria ¥ Practica. 2 vols., Ediciones
Anaya, 1971.

A. QUILIS, C. HERNANDEZ, y. GARCIA DE LA CONCHA, Lengua Espariola, 4° ed. Iniciacién
Universitaria, Valladolid, 1973.

F. LAZARO y V. TUSON, Lengua Espaiola. Primero de BUP. Anaya, 1975.
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J. ARRIBAS y G. YAGUE, Lengua Espariola y Literatura. Primero de BUP. Ediciones
Didascalia, Madrid, 1975.

M. RAMIRO VALDERRAMA, A. LABAJO PELLO y C. DEL SANZ-OROZCO, Lengua Espafiola.
Primero de BUP. Editorial Bruno, Madrid, 1975.

L. ALONSO, M*.A. BARROSO, M2.D. GONZALEZ, Lengua activa. Vicens-Vives, Madrid, 1985.
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