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DIFICULTADES Y POSIBILIDADES DEL USO DE LA INVESTIGACION DIDACTICA EN LA FORMACION
DEL PROFESORADO

No es infrecuente que el profesorado en ejercicio tenga contacto con la
innovacion didactica en diversos momentos de su vida profesional y que pue-
da implicarse en algtun tipo de proyecto de estas caracteristicas. Sin embargo, el
mundo de la investigacion didactica —y, en general, de la investigacion educa-
tiva— raramente llega a ser visto como proximo y accesible, sino mas bien como
algo académico y alejado del desarrollo cotidiano de la tarea docente. Esta mis-
ma actitud de distanciamiento ante el mundo de la investigacion es compartida,
en la formacion inicial, por los futuros profesores y profesoras.

¢A qué atribuir ese extranamiento del profesorado con respecto a la investi-
gacion educativa? Es un asunto complejo, pero se puede adelantar alguna hipo-
tesis para delimitar el contexto en el que vamos a plantear nuestras reflexiones.
Sin duda, el marco escolar —y no hay por qué excluir la formacion universita-
ria, al menos en el nivel de los grados— no favorece una relacion metarreflexi-
va y critica con respecto al conocimiento que se maneja. El conocimiento se
suele presentar como producto acabado y destinado a ser aprendido tal cual
por los discentes. Los programas de las asignaturas universitarias y su plasma-
cion, habitual, en formato de «manuales> o —incluso mas frecuentemente— de

' El autor es profesor titular de Didactica de las Ciencias Sociales en el Departamento de Diddctica
de las Ciencias Experimentales y Sociales de la Universidad de Sevilla, Avda. Ciudad Jardin, n® 22. C. P.
41005, Sevilla. E-mail: ffgarcia@us.es. Es también miembro de la Red IRES (http://www.redires.net/) y del
colectivo Fedicaria (http://www.fedicaria.org/).
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apuntes en copisteria» han terminado por consolidar ese caricter de conoci-
miento destinado a ser consumido para poder ser objeto de evaluacion (es
decir, de examen). Las buenas intenciones de una parte del profesorado uni-
versitario por hacer de las clases un dambito de problematizacion, reflexion y
debate sobre cuestiones relevantes suelen ser rapidamente contrarrestadas por
el tipo de formato citado vy, en todo caso, por la estructura cronoespacial de la
ensenanza institucionalizada.

Y esto, en principio, ocurre de forma similar tanto en la formacion de los
maestros de Primaria como de los futuros profesores de Secundaria. En las asig-
naturas de Magisterio se aprecia un fuerte déficit en la base de conocimientos
disciplinares de referencia, pero tampoco la formacion psicopedagogica y
didactica se caracteriza por un enfoque de vinculacion a la investigacion, sino
que se presenta, asimismo, como producto —cuando no como receta— para ser
directamente utilizado. En las asignaturas de las licenciaturas cursadas por el
futuro profesorado de Secundaria, al tiempo que se ignora la formacion psico-
pedagogica y didactica, tampoco suele ser habitual que los contenidos se ense-
nen vinculados a su génesis en los procesos investigadores. Se esta, asi, des-
poseyendo al conocimiento ensenado en el ambito universitario del
indispensable componente procesual que deberia acompanarlo siempre, para
que pueda entenderse como se ha ido construyendo y pueda asi asentarse
sobre solida base una sana concepcion relativista y critica del saber.

Esa perspectiva de distanciamiento, problematizacion y reflexion critica no
serfa mas, en ultimo término, que la formacion epistemologica que E. Morin
(2001) reclama para cualquier educacion universitaria (y no solo para los futuros
docentes): seria necesario instituir un «diezmo epistemologico» o transdisciplinar,
empleando un 10% del tiempo de clases para dedicarlo a una ensehanza comun
referida a los presupuestos de los diversos saberes y a las posibilidades de pon-
erlos en comunicacion. Ello ayudaria a entender la complejidad del conocimien-
to, sus procesos de construccion, las relaciones entre campos diversos, los inte-
reses que se entrecruzan... Precisamente quien mejor domina un campo de
conocimiento es quien mas capaz es de manejar ese conocimiento en niveles
diferentes, de relativizarlo y someterlo a critica y de hacerlo utilizable en con-
textos distintos. ;Qué mejor preparacion, sobre todo, para aquellos cuya profe-
sion va a ser la ensefanza del conocimiento? En ese sentido, podriamos decir
que la reflexion epistemologica «precede» a la didactica.

Como usuarios profesionales del conocimiento —que es la materia prima con
la que trabajan los profesores—, es indispensable, pues, plantearse un uso mas
riguroso del mismo, que permita entender mejor los procesos de construccion
de dicho conocimiento (en el marco escolar) y, por consiguiente, las funciones
de la investigacion (educativa). De ahi el interés de partir de esta reflexion para
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realizar una aproximacion a las aportaciones de la investigacion didactica al
bagaje formativo del futuro profesorado.

No es objeto de esta aportacion realizar una revision de la investigacion en el
campo de la Didactica de las Ciencias Sociales. De ello han dado cuenta diver-
sos estudios en los ultimos anos®. En uno de los ultimos, J. Estepa (2009) ha
puesto al dia revisiones anteriores. Siguiendo esa ultima revision, se vuelve a
constatar que la investigacion en este campo se puede estructurar en torno a tres
lineas principales: investigaciones relacionadas con el curriculum de Ciencias
Sociales; investigaciones relacionadas con el profesor de Ciencias Sociales; inves-
tigaciones relacionadas con los alumnos y sus procesos de aprendizaje. A estas
tres lineas habria que anadir la que se ocupa de las interacciones de los proce-
sos de ensefanza y aprendizaje, asi como los trabajos dedicados a epistemologia
y metodologia. Esta clasificacion se corresponde, con leves matices, con la que
aparece en otras revisiones recientes fuera del dambito espanol, asi como en
varios de los Handbook sobre investigacion en «estudios sociales» (Shaver, 1991;
Levstik y Tyson, 2008) o en materias concretas, como la Geografia (Gerber, 2003)
—seguin senala el propio Estepa (2009)—. En todo caso, la revision de la produc-
cion investigadora puede dar lugar a clasificaciones diversas en funcion de la
perspectiva de busqueda, de la relevancia que se otorgue a uno u otro enfoque
investigador o de la delimitacion mas o menos rigida del campo de investigacion.

En definitiva —y a los efectos que nos interesan—, la investigacion educativa,
y concretamente en el campo de la Didactica de las Ciencias Sociales, nos ofre-
ce un amplio panorama investigador —que no ha dejado de aumentar en las dos
ultimas décadas— y, por tanto, diversas posibilidades de utilizacion para la for-
macion inicial. De entre estas posibilidades formativas, pueden destacarse dos:
como apoyo para la construccion de determinados contenidos profesionales y
como campo de practica (a modo de aproximacion a la actividad de investiga-
cion didactica) para el futuro docente. Voy a referirme, en el apartado siguien-
te, sobre todo, a la primera dimension (apoyo para fundamentar contenidos for-
mativos), si bien iré senalando, en los diversos casos que se mostraran, ciertas
posibilidades de iniciacion a la practica investigadora.

ALGUNOS EJEMPLOS DE APROVECHAMIENTO DE LA INVESTIGACION DIDACTICA PARA LA FORMACION INICIAL

Lo componentes del conocimiento profesional docente son complejos y, en
todo caso, deberian construirse a partir de diversas fuentes. Para ello son nece-

* Entre otros: Prats (1997 y 2002); Cuesta (2001); Travé (2001); Gonzilez Gallego (2002); Liceras
(2004); Pages (1997a, 1997b y 2000); Henriquez y Pagés (2004).
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sarias las aportaciones, integradas, de muchos campos del conocimiento que
tienen que ver con el desarrollo profesional, como se recoge en el modelo que
propugna el Proyecto IRES (Grupo Investigacion en la Escuela, 1991; Porlan y
Rivero, 1998; Garcia Pérez, 2000 y 2000).

Asi, en el caso que nos ocupa, han de estar presentes las aportaciones de
disciplinas relacionadas con las diversas materias de las areas curriculares (la
Geografia, la Historia, la Sociologia, la Antropologia...), pero también las disci-
plinas relacionadas con la ensenanza (Pedagogia, Teoria del curriculum...), asi
como las relacionadas con el aprendizaje (Psicologia...), o las relacionadas con
el estudio de los sistemas educativos (Historia de la educacion, Sociologia de la
educacion...). Ahora bien, de todas ellas es destacable el papel de la Didactica
de las Ciencias Sociales, por su relevancia para la formulaciéon del conocimien-
to profesional, dado su caracter de «saber de sintesis» y su situacion de «bisagra»
entre los saberes de fundamentacion y las disciplinas de referencia, por una
parte, y la practica escolar, por otra. Se trata, en efecto, de un campo que se
nutre del analisis de los problemas de la practica profesional, pero reflexionian-
dolos a la luz de aportaciones pedagogicas, psicologicas, sociologicas, histori-
cas, etc. y trabajando en todo caso sobre contenidos escolares concretos. Junto
al conocimiento didactico, hay que resaltar la importancia del conocimiento
experiencial de los profesores, sobre todo de lo que podemos denominar
«conocimiento curricular, otro «saber de sintesis», que se pone en juego en el
diseno, aplicacion y seguimiento del curriculum.

En definitiva, el conocimiento profesional considerado como «deseable» en la
propuesta del IRES seria resultado de un complejo proceso de interacciones e
integraciones de diferente nivel y naturaleza, y se podria presentar en propues-
tas formativas estructuradas en torno a los problemas de la practica profesional
docente. Pues bien, tomando como referencia algunos de esos «problemas prac-
ticos profesionales», vamos a analizar, de forma somera, con algunos ejemplos’,
como la investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales puede favorecer el
trabajo en torno a dichos problemas y, por consiguiente, la construccion del
conocimiento profesional.

3Cudles son las finalidades de la ensefanza de las Ciencias Sociales?

Al trabajar con los futuros docentes sobre las finalidades de la ensenanza de
las Ciencias Sociales, conviene remitirse a algunas ideas clave que pueden dar

* Por razones pragmadticas, he preferido nutrirme de ejemplos proximos y bien conocidos, sin que
ello suponga no tomar en consideracion otras muchas investigaciones relevantes sobre estas tematicas.
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coherencia a la diversidad de obijetivos educativos. En ese sentido, cobra rele-
vancia la idea de educar para comprender los problemas de nuestro mundo y
desarrollar las competencias necesarias para intervenir en relacion con los mis-
mos. De ahi el interés de enfocar la ensenanza de las Ciencias Sociales como
una educacion para la ciudadania, otorgando especial importancia al aprendi-
zaje de la participacion ciudadana.

Hay muchas investigaciones sobre el papel de la educacion para la ciuda-
dania que pueden aportar resultados a este respecto (Garcia Pérez, 2009). Mas
concretamente, entre las diversas investigaciones sobre experiencias de partici-
pacion ciudadana®, podemos destacar el proyecto denominado Educacion para
la ciudadania 1y formacion del profesorado: dificultades y posibilidades para
educar en la participacion ciudadana® —que hemos desarrollado un equipo vin-
culado al IRES. En ¢€l se analiza el funcionamiento de diversos programas de
fomento de la participacion de los alumnos como ciudadanos —como es el caso
de Ecoescuelas o, especialmente, del Parlamento Joven, en algunos municipios
de la provincia de Sevilla—, asi como las dificultades para integrar este tipo de
propuestas en el curriculum escolar y para ser asumidas por el profesorado
como parte de su tarea educativa (Garcia Pérez et al., 2009; De Alba, 2009).

Dado el elevado nimero de proyectos educativos relacionados con esta
tematica, existe la posibilidad de involucrar al alumnado de la formacion inicial
en experiencias de analisis de sus caracteristicas o de seguimiento evaluativo de
su aplicacion. En todo caso, este tipo de investigaciones muestra coOmo se pue-
den definir las finalidades educativas en nuestro mundo, vinculando los cono-
cimientos aprendidos a la accion de los alumnos como ciudadanos y reforzan-
do el compromiso con los problemas reales.

3Cudl es la naturaleza del conocimiento escolar?

Uno de los problemas centrales en la formacion inicial del profesorado es la
comprension de la peculiar naturaleza del conocimiento escolar, cuyas caracte-
risticas, génesis y sentido lo diferencian —a pesar de su paralelismo— del cono-
cimiento disciplinar de referencia. Muchas investigaciones se han ocupado de

* Pueden consultarse, por ejemplo, los articulos del n® 9 de Diddctica Geogrdfica (segunda €época),
especialmente los de X.M. Souto (2007) y de EF. Garcia Pérez y N. De Alba (2007), asi como los articu-
los del reciente n° 68 de Investigacion en la Escuela, monografico sobre educacion para la participacion
ciudadana, especialmente los articulos de FF. Garcia Pérez (2009) y N. De Alba (2009).

> Proyecto con referencia SEJ2006-08714, financiado por el Ministerio de Educacion dentro del Plan
Nacional I+D+i 20006, con tres anos de duracion (véase en listado de proyectos aprobados:
http://www.micinn.es/stfls/MICINN/Ayudas/PN_2008_2011/LIA_Proyectos_I+D+I/FICHERO/proyfunda-
mentalnoori_anteriores/aprobados2006-para-rl-sgp-30-11-2006.x1s).

[ 403 ]



FRANCISCO F. GARCIA PEREZ

las caracteristicas de este conocimiento’, pero son especialmente reveladoras las
que se centran en la sociogénesis del mismo, pues nos aportan claves para
entender su permanencia en el tiempo, su caracter de conocimiento codificado
en disciplinas escolares, su dificil conexion con los problemas reales, etc. Y
esto es de especial interés para el futuro profesor, que, inmerso de manera con-
tinuada en el sistema escolar, tiende a considerar como «atural> el conoci-
miento escolar con el que se relaciona, teniendo dificultad para distanciarse del
mismo y someterlo a la necesaria critica. Esta linea de investigacion centrada en
el enfoque del andlisis sociogenético de las materias escolares se ha desarrolla-
do, entre nosotros, sobre todo en el seno de Fedicaria (y especialmente en el
denominado Proyecto Nebraska)', si bien encontramos también aportaciones de
interés en producciones con enfoques proximos®.

Una obra pionera, en esa linea, fue el estudio de A. Luis (1985) sobre La
Geografia en el bachillerato espariol, que se inscribia, junto con otros, como el de
J. Melcon (1995), dentro del ambicioso programa de investigacion que coordind
Horacio Capel (1989) sobre el pensamiento geogrifico y sus relaciones con diver-
sas demandas e instituciones, entre ellas la escolar (cfr. Cuesta, 2008). Quizas el
hito mas destacable en esta linea haya sido la tesis de R. Cuesta sobre la historia
de la ensenanza de la historia en Espana’. Investigaciones posteriores —que toman
como referencia la aportacion de Cuesta—, como la de J. Mateos (2008), sobre la
genealogia de la ensenanza del entorno, o la de J. Mainer (2007)", sobre la cons-
truccion del campo profesional de la Didactica de las Ciencias Sociales, han con-
solidado esta linea, con conclusiones relevantes tanto para la Didactica como
para la Historia de la Educacion (Vinao, 2006). Por su parte, A. Luis y J. Romero
(2007) se han vuelto a ocupar recientemente de la tematica, en su documentado
estudio sobre la geografia escolar en Espana entre 1830 y 1953.

Mas concretamente, la tesis de Julio Mateos (2008) sobre La construccion del
codigo pedagogico del entorno nos proporciona un detallado estudio acerca del

% Consultese, por ejemplo, a este respecto, Garcia Diaz (1998), Cuesta (2001) y Garcia Pérez (2001 y
2000).

7 Pueden realizarse consultas al respecto en la pagina web del colectivo Fedicaria: http://www .fedi-
caria.org/.

¥ Como es el caso, por ejemplo, de la obra de R. Valls (2007) sobre Historiografia escolar espanola:
siglos XIX y XX.

? Esta tesis (Cuesta, 1997a), cuyo contenido principal se ha recogido en dos obras (Cuesta, 1997b y
1998), plantea un nuevo modelo de investigacion dentro del cual las materias escolares y su construc-
cion sociohistorica adquieren un significado propio y no meramente derivado de las disciplinas de refe-
rencia. Se utilizan en ella algunos conceptos que van a tener un papel central en la consolidacién de
esta linea de investigacion, como es el caso de «odigo disciplinar o de «modos de educacion».

' Plasmada, asimismo, en dos obras recientes (Mainer, 2009a y 2009b).
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surgimiento y evolucion de ese interesante principio pedagdgico —con una
peculiar ¢radicion discursiva— que es da pedagogia del entorno», que termina
desnaturalizindose y convirtiéndose en asignatura escolar reglada, con la LOG-
SE (en forma Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural). Se trata de un
proceso paradigmatico para comprender hasta qué punto el conocimiento esco-
lar tienen su propia logica, sus propias reglas.

Este tipo de investigaciones resultan mas dificultosas para iniciarse en ellas
durante la formacion inicial, si bien se pueden realizar incursiones a través del
andlisis de libros de texto, como se verd. En todo caso, resulta pertinente la
aproximacion a sus resultados, porque, si los futuros profesores no entienden
que el conocimiento escolar real, el que se suele manejar en la dindmica habi-
tual de un centro escolar, presenta estas caracteristicas, serd dificil que puedan
llegar a propiciar procesos de construccion de un conocimiento escolar real-
mente «deseable».

3Qué tipos de contenidos hay en los libros de texto?

Por mas que nos empenemos en situar al libro de texto en un lugar secun-
dario, poniendo en primer plano los andlisis y reflexiones sobre el conoci-
miento a ensenar y sobre la elaboracion de propuestas innovadoras, sabemos
que los futuros profesores y profesoras se van a encontrar, en los centros, con
el libro de texto convencional como apoyo para su tarea docente. De ahi el
interés de conocer mas en profundidad distintos dimensiones de esta tematica.
Existe para ello una gran cantidad de investigaciones sobre aspectos diversos
relativos al libro de texto': sobre sus origenes, su trasfondo ideologico, su mer-
cado editorial, etc.

Nos interesa aqui, de forma especial, el andlisis de los contenidos presentes
en esos libros de texto. Una investigacion que puede resultar util a estos efec-
tos es la llevada a cabo por la «Comision de Educacion Ecologica» de la orga-
nizacion «Ecologistas en Accién» (2006) sobre el «curriculum oculto antiecol6gi-
co» de los libros de texto. En dicho estudio, realizado sobre una amplia muestra
de libros, se llega a la conclusion de que los contenidos de los mismos, en
general, son ajenos a los graves problemas ambientales del mundo. No apare-
cen, en efecto, en la mayoria de los libros analizados, los conceptos de soste-
nibilidad e insostenibilidad, ocultindose asi la gravedad de la crisis que afecta
al modelo de desarrollo dominante en nuestro mundo y manteniendo una pers-

" Entre otras muchas aportaciones, en relaciéon con los «manuales escolares», conviene consultar el
Proyecto MANES (http://www.uned.es/manesvirtual/ProyectoManes/index.htm).
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pectiva de progreso indefinido de la humanidad. Pueden citarse, ademas, otros
rasgos parecidos: se da una exaltacion incondicional de la tecnologia (y en
especial del transporte a larga distancia y a alta velocidad) como, supuesta,
solucion de los problemas de la humanidad; la naturaleza, la tierra y la vida se
muestran subordinadas a la economia y al mercado; la historia sigue siendo,
basicamente, una historia de los estados y del poder; las actividades de la mitad
de la humanidad, las mujeres, casi no son tomadas en consideracion; se ocul-
tan o apenas se tratan asuntos como: el poder de las multinacionales y de los
grandes grupos creadores de opinion, el control de la agricultura a través de la
industria de semillas y fertilizantes, el agotamiento de los combustibles fosiles,
la desaparicion de muchas culturas consideradas <atrasadas», el papel de los
movimientos alternativos, etc.

Una mirada critica, distanciada, sobre el tipo de contenidos presentes (o
ausentes) en los libros de texto puede ayudar a los futuros docentes no sélo a
ser mds conscientes de lo que se termina por ensenar cuando el libro de texto
se convierte en intermediario Unico de los contenidos, sino también de que
existen otras posibilidades a la hora de decidir sobre el «qué ensenar», incluso
tomando como referencia los propios documentos curriculares oficiales. Por lo
demas, la iniciacion en este tipo de tarea investigadora puede realizarse con
menos dificultades que en otras tematicas, tomando como eje central el analisis
de libros de texto usuales.

sQué dificultades presenta el aprendizaje de las Ciencias Sociales?

Quizas el tratamiento formativo de esta problematica se ha nutrido, mas que
otras, de los resultados de la investigacion, procedente, en gran parte, del cam-
po de la Psicologia. Pero con frecuencia los resultados de esa investigacion se
han presentado como productos acabados, que pueden incorporarse directa-
mente al quehacer profesional, con el consiguiente riesgo de quedar convertidos
en formulas o recetas carentes de significado para quienes las reciben. Quizas si,
en vez de presentar las conclusiones elaboradas y listas para ser consumidas, se
trabajaran mejor los procesos investigadores que han ido llevando a dichas con-
clusiones y se analizaran asimismo las posibilidades y dificultades para insertar
esas conclusiones y orientaciones en la dindmica escolar, otro seria el resultado.

Hoy contamos, de hecho, con una abundante produccién investigadora
sobre estas cuestiones, generada ya en el campo especifico de la Didactica de
las Ciencias Sociales. Gran parte de las investigaciones realizadas han adoptado
el formato de estudios de ideas o concepciones de los alumnos en relacion con
contenidos de los diversos campos de conocimiento que tienen presencia en el
curriculum: Geografia, Historia, Historia del Arte, Economia, etc.; en todo caso,
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también se han realizado estudios de concepciones sobre tematicas transversa-
les. Asimismo, las investigaciones han empezado a centrarse en las dificultades
de aprendizaje del alumnado. Ello ha llevado a adoptar una perspectiva mas
flexible de la evolucion de las concepciones, centrando mas la mirada investi-
gadora en las relaciones entre las ideas de los aprendices y las propuestas de
ensenanza a ellos destinadas (cfr. Garcia Pérez, 2002).

Un ejemplo de investigacion utilizable para tratar esta problematica con los
futuros profesores y profesoras es la que constituye mi tesis doctoral (Garcia
Pérez, 1999), acerca de las ideas de los alumnos sobre el medio urbano'.
Dicho trabajo investiga las concepciones o ideas de alumnos adolescentes de
Sevilla en relacion con la ciudad, obteniendo resultados acerca de las ideas de
ciudad, barrio, equipamientos, vivienda, desigualdad social y calidad de vida.
Estos resultados muestran la existencia de una gradacion en las ideas de los
alumnos desde formulaciones mas sencillas, proximas a una vision armonica y
sincrética del medio urbano, hasta formulaciones tendentes hacia una vision
compleja y sistémica de la ciudad.

Es de especial interés para la formacion en Didactica de las Ciencias Sociales
aprender a utilizar las conclusiones derivadas de este tipo de investigaciones
para disenar propuestas de conocimiento escolar (Garcia Pérez, 2003b), organi-
zadas segin una cierta <hipétesis de progresion», que puede servir tanto para
analizar el estado y evolucion de las concepciones estudiadas como la grada-
cion de profundidad de los contenidos que se proponen para ser aprendidos.
Iniciar a los futuros profesores y profesoras en este tipo de investigacion resul-
ta factible, por la estrecha relacion del objeto de investigacion con tematicas
tratadas en los programas académicos.

3Cémo se desarrolla la ensefianza en el aula?

Lo que los profesores disehan para ser ensenado en el aula no siempre pro-
duce los aprendizajes previstos. Con frecuencia la logica, racional, del diseno
no llega a funcionar, pues la dinimica de las relaciones (no solo de ensenan-
za-aprendizaje, sino, sobre todo, las relaciones sociales y de poder) en el aula
va por otros derroteros, entorpeciendo y llegando a bloquear los propésitos ini-
ciales. De ahi el interés de analizar, con apoyo en la investigacion, la 16gica que
gobierna el desarrollo de la practica de aula (Thémines, 2009). Ello ha llevado
a algunos autores a centrar su perspectiva investigadora en la comprension de

? Las principales conclusiones de la tesis se hallan recogidas en Garcia Pérez (2003a) y, de forma
mas sintética, en Garcia Pérez (2002).
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dicha practica, postulando la conveniencia de definir una «eorfa de la accion»
(Merchan, 2009).

De esto se ha ocupado especificamente F. J. Merchan®, al estudiar el fun-
cionamiento de da clase de Historia». Su investigacion doctoral tiene como obje-
to central el proceso de reelaboracion del conocimiento escolar que se da en
la clase de Historia, asi como las caracteristicas de dicho conocimiento apren-
dido por los alumnos. Para ello se analiza el papel de los principales protago-
nistas —profesores y alumnos—, asi como el tipo de actividades que se desarro-
llan en la clase —las practicas pedagogicas— y las circunstancias y factores que
las condicionan y modulan. El autor destaca que, en ultima instancia, las acti-
vidades que se dan en las aulas responden a la l6gica «examinatoria» que se ter-
mina imponiendo en el sistema escolar, asi como a las necesidades que tienen
los profesores de resolver los problemas de gestion y gobierno de la clase.

Ensenanza, examen y control (Merchan, 2005) forman, pues, un tridngulo
clave para entender lo que ocurre en las aulas. Esta es una aproximacion des-
de una optica distanciada que puede proporcionar a los futuros profesionales
una perspectiva mas realista de lo que ocurre en un aula de Ciencias Sociales,
en donde se dan fenémenos que van mas alld del mero desarrollo de la pro-
gramacion prevista. Los futuros profesores y profesoras pueden iniciarse en este
enfoque investigador a partir de propuestas definidas para ser llevadas a cabo
en las practicas en los centros escolares.

3Cémo se planifica y desarrolla un proyecto curricular innovador

A pesar de que incluso en las disposiciones curriculares oficiales se contem-
pla la posibilidad de que los profesores puedan disenar y poner en practica sus
propios proyectos de trabajo, esto raramente ocurre, no solo por las dificultades
(de medios, de formacion, de funcionamiento de los centros, etc.) que pueda
conllevar, sino porque hacerlo supone ir contra las pautas mas asentadas de la
cultura escolar, que definen una dindmica muy diferente, en la que lo que hay
que hacer en una asignatura ya se conoce y viene transmitiéndose de curso esco-
lar en curso escolar, siendo el libro de texto elegido (con el impagable acompa-
namiento actual de los discos de programacion) el garante de que dicho proyec-
to funcione. Sin embargo, es indispensable proporcionar, en la formacion inicial,
la posibilidad de conocer -y, si fuera posible, experimentar en la practica de
aula— algunos proyectos alternativos (con sus respectivos materiales curriculares).

Y Tanto en su tesis doctoral (Merchdn, 2001) como en otras aportaciones relacionadas con la misma
Merchin, 2002 y 2005).
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En este aspecto no es tan abundante como en otros la produccion investi-
gadora en Didactica de las Ciencias Sociales, quizas por la escasez de expe-
riencias de experimentacion curricular que son objeto de seguimiento (vid.
Estepa, 1998). Y sin embargo cada vez se nos aparece como mas indispensable
una investigacion vinculada al estudio de la practica docente —como se acaba
de decir—, lo que permitiria ir reformulando el desarrollo de nuevas propuestas
de ensenanza. Un paso mas alla de este enfoque de investigacion evaluativo,
seria el diseno y desarrollo de un proyecto desde una perspectiva global de
investigacion, aplicable tanto al propio proceso de diseno como al desarrollo y
a la valoracion del mismo. En ese sentido, desde diversas posiciones, como es
el caso del Proyecto IRES (Grupo Investigacion en la Escuela, 1991; Garcia
Pérez, 2000), se ha destacado la necesidad de vincular investigacion educativa,
experimentacion curricular y formacion del profesorado implicado.

Un buen ejemplo de lo dicho es el proyecto Investigando Nuestro Mundo 6-
12, surgido en el seno del IRES y planteado como experimentacion, con segui-
miento investigador, de un curriculum alternativo de las areas de Ciencias
Sociales y de Ciencias Naturales en Primaria, estructurado, de manera integrada,
en base a diversos «ambitos de investigacion escolar» (Travé, Canal y Pozuelos,
2003; Canal, Pozuelos y Travé, 2005)". En el proyecto IRES (Grupo Investigacion
en la Escuela, 1991) los ambitos de investigacion escolar se conciben como
«conjuntos de problemas socioambientales», relacionados entre si y con la carac-
teristica especifica de ser relevantes para la comprension de la realidad desde la
perspectiva de los alumnos, al tiempo que permiten relacionar e integrar con-
juntos de contenidos desde la l6gica del conocimiento escolar deseable.

Aproximarse a estos planteamientos derivados de experiencias investigadoras
conectadas a la innovacion puede proporcionar a los profesores en formacion la
posibilidad de abordar el curriculum y los materiales curriculares desde una pers-
pectiva mas abierta y flexible, que les ponga en disposicion, al menos, de con-
templar otras posibilidades mas alla de la mera aceptacion del libro de texto.

3Cémo se puede ir construyendo el conocimiento profesional docente?

Es dificil presentar la construccion del conocimiento profesional como un
proceso que empieza «ya» desde la formacion inicial. La idea de ser profesor a
veces ni siquiera se plantea antes de que culmine la formacion del graduado

" Los materiales curriculares de dicho proyecto se estin editando por dmbitos de investigacion esco-
lar, estando publicados —por editorial Diada— diversos ambitos relativos a las actividades econémicas, la ali-
mentacion, los seres vivos, las sociedades actuales e historicas, etc. El n° 51 (2003) de la revista Investigacion
en la Escuela se dedico monogrificamente a la presentacion de los dmbitos de este proyecto.
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—como ocurre entre los licenciados que cursan carreras que, después, les lleva-
ran a la docencia en Secundaria—, y en otras ocasiones —como es el caso del
alumnado de Magisterio—, pese a estar asumida, suele verse como lejana, pues
los periodos de practicas en los centros son breves y en ellos no se asumen
responsabilidades profesionales relevantes. Sin embargo, si se quiere enfocar la
construccion del conocimiento profesional como desarrollo profesional del
docente, la formacion inicial es un momento apropiado para sentar las bases de
ese desarrollo. Por lo demds, el conocimiento profesional docente integra una
diversidad de componentes que, si no entran en un proceso de integracion
coherente —como se dijo al comienzo de este apartado— corren el riesgo de
convertirse en una suma de elementos dispersos dificiles de asimilar por parte
del profesor novel.

La perspectiva del proyecto IRES, a este respecto (Garcia Pérez, 2000), ha
sido considerar de forma paralela los procesos de construccion del conoci-
miento escolar y del conocimiento profesional, inspirados ambos por el mismo
modelo didactico (el Modelo Didactico de Investigacion en la Escuela»). Esa
perspectiva hace mas facil la comprension de la l6gica profesional docente
cuando en la formacion inicial se trabaja, especialmente, sobre el conocimiento
escolar que ha de ser aprendido por los alumnos. De ahi el interés de las
investigaciones que correlacionan y ponen en juego ambas perspectivas (Porlan
y Rivero, 1998; Garcia Pérez, 2000).

Un ejemplo paradigmitico es la investigacion doctoral de R. M.* Avila
(1998), Aportaciones al conocimiento profesional sobre la enserianza y el apren-
dizaje de la Historia del Arte”. Esta investigacion se centra en el andlisis del
pensamiento y la practica de los profesores de Historia del Arte (de COU, en
este caso), con el objetivo de indagar sobre los componentes del conocimiento
profesional deseable (conocimiento epistemologico, didactico y curricular, tanto
general como especifico). En las conclusiones destaca la autora las importantes
carencias epistemologicas y sesgos disciplinares del profesorado analizado, asi
como el predominio de enfoques didacticos tradicionales; a partir de ese diag-
nostico, se propone un modelo alternativo de desarrollo profesional deseable
basado en los supuestos del IRES. Para llegar a ese modelo deseable se con-
templa una <hipétesis de progresion en el desarrollo profesional», que tiene en
cuenta dificultades u obstaculos que pueden entorpecer dicho desarrollo, asi
como las estrategias adecuadas para propiciarlo.

Esta perspectiva de gradacion hipotética del aprendizaje profesional guarda
estrecha relacion con lo que hemos comentado a propédsito de las dificultades

1 Las aportaciones basicas de la tesis se publicaron en Avila (2001).
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de aprendizaje de los alumnos y puede resultar de gran utilidad a la hora de
programar la formacion didactica de los futuros profesionales. Mas complicado
—no imposible— resulta realizar una aproximacion practica a este enfoque, dado
que aun los alumnos de la formacion inicial no son profesores en ejercicio.

BREVES REFLEXIONES FINALES

El uso de la investigacion como apoyo para el aprendizaje de los conteni-
dos formativos de los futuros docentes y como campo de practica para los mis-
mos puede sentar las bases para una construccion progresiva del conocimiento
profesional, iniciando asi la fundamentacion de un modelo de profesor investi-
gador. En ese sentido, la investigacion puede contribuir, sobre todo, a una
mejor comprension de la logica de la cultura escolar. Pero, para aproximar, en
la formacion inicial, a una perspectiva investigadora y poder hacer uso de sus
resultados, hace falta un esfuerzo de distanciamiento, que no es facil de reali-
zar por parte de este alumnado.

Es dificil, en efecto, que la formacion inicial socave los aprendizajes implici-
tos de los que se han impregnado; aprendizajes que, en los profesores noveles,
se fortalecen durante la experiencia de las practicas y con las primeras expe-
riencias profesionales autonomas tras el desembarco, cas inermes, en los cen-
tros escolares. Aqui es donde la aportacion de la investigacion puede contribuir
a proveer una posicion de distanciamiento critico respecto a estos implicitos y
ayudar al desmontaje de los supuestos mas acendrados (Romero et al., 2006).
Asi, pues, los procesos formativos, en la formacion inicial, deberian combinar
el analisis critico de la cultura escolar y profesional y las propuestas didacticas
objeto de posible experimentacion.

Pero, como deciamos al comienzo, es dificil aproximar la 16gica de la inves-
tigacion y la de la formacion, la de los didactas y la de los futuros profesores;
una version mas de la clasica dicotomia teoria-practica. Al profesorado —también
en la formacion inicial- le resulta «edrica» y alejada la investigacion educativa,
pero los investigadores del campo de la educacion, por su parte, parecen verse
arrastrados (o dejarse arrastrar) lejos de la practica de las aulas. Cada vez pare-
ce mas dificultoso desarrollar una investigacion vinculada a problemas reales y
que interese a los docentes en su practica. Se interpone, ademas, en los ultimos
tiempos, el perverso mecanismo de dos criterios de calidad», que, en la practica,
termina por influir sobre el tipo de investigacion que se hace, que queda con-
dicionado por factores que tienen mas que ver con parimetros meramente aca-
démicos que con la atencion a las necesidades reales de la educacion.

Por lo demas, habria que romper vallas fronterizas que en nada favorecen
un objetivo tan amplio como la mejora de la educacion. Como se ha senalado
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en muchas ocasiones'®, habria que incorporar las aportaciones de investigacio-
nes de campos afines a la Didactica de las Ciencias Sociales, generando vincu-
los, promoviendo debates, intercambiando resultados, produciendo conocimien-
to compartido, que pueda ser realmente transformador, porque la situacion real
de la educacion nos lo exige.
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