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Introduccion

la orienfacion del trabajo de este grupo se centra en la utilizacien del medio, tanto natural como urbano en
la ensefianza. Sin entrar en disquisiciones acerca del concepto de medio -lo que sobrepasaria los obijefivos de esta
tarea- partimos del reconocimiento de suimportancia basicaen el curriculum escolar. Elloes, por lo demés, admitido
de forma generalizada y asi puede apreciarse tanto en el planteamiento de objetivos de aprendizaje en cualquier
nivel como en los contenidos propuestos desde diversas areas y materias, como, también, desde la perspectiva
de la metodologiay los recursos. Asimismo, la mayoria de los profesores innovadores, en las tlfimas décadas,
han contemplado el medio como algo especialmente relevante en el curriculum, llegandose @ identificar, incluso, en
muchos casos, la  Educacion Ambiental (en adelante E.A.) con ol “estudio del medio” en cualquiera de sus

modalidades.

Solo por razones de tipo analitico y de pragmatismo se ha diferenciado aqui entre medio natural y urtbano. En
efecto, una distincién rigida entre lo “natural” (rural, desde ofra &ptical y “lo urbana” no se ajustaria a una perspectiva
deE.A., y, porlodemds, la experiencia del mundo en que vivimos nos lleva cada vezmésa la ruptura de la supuesta
barrera existente enfre ambos dmbitos. En el curriculum escolar, asimismo, esta distincién remite a planteamientos
academicistas, cuando no lleva al absurdo de que se atribuya el estudio de lo natural a las Ciencias Naturales
y se reserve el estudio de lo urbano a la Geografia. Frente a esta division, una educacion relativa al medio ambiente
se situaria, especialmente, en el punto de convergencia de las Ciencias de la Naturaleza y de las Ciencias del
Hombre (Giolitto, 1984, afectando también, en otro nivel, a todas las materias del curriculum, desde una perspectiva

globalizadora.

Puede, no obstante, resullar de alguna utifidad, a efectos de planificaciény organizacion de la ensefianza focalizar,
prioritariamente, nuestra aproximacion al estudio del medio desde lo natural o desde lo urbano, cuidando de no
establecer falsos limites a nuestro trabajo. Esta perspectiva la mantendremos aqui Gnicamente como referencia 'y @

fin de sistematizar las aportaciones de las diversas comunicaciones.
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A s o,

En esta sesion de trabajo consideramos importante part

en los modelos més frecuentes de utilizaciéon del medio en la ensefianza, para pasar, a continuacién, a analizar
algunas pesibilidades de incorporacién del uso del medi

ir dela realidad de la ensenanza, centrando nuestro andlisis

oal curriculum desde diversas perspectivas. Ello culminard
en la realizacién de una propuesta integradora desde la dptica de la ambientalizacion del curriculum.

Sobre las bases propuestas se planificard y desarrollard un itinerario por el enforno préximo, experiencia que deberd

constituir no sélo una aplicacién de los supuestos  establecidos con anterioridad sino también una fuent
problemas, sugerencias v propuesias de reflexion. En ese sen
acabado sino como propuestas abiert

habria que seguir trabajando.

e de
fido consideraremos las conclusiones no como algo

as y como panoramica de problemas relacionados con la E.A., sobre los que

éComo se suele utilizar el medio natural y el medio urbano desde supuestos de Educacién Ambiental?
¢Qué ventajas e inconvenientes fienen esas formas de utilizacién?

1. Andlisis de tres ejemplos de utilizacién (Presentacién, trabajo en grupos y puesta en comin)

En los intentos renovadores de, almenos, las dos ltimas décadas ol uso del medio ha sido ung constante, habiendo
estodo presente bajo diversas modalidades: como

confenido, como objefo de estudio, como recurso, como criterio
al plantear objefivos educat

ivos, efc. Particularmente, los enfoques conocidos como "investigacion del medio” han
legado a constituir una especie de emblema o bandera de la renovacién en la escuela. Sin embargo, no siempre ha
estado suficientemente definida la utilizacion del medio que en cada caso se hacia ni se hq reflexionado lo
suficiente sobre el papel que dicha utilizacién jugaba en el curiculum.

Por ello consideramos de gran inferés fomar como punfo de partida de nuestro estudio el andlisis de tres ejemplos

osdelo que se havenido haciendo. Los tres casos contemplan

rario. Vamos a trabajar estos tres casos (Ver Documento de
trabajo: Tres ejemplos de ufilizacién del medio mediante los itinerarios), atendiendo g las siguien

se refiejarén en una plantilla de vaciado, utilizable en el andlisis de los tres casos):
Obijetivos educativos basicos que se plantean en cada caso.
Contenidos de E.A. que se contemplan en cada caso.

de utilizacién que podrian considerarse como profofipic
la realizacion de una salida del avla en forma de itine

tes variables (que

gComo se integran esos contenidos en las respectivas programaciones?

8Qué pautas metodolégicas més relevantes se siguen en cada caso?
Valoracién: ventajas,

inconvenientes e insuficiencias de cada uno de los fres enfoques.
Se realizard el andlisis en pequefio grupo, median
posteriormente una puesta en comin en Ig que se ate
de los modelos analizados, o fin de poder plantear
mejorarla ufilizacién del medio desde cada ung de las posiciones. El
aproximacion, a las modalidades de metodologia basada en el
globalizadas, habiendo sido muy frecuente su uso en niveles de EG
es mds un casode coordinacién parcial, y esporddica, de mat

te la utilizacion de la plantillg correspondiente, para realizar
nderd, sobre todo, a las ventajas e insuficiencias de cada uno
-en el apartado 3.-qué estrategias podrian seguirse para
primer caso presentado responde, con bastante
descubrimiento y aplicable a programaciones
B. Elsegundo caso, mas claramente disciplinar,
erias que de interdisciplinariedad y su uso se ha

i lanteamientos
frecuencia en Ensefianzas Medics. El tercer caso prefende aproximarse a p, S
con mayor : ‘ ; ristica mas destacable
- | yqueo(m se realice partiendo de una materia (la Geografial, sienda su caracte S St e
i es, aun . ; b . : el Ciclo superio
Gmb'em\b d metodologia didactica basada en la investigacién; seria aplicable tanto en P
una
el empleo ce

EGR como en Ensefianzas Medias.

i

Ejemplo 1: Un itinerario de “investigacién del medio

"
iori i sus alumnos el “contacto
fesor esta absolutamente convencido de la prioridad educativa que debe Tenerploro ! Ly
g ili jeti materias esco :
A pI lidad” y se lamenta continuamente de lo poco que facilitan este obijetivo igs e
o ié reservandole,
cﬁ lantea realizar, de forma paralela al desarrollo de su- programacion norma (}y it
E \ S "investigacion .
B |p’ fiempo de las clases), un ifinerario a ravés del cual pueda llevar a cabo una “invesfig
caso, algin ;
| estudio de la localidad en que se halla el Centro de ensefianza, por medio
i iencia en el esftu kit .
Decide centrar la experienc . ‘ L
lizaciéon de un itinerario por dicha localidad con paradas previstas en lugares y £ S
= s ' istira, basicamente, en el desarrollo por parte de los alumno
de actividades acordada de antemano. El trabajo consistirg, | ,l e
i berd culminar en la redacci
i ivi obre la localidad que de ' , :
una serie de actividades s ; T
je fiqacién” sobre dicha localidad. Los alumnos deben basarse en la observacion p;op\o,‘ P c;e =
o i i icles, personas
: las entrevistas a personas relevantes de la localidad (alcalde, algunos industr : P s
e i i i ntes que el pr
: Udp de obreros del campo, etc.)y en las informaciones obtenidas de una serie de fuentes q : T.p o
g , . i i miento, estadisticas
' fala como de gran inferés (archivo parroquial, diversas dependencias del Ayuntamie ,d 3 k.
ifi [ nva ,
i L ia de estas tareas se desarrollan mediante el itinerario (sobre todo, las de obse
indi e
sindicatos....). Lla mayoria

|

joti los
En cuanto al contenido, el profesor insiste a sus alumnos en que el T{GbOIO if\'m’ol delbz rslecoier iﬁlj;;OS;eé@i(:;mo:
de interés relacionados con la localidad, para adquirir asi una VIIS\O.I’I glo ,O. mas p - Rt
ospedo? i ' mé ia del pueblo, datos de poblacién, actividades econémicas bésicas, costumbres y fie
medilo hSICO,' hiSTdO“O or:u:zzjcié% con la comarca, efc. Especialmente deben tomar informaciones ocel.rco je
i ilibrio: an realizando
Szrzlir:\'r:osaos cambios que esta sufriendo la localidad y que pueden suponer un 3eseqcuiiic¥;;|j. : E?Ojﬁnidgd%
n cantidad de nuevas viviendas, con uso de segunda residencia poro' p.ersonos ela t , i
33 veblo, y para ello se estd deforestando una zona de encinar proxima; por otlrcs p;roe, Sk L
arroF])o, cada temporada, grandes cantidades de residuos al arroyo que pasa por el pueblo, loq

otros muchos efectos, malos olores durante varios meses.

. o]
Fl profesor deja el peso del trabajo en manos de los grupos de o|umnos., .ounqL.Je coo;d(xjn.a el fﬁ:{:?@i;izlrfme
cF:asoo las fuentes de informacién. Con posterioridad al desarrollo del itinerario se de IfG;;Sman e
jc | e los alumnos organicen los datos obtenidos. la mayorfa de los e i
g g | Centro, ol margen del horario escolar, en trabajar los datos y en prepar '
d eTpijon !;OSt:mizgzr;:US; :bboro ur; trabajo, con fexto y con ilustraciones abundantes. Tras la puesta en comin
resuitados. For1in,

eqalizaqaa e a i IQ ’Se a | U Gl
i ’




del Ce I Sl p g
, [unto i ifi i os e a
l 1T¢ I CO una cnga r(], a Oy{]d(] e dr(}pOSl 1\/’05, EOIFZCJO'CJ pO u eqUIpO de OIU 108 e’e d
& QSE, 'O qUe CO Stl Uye u g a éx’: O, | ’

Eiem : i ;
jemplo 2: Un itinerario como complemento de determinadas teméticas de una disciplina

Un profesmde Ge ia estd enci [ (=] e m m
Ogr iori fol e
s g G{!O sta conwv HCFdO de qu hG d dle pl’lOfIdOd nsu programaa deter inados potenc:' ld(]d
de SU materia que E(Lle CO 'i) i josame a (= alumnos se rorme como’ c dgdg O . iy :
g5 ; ’ Pu n niribuir venfc:ps nte que sus IU nos s F I n iy nos respo Qbie
conscientes ae las e ol iene ( - i
{ gFrond S proble aticas que nuestro UﬂdO tien plmreodas Yy con opiniones pfOp-G al especio
e 1rorma que, enunfuturo pféXi opre a l SO rems Q (;r(]
i O puedan ”egm a tomar d isi b d b ’
d - - mo, ecisiones fundomemodq i P Ati
Y a intervenir activa ente en JG sociedod. S . i i

e esie e arna olrece e esle se a alnca

“privilegiadas” para c irdi jei ‘
! Ond“gz.s i p omsegurrdlzhos objetivos, como, porejemplo, la problematica poblaciénrecursos en el mundo
Is de las consecuencias de las agricultu i ’
ras especulativas, el estudio d i i
| ; o de las implanta i i
deferminadas zonas, el tratamiento de la crisis energélica y sus soluciones, el andli N L
. ! e ! : |
una futura sociedad del ocio, efc. et it

Consz?lenrfa de que esfe planteamiento serd mas provechoso si se extiende a otras materi

de Ciencias Naturales colaborar “interdisciplinarmente” en esfe proyecto. El prc;fesor Zerg's’ p'ropone ikl

enfolque ecolog[c.:?) enlaensefianza de su asignatura, aceptay colaboraenlas c:ctiw'o'odese ro Iinct@s’ - O'phcg "

en la preparacion de la salida de trabajo, que se redlizarg, y en la incorporcciés c?e ezgsl;nzspeo?’mzme
s contenidos

ecolégicos en la mi : 5
9 L sma, aunque sin modificar el cardcter bésico que fendrd | fivicland _
geogrdfico”. - a acfividad, de “itinerario

Asi, el profesor d i
e pl r e Geografia programa, de una forma especial, en el segundo frimestre del curso, el
a implantacién | i i s D
= plantacién industrial y sus consecuencias, tomando como caso bésico de estudio el ejemplo d
Icha programacion afiende a aspectos tales como: s
Factores que incidi icacié
ci i
: q ieron en la ubicacion de la industria en los dos principales poligonos industriales d
(Punta del Sebo y Nuevo Puerto). b
Tipos de industrias presentes. Caracterizacion y reflejo en el espacio
Elementos basi i i ias: i i ’
s cos de dichas industrias: materias primas, fuentes de energia, mano de obra y técni ital
eniajas e inconvenientes : S i
para Huelva y su zona de influencia proxi
. cia préxima. Impactos sob
o 2 p , p - Impactos sobre el entorno.
de opinién y valoracién que la poblacion de Huelva hace del fenémeno industrial

I f . are: - E ~ ’

relevancia. planeta de especial

Conclusiones.

.Uhllzondo. un mélodo que promueve la participacion del alumno, especialmente en grupos d i

::Imporr.or.'ucro ala observacisn y registro de datos referidos al caso concreto de estudio, el rofepso e i
e actividades que da una especial importancia a la realizacién de un itinerario c;r ; e = e

va a constituir el eje de todo el trabaijo. Las actividades que prevé son las siguw’eiteseno i iy
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profesor, con apoyo de mapas y algunos materiales preparados al efecto. Se complementa la actividad con lecturas

del libro de texto.

Preparacion [por parte del profesor, con colaboracién del profesor de Ciencias Naturalesy de grupos de alumnos)
de un dossier de documentos, fundamentalmente referidos al caso de Huelva. Esta documentacién es utilizada
como preparacién de la salida a Huelva, durante dicha salida [por ejemplo, los planos de las industrias, etc.) y después
de la salida.

Salida, de un dia de duracién, a Huelva, con un itinerario por los poligonos industriales y el enfomo proximo (la
capital, el pueblo de Palos de Frontera y la zona turistica de Mazagén), breve visita a la Central Térmica Cristobal
Colén (Punta del Sebol v a la Refineria de Pefréleos (Nueve Puerto) y realizacion de encuestas en la calle a personas
de la zona [Huelva, Palos v Mozcgéh) acerca de los principales efectos de la industria en aquella zona.

Trabaijo posterior, en las clases de Geografia y de Ciencias Naturales, sobre los datos y observaciones recogidos
por los grupos durante la saliday trabajo sobre informaciones del dossier citado, en clase.

Explicacién por parte del profesor de ofros ejemplos de implantaciones industriales problematicas, con apoyo

de mapas y diapositivas. Por su parte, el profesor de Ciencias Naturales sistematiza en clase ideas bdsicas acerca

del equilibric ecologico, refiriendo este contenido al nicleo de “estudio del ecosistema”, desarrollado enel trimestre
anterior; asimismo analiza varios ejemplos de impactos ambientales importantes, que se comparan con el caso de
Huelva.

Andlisis en comin de un texto, largo, sobre “Industrializacién y calidad de vida a fines del siglo XX", en el que
se mantiene una dura posicion frente a la industrializacion incontrolada vy se ofrecen ejemplos de industrializacion
“de bajo impacto’, més acorde con la bisqueda de una calidad de vida para el ciudadano.

Debate final y conclusiones, baijo la coordinacion de  los orofesores, en cada asignatura.

Entrega, en Geografia, de un trabajo de cada grupo sobre el tema, en el que deben recogerse tanto los principales
contenidos de Geografia Industrial como las conclusiones del estudio del caso de Huelva. El profesor de Ciencias
Naturales también pide un trabajo, mas breve, de conclusiones e incluye varias preguntas sobre estos asunfos en

el examen posterior correspondiente.

El desarrollo de esta femdtica se prolongd més de lo previsto (en toro a dos meses y medio de clases), por lo que
el profesor de Geografia, en especial, tuvo que darse prisa en el resto de la programacién, de forma que los temas
siguientes |Geografia Urbana y  Geografia del Comercio y las Comunicaciones) se desarrollaron siguiendo,
basicamente, el libro de texto y con apoyo de algunos esquemas del profesor que resumian aspectos demasiado
amplios del libro. Con base en esas informaciones los alumnos se prepararian los correspondientes examenes.

Ejemplo 3: Un itinerario integrado en un disefio realizado segdn un modelo didactio basado en la investigacion

(Ver, mas ampliamente Garcia, 1988 y Garcia y Garcia, 1989)

Un profesor se plantea desarrollar su programacion de Geografia Urbana segin una metodologia basada en

la investigaciony prepara un disefio en el que las actividades iniciales, hasta llegar al planteamiento de problemas,

juegan un papel muy importante. Entre esas actividades la realizacién de un itinerario ocupa un lugar central.
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Se parte del pase d ionari
e un
e 3” i CUZST\OJ’;QHO alos alumnos para recoger informacion acerca de sus concepciones, |
o n . es, loqu
ey g . jrcl) o el proceso de trabaio. Este cuestionario contiene Cuestiones como las sigui ? 7
i | ‘ iguientes:
quis de la ciudad en que vives, destacando las ZOnas qu id inci : 0
e que consideres principales y poniendo
Dibujotuitinerari i
e j : o habitual desde tu casa hasta el centro de I ciudad, resaltando lo que t :
e indicando si el recorrido es a pie o en autobis) ( gy ety
&Por qué hay en la ciudad barrios de aspecto tan diferente?
gEsta creciendo tu ciudad 2 4En qué lo notas?
g@ue Es para ti la “planificacién urbana”e Explicalo con un ejemplo
escribe y comenta lo que ' -
il rq se fe ocurra acerca de estas diapositivas (se proyectan dos diapositivas, qu fi
i s _ . que se refier
mente morfologicos v predominantemente funcionales en la ciudad, respecti f )On
: vamente).

A continuacié i :
6n se realiza una discusié 2
B o slonen pequeno grupo sobre las respuestas a los cuestionarios Ello permite inici
i clone i i . - t e Iniciar
o p. s e Ir realizando una aproximacion a la temdtica de trabajo. El profeso |
y sistematizado con anterioridad los principales i -tlp r, porsu parte,
cuestionarios, pes

de ¢ ‘
oncepciones que aparecen en los

CO O 1ercera ivi e e e PF)E[ &) ) ( darre
. : OC“VJdOd S p!O eqa un imnera iO de con OCIO con JG thgd U bCl a 7] i P i)
Segul pO e dO en co T OdFCC\éﬂ IOS coO CepCJO es éS ecuen d r r { ; | ' )i CsS va r IS’
d ecla - ente en co Cfo() CcO el Obfefo Gle eSIUd"() de #Q Uﬂidod didé}ChCO s ” Hl’(] d() SuU i *e és J (=] yd (2] (f()

. : i - ara pOI’ OSs air d ’
y | l t : - - 3 el C t G} de ensena
O‘Df()F)U” a eSpE‘( a enie IO Obse vYacion y rO TO a de InNTro mOCJO 85 ace ca de OSpe(ITOS qUe p ed(] es i a
contrasian S CO e5 i (= i e - |
de aminacion. CO O f]pO\/O se OC””O una &U\’O de Obs VQ e = i el : T
, r I ‘ . e CIO qU confiene CUC—_‘SNO [SH] de 25 TlpO
ANOIQ p() Z3 (]S, e } Teco d(), a (ﬂ) dg Cla o escasez ‘de ed ici I i ‘
I I .O . : IMCios altos o bO]OS
36 e e u & OE] O p 46 (=} .() erge e e e‘
orios ro b ! OdO 25 8i IJG 50U
i : ‘ e €5 Obee { : ¢ ( 5.’] acercag (%]
ac JVIdOdeb pfedo na TeS 2 fO Aol Oe r ‘ | | I
QU a Obse vacion Sp Ci \-CG b e 108§ i S e e pe en en e e
Ee Zd e [& 50 ’ UIdO qU i
eCOIHdO.

aHas observado much é
. s chas personas por la calle? 3En qué zonase 2Como podriamos saber dé
ayor canfidad de personas dentro de la zona? sl o

Posteriormente '
se realiza un )
s e bo puesta en comin, que desemboca en la formulacién de cuestiones o probl
oyt ‘ . roblema
ok S0 de trabajo en la unidad didéctica. En este punto son importantes no sélo | p' j
os alumnos, sino también las del profesor, tendentes a centrar | bl P 1L
. . rar las o] ici
o L5l problematicas vy a explicitar  aspectos
uficientemente expresados. gt e
Una vez qu imi
e se delimitan i
b P Gdecuoiomenre las cuestiones o problemas de estudio continta el desarrollo de |
a unidad, siguiendo las h ysi W
] poutas bésicas de una metodologi
contempléndose, sobn e e o
’ Nt i a Investigacion
; es decisivas: el trabajo sobre inf i ' ‘
T e iy | | re informaciones diversas, con obiet i
puestas a las cuestiones planteadas, y el debate final y obtencion de concl | T
nclusiones.

24

2. »Qué perspectivasy modalidades estan presentes en las comunicaciones del grupo?

En las comunicaciones presentadas a este grupo de trabaijo en las Jomadas se reflejan, directa o indirectamente,

las diversas modalidades de utilizacion del medio actualmente presentes en la ensefianza. Al hilo de lo que se ha
oen comin cada persona o grupo comunicante expondrd, en una breve sinfesis, la modalidad de

debatido vy puest
trabaijo, asi como lo valoracion que hace de su experiencia

utilizacion del medio presente en el correspondiente

al respecto.

Como panordmica infroducioria, se puede decir que los contenidos de las diversas comunicaciones responden,

en lineas generales, a lo siguiente:
Algunas ofrecen una reflexion general acerca del concepto de medio ambiente.
Otras hacen una reflexién sobre las diversas modalidades de uso del medio enla ensefianza, distinguiéndose desde

modalidades de caréeter extraacadémico [como actividad de Centro, nointegrada en el curriculum) hasta intentos

de integracién, mas alla de lo propiamente interdisciplinar.
Hay varios casos de estudio de un ecosistema concrefo 'y, por ofra parte, se ha prestado atencién al uso que se

hace en la ensefianza de los espacios naturales profegidos.
Al estudio de la ciudad se dedican también varias comunicaciones, existiendo enfoques tanto desde la
perspectiva ecolégica como desde la Geografia Urbana y, por fin, desde el enfoque, mas genérico, del medio

urbano como recurso educativo.
Por fin, ofras comunicaciones abordan ejemplos de estudios del medio mds concretos, como es el caso de

actividades con enfoques geolégico, botanico o centradas en un problema definido, como el de los residuos sélidos

urbanos.

Como conclusion global de la exposicién de comunicaciones se puede decir que se confirma que el carcter de la
tén llevando a cabo bajo la calificacién de Educacién Ambiental no podrian

mayoria de las experiencias que se es
bien adoptan el enfoque de

considerarse, en senfido estricto, como experiencias de Educacion Ambiental, pues o

estudio “ecolégico” o bien se plantean como recurso esporddico en cuanto al uso del medio natural y urbano.

No obstante subyace, de forma consciente, en casi todas estas experiencias una base de cardcter "ambiental”:

el intenfo de propiciar el desarrollo de actitudes y de comportamienfos positivos hacia el “medio ambiente”

a partir del conocimiento més en profundidad de determinadas problemdticas reales.

sta que, de hecho, existen diversas concepciones acerca de lo que significa
Fstas concepciones estan intimamente relccionadas con la metodologia
to de trabajo en que dichas experiencias

lo constatacién anferior mue
hacer, realmente, Educacion Ambiental.
empleada por los diversos profesionales en sus experiencias y con el contex
se desarrollan. Pero, en una primera aproximacién, se puede llegar a una conceptualizacién de la  Educacion

Ambiental como un proceso en el que intervienen diversos aspectos de forma “integrada” (de tal forma que el

caracler de inferaccién e integracion de todos estos aspectos es lo que se consideraria mas especifico del enfoque

ambiental):
Aspectos cognifivos relacionados con problematicas ambientales.
Desarrollo de actitudes de andlisis reflexivo y de actitudes crificas con respecto a dichas problematicas.

Propiciacién de la foma de posturas de los  individuos implicados y de la intervencion social con respecio @

las problematicas ambientales.
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Snlcualqmer caso, se asume mayoritariamente la necesidad de integrar en el curriculum escolar la utilizacion didactica
i : : ‘

el medio naturaly urbano, preferiblemente de una forma continuada, sistematica y coherente con las programaciones
escolares que se estén desarrollando. ‘

i A i . e 1
E_d ¢ estrategias pueden utilizarse para incorporar la utilizacién del medio al curriculum desde supuestos de
ucacién Ambiental? ;Cé i i i
mbiental? ;Cémo relacionar dichas estrategias con el desarrollo profesional de los docentes?

1. Bloqueos que difucultan la infegracién en el curriculum escolar de la ufilizacién del medio natural y urbano

El sistema escolar, como marco genérico, es suficientemente rigido como para dificultar la infroduccién de grand
novedades que pudieran dor al fraste con su estructura basica. Y ello es visible tanto en los aspectos mds reloci):ndes
C?ﬂ la organizacion escolar en general como en aquellos ofros mds directamente centradas en el curricc; =
Sin embargo también tiene dicho sistema una peculiar capacidad para integrar determinadas nov dudum-
fagocitandolas o desposeyéndolas de su potencial transformador. En esfe sentido el sistema esco\ore :o:]z
SOC i !
Consc:;z;eozzj se comporta con un sensible parecido @ como lo hace, en ofro nivel, el sistema social globalmente

Ambas caracteristicas citadas, aparentemente contradictorias, habrian  de ser tenidas en cuenta para comprend
| ’ - nder
~ : L,
ejor cudl hasido la suerte que muchas veces ha corrido la utilizacién del medio en el contexto escolar De ahi
. ; : 2 |
ues, e imi ' i ’
pues, l- interés de analizar los bloqueos que dificulian la infegracién en el curriculum escolar de Ia utilizacién
del medio, o que, en todo caso, desvirttan esa posible integracion. ;

Es ifi ic
ltos bloqueos o dificultades se dan tanto en relacion con las concepciones del profesor y del alumno como en
relacion con la organizacién escolar y la con i6 i i
cepcion del curriculum. Asi {fomand i
’ . o como punto de parti f
y Garcia, 1986): : ik 5
D . .
esde la perspectiva del profesor se suele dar unatendencia a la asuncién de los contenidos académicos
i : o _ :
proporcionados por las diversas ciencias, sin que se realice un proceso riguroso. de reflexién sobre qué debe ser
conteni A ' [ i
, f:lo de ensefianza ni se llegue, por tanto, a seleccionar ni a organizar el correspondiente “conocimiento
< , 5 Bl g :
scolar”. Ello hace dificultosa una auténtica integracién del medio en el curriculum y, cuando ocurre, frecuentement
. : A r ' i’ e
se hace desde una perspectiva cientifica muy determinada: la de la ecologia.

Por ofr i i
ofra Sorre, el profesor muestra una comprensible tendencia al uso de planteamientos metodologicos que permitan
FEpp . 5 : . _
pida exposicion de los contenidos, 'sin que resulie apetecible seguir unas pautas metodolégicas centradas
en los procesos de investigacion del alumno.

Por fin, la tendenci i i
; encia a trabajar aisladamente, con gran resi : . »
; esistencia a la integracién en equi
= A uipos docentes, r
una dificultad afadida. el , resulfa

la carencia de una adecuada formacion didéctica del profesorado se halla en la base de estos bloqueos

En el alumnado también inciden diversos fipos de bloqueos. Se da un bloqueo de tipo més claramente cognitivo,
derivado no solo de los hébitos “disciplinares” del sisiema de ensefianza vigente sino fambién de las concepciones
o suelen poseer acercade o ambiental, marcadas frecuentemente por una visién antropocéntrica del medio

qu
y por una especie de &lica ambiental peculiar (casi de raiz animista).
Desde un punto de vista mds instrumental los alumnos suelen tener dificultades para asimilar y madurar estrategias

y técnicas de trabajo propias de una metodologia investigativa, por ser habitualmente ajenas a las pautas a que

ostén acostumbrados en su educacion académica.

Desde el punto de vista mas especificamente aclitudinal la frecuente concepcion dogmética que se posee de la
ciencia, asi como la carencia de confianza en su propia capacidad para plantearse problemas en relacion
con el medio y trabajar con ellos, consfituyen un tipo de bloqueo mds, que, junio con los anteriores, hacen

del alumno medio un “sujeto” poco propenso para trabajar provechosamente modalidades de infegracion del

medio al curriculum.

la organizacién escolar, con las rigidas estructuras que ain la caracterizan, tampoco favorece especialmente

la infegracion del medio en el curriculum, en especial por las dificultades que surgen en cuanto a la realizacion

de actividades que impliquen la salida fuera del aula.

Por fin, el propio curriculum, mientras no se presente inequivocamente como abierto, seguird siendo un marco
de referencia blogueante a la hora de incorporar contenidos, objetos de estudio, recursos, etc. relacionados con
el medio, por la distancia atn existente entre estos planteamientos relacionados con el medioy los referentes

claramente académicos de un curriculum con un fuerte sesgo tradicional.
2. Modalidades de incorporacion al curriculum de la utilizaciéon del medio.

Teniendo presentes las dificultades que acaban de citarse, asf como las modalidades de utilizacion del medio
analizadas antes (apartado 1.) vamos a contemplar diversas estrategias que podrfan propiciar la incorporacién del
medio al curriculum desde perspectivas o focalizaciones concretas, para desembocar en una  propuesta de

incorporacién de carécter mas claramente infegrador y globalizador.

12 Una perspectiva de “recurso”: La infegracion de la “investigacion del medio” en la secuencia de actividades

de la programacion.

Siendo ésta una modalidad frecuente de uso del medio (ver apartado 1.), no habria que desecharla en nombre

de objefivos maximalistas, sino que podrian desarrollarse sus virtualidades.

Ffectivamente, muchos profesores, aunque consideran muy importante que el medio esté presente en el curriculum,
piensan, sin embargo que no es posible su incorporacion desde una perspectiva global e integradora, y por
ello optan por la incorporacion en forma de actividad esporédica y puntual, que suele realizarse bien en un
contexto extraescolar bien en relacion con el desarrollo de la programacion pero sin que llegue incidir decisivamente
en dicho desarrollo. como un actividad mas de la programacion, aunque revista un cardcter un poco especial
(por implicar, por lo general, una salida del aula) {ver orientaciones sobre utilizacién, por ejemplo, en Carmen, 1988).
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ferencia estas grandes pautas podrian realizarse algunas sugerencias dirigidas tanto para el uso

Teniendo como €
del desarrollo de las programaciones como al

del medio urbagno como TECUrSO puntual en alguncs momentos
yso mas sistematico de ese tipo de actividades integradas en los momentos orincipales de desarrollo de una

“metodologia de caracter investigativo”:

6n con el planteamiento de  problemas el medio puede ser considerado como una inferesante fuente
icas de estudio y en ese sentido una actividad funcional enfocada como exploracion o toma
propiciar el surgimiento de problemas que puedan ser objeto de estudio o tengan

En relaci
para sugefir problemat
de contacto con el medio puede
alacion con la temdtica que se vaya a abordar.
on las concepciones de los alumnos, el medio puede ser un recurso que actle, mediante interaccion,

En relacion c
flejen las concepciones de los alumnos en relacion con multitud

como una especie de espejo que ayude a que se re
de temdticas. Asimismo, puede ser también un recurso, de validez genérica, para contrastar concepciones

previamente explicitadas por los alumnos.

_ En relacion con el rabajo con nuevas informaciones, el medio, en sus muy diversos aspectos, constituye una amplia
fuente de informaciones utilizables en las tareas escolares. En este sentido, las posibilidades de tomar, contrastar

ilimitadas, desde la simple foma de informacién esporédica del entorno hasta

y apﬁcorinformociones son casi
En

la realizacion de una pequefia experiencia de investigacion, delimitada en el contexto de la programacién.
abria que definir adecuadamente y centrar las diversas modalidades de utilizacion, situandolas

cualquier caso, h
lo existen gran cantidad de sugerencias escritas (ver, por ejemplo,

en su adecuado contexto y valoracion. Sobre el
Cahal, Garciay Porlam, 1986; Carmen, 1988; Marcén, 1989). A titulo de ejemplos:

Salidas, de diverso tipo, por el medio urbano (tanto por el enforno del barrio como en itinerarios que contemplen
el conjunto de la ciudad) y por el campo.

Investigaciones programadas en clase con materiales relacionados con el medio natural o urtbano, que sean

facilmente asequibles.

Juegos y simulaciones [politica utbanistica, gobiemo municipal, urbanizaciones en el campo, uso de pesticidas

en una zona...).
laboratorio de imagen y sonido (audiovisuales sobre la ciudad y sobre el medio rural).

Actividades escrifas u orales a partir de fextos relacionados con el medio'ambiente.
Trabaijos con la prensa acerca de problemas relacionados con la ciudad o el campo.

Fl colegio y su entorno como centro de interés.
encién de conclusiones y aplicacion de lo aprendido, el medio, como mas arriba se ha

En relacion con la obt
como campo de aplicacion, directa oindirectamente,

insinuado, puede funcionar como recurso de contrastacion y
de lo aprendido a lo largo del desarrollo de una unidad determinada, pudiendo ser, por ejemplo, una salida

de frabajo con una orienfacién oporfuna un mecanismo muy adecuado para cerrar la secuencia de actividades de
una programacién. También puede resultar muy provechesa alguna actividad de difusién consistente en la elaboracion
de murales o de algun fipo de revista o audiovisual, mecanismos a traves de los cuales se presenten los resultados

de las actividades realizadas.

22 Una perspectiva social: La incorporacion de aclitudes, valores y pautas de conducia a la formacién  del

ciudadano.
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42 Una perspectiva integradora: Lo ambientalizacion del curriculum a través de la investigacién como principio
didactico.

arece mds deseable -si bien parece asimismo la mas costosa- es la de

ental como una dimensién basica a la hora de disefar y
a de investigacion como principio basico

En Oltimo término, la alternativa que p
entalizar el curriculum”, contemnplando lo ambi

ar el curriculum, dimension intimamente relacionada con la ide
arcia, 1989; Grupo "Investigacion en la Escuela”, 1991). Asumiendo

“ambi

desarroll
orientador detodoel curriculum [Garcia yG

oste enfoque, lo ambiental estard presente en
< seleccionan contenidos, en las pautas mefod

todos los elementos curriculares: a la hora de plantear obietivos, cuando

olégicas optadas, en los recursos que se utilicen, en el enfoque de

la evaluacion.

Esia perspectiva se plantea la elaboracién de conocimiento escolar en E.A. fomando como grandes referentes los

siguientes (Garcia Diaz, 1991}):

la incorporacién de aspectos afectivos e ideolégicos, como solidaridad, respeto, participacion acfiva, curiosidad,

disfrute esfético, senfimientos de armonia, etc.
la_incorporacién de las grandes problemdticas de  caracter ambiental.
o de vista epistemolégico, de una perspectiva sistémica y compleja.

la adopcion, desde el pun
como son el de sistema, interaccion, espacio, fiempo,

El trabajo con conceptos “puente” entre disciplinas,

cambio, diversidad, energia, efc.
la asuncién de planteamientos globalizadores e integradores del saber.

Asimismo, en cuanto a mefodologia, y en coherencia con la idea eje de investigacion, esta perspectiva asume una
metodologia didéctica basada enla investigacion, que fomenta la curiosidad del alumno, reconoce la importancia
del espiritu critico, autbnomo y creativo y de la participacion activa en la resolucion de problemas, reconociendo,

por fanto, la relevancia de los aspectos contextuales, lo que llevaria, en Gltimo término, a una "ambientalizaciéon”

de la organizacion escolar.

Aproximacién a un ejemplo de aplicacién: La incorporacién del uso de un ifinerario a una programacion desde

una perspectiva integradora.

Como reflexion sobre el trabajo hasta ahora desarrollado, vamos a realizar a continuacion una actividad de
tablecidas hasta el momento, que, por ofra parte, han de servimos para poner

aplicacion de las conclusiones es
te de nuevas problemdticas y sugerencias en relacion con la utilizacion

a prueba lo dicho, al tiempo que como fuen

del medio en el curriculum.

Para planificar y desarrollar esta actividad vamos a tener en cuenta una serie de pautas establecidas en los

apartados anteriores. Asi:

Optamos por una perspectiva infegradora, que se plasma en la ambientalizacién del curriculum.

Tomamos como referencia metodolégica las pautas de una metodologia basada en la investigacion, que, en

parte, se ejemplifican en el ejemplo 3 de los presentados.
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Centramos el trabajo en un ifinerario como actividad especialmente 0til para ejemplificar las potencialidades
de la incorporacién de lo ambiental al curriculum.

En la preparacién del itinerario, en pequefio grupo, se utilizardn los materiales (cartogratficos, bibliograficos,
informaciones diversas...| dispenibles, atendiendo, en todo caso, a una serie de aspectos que se indican. la
orienfacién bésica del ifinerario seria: Las posibilidades de aprovechamiento humano del entorno de Huerfo Alegre.

Habria que tratar de deferminar, o, al menos, de definir “lo que habria que hacer” con respecto a lo siguiente:
Nivel de ensefianza para el que se proyecta el itinerario.
En su caso, érea, materia o ambito en que se integraria.
Integracién del itinerario en la programacion que sive de referencia, definiendo, en especial, el sentido v las
finalidades basicas que tendria.

Planificacion del contenido que se trabaijaria en el itinerario, con indicacion de trama conceptual, frama de
destrezas, trama de actitudes y valores.

Adecuacién de las actividades del itinerario o las pautas metodolégicas por las que se ha optado.

Prevision de los mecanismos de evaluacién adecuados.

Programacion propiomente dicha de la secuencia de actividades del itinerario, con indicacién de los recursos
y materiales necesarios (que habrian de prepararse).

Tros la preparacion en grupos del itinerario, se desarrollarg el mismo, realizando las anotaciones, observaciones y
reflexiones oportunas, realizandose, finalmente, una puesta en comin, en la que, asimismo, se obtendrén las
conclusiones finales de toda la sesién de trabajo
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