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Historia de los objetos proximos

F jaw‘er Merchan Iglesias

.

Objetivo

Frente a la idea de la Historia como un “diverti-
mento cultural” y coleccién de curiosidades, recobra
fuerza la concepcion de la Historia como un instru-
mento potente para la comprensién de la realidad so-
cial, pasada y actual, asi como para la trasformacion
de dicha realidad. Pero ello exige, mas alld de los po-
co fructiferos planteamientos académicos, que se arti-
culen propuestas de trabajo en el aula suficientemen-
te significativas para los alumnos y alumnas, propues-
tas que se sitGen en el mundo de sus experiencias
subjetivas v que tiendan a ampliarlas.

A este respecto, una de las dificultades de la en-
sefianza-aprendizaje de la Historia proviene del hecho
de que ésta tiene por objeto principal de su estudio
algo que “no existe”, la vida en sociedad en el pasa-
do, algo sobre lo cual, por tanto, resulta dificil conci-
tar experiencias cotidianas. Pdrece, pues, necesario
trabajar con aproximaciones del conocimiento histéri-
co que, desde la perspectiva de conocimiento escolar,
faciliten aprendizajes relevantes. Es en este sentido en
el que el trabajo con la Historia de objetos proximos,
o con la Historia personal, puede resultar una activi-
dad sugerente para poner en juego conienidos de en-
sefianza especificamente histéricos en contextos pré-
ximos a Jos alumnos v alumnas.

En efecto, por una parte, la elaboracién, a modo
de “biografia”, de la Historia de algin objeto préximo
(la television, el frigorifico, la bicicleta...), en cuanto
“Historia de las cosas que existen”, permite una apro-
ximacién al pasado y a su conocimiento que, partien-
do de las experiencias subjetivas de los alumnos y
alumnas, las amplia y complejiza, posibilitando asi la
toma de conciencia respecto a la “existencia” del pa-
sado como realidad cualitativamente distinta del pasa-
do personal, de “mi pasado”.

Por otra parte, se trata de poner en juego conte-
nidos de cardcter procedimental, en la medida en que
la reconstruccion historica de los objetos requiere el
uso de fuentes de informacion diversas, asi como el
establecimiento de relaciones entre las distintas infor-
maciones, sin olvidar el adiestramiento que este tipo

de actividades puede suponer en la formulacion de
interrogantes. Merece la pena destacar el hecho de
que en el desarrollo de Ja actividad puede trabajarse
con categorias temporales diversas, segin los niveles
de madurez de los alumnos y alumnas, aproximindo-
se, de manera sencilla, a ritmos y duraciones; en todo
caso, en virtud de la funcién que la actividad preten-
de cumplir, conviene trabajar con secuencias cronolé-
gicas cortas y proximas en el tiempo, es decir, con
una dimension temporal cercana a la percepcién sub-
jetiva del tiempo.

Cabe, finalmente, poner en juego el concepto de
interaccion a la hora de abordar la explicacion del
“microprocesa”, tenjendo en cuenta que ello puede
hacerse solo desde una aproximacion limitadamente
complefa, es decir, manejando pocas variables, relati-
vamente perceptibles, que puedan relacionarse de
manera simple, causas-efectos que se suceden en in-
tervalos temporales cortos. De todas formas, el nivel
de complejidad en el que se trabaje debe estar, segin
se ha dicho, en relacién con el grado de madurez, as{
como con el contexto de la unidad didictica en la
que se sitde la actividad.

Materiales

La preparacién de la actividad requiere, por parte
del profesor o profesora, el manejo de bibliografia so-
bre Historia de la Tecnologia, Historia de los Inventos
o similares. Dependiendo de la variante de trabajo es-
cogida (Ver Descripcion), los materiales que se utili-
cen en clase serfan bien un dossier de documentacién
elaborado previamente, bien libros diversos sobre la
misma tematica, adecuados al nivel de los alumnos
(en el mercado es posible encontrar ejemplos de ni-
veles distintos).

Por lo demis, no se requieren materiales distin-
tos a los habituales en el aula de CCSS.
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Descripcion

El desarrollo de la actividad admite diversos tra-
tamientos, segln el nivel en el que se trabaje; en este
sentido, tanto a lo largo de la formulacién de objeti-
vos como en la descripeién de su desarrollo, se irdn
proponiendo matizaciones. La eleccidn del “objeto”
en torno al cual se va a desarrollar el trabajo puede
ser realizada por el profesor o profesora en funcién
del contexto de la unidad didactica en que se sitda la
actividad, o bien, siempre en ese contexto, puede ser
motivo de debate y decisién por el conjunto de alum-
nos y alumnas de la clase. En uno y otro caso, el tipo
de informaciones que se van a utilizar serdn distintos
y, sobre todo, la preparacién previa de la actividad
requerird, por parte del profesor o profesora, tareas
distintas en cada caso, segiin se verd mas adelante.

La actividad debe iniciarse con una caracteriza-
cién del objeto en cuestién, delimitando, por ejem-
plo, sus usos, los materiales, las personas que lo utili-
zan, los lugares, los momentos, las ventajas e incon-
venientes, las relaciones de alumnos y alumnas con
€l, etc.

A partir de-esa caracterizacion, que puede hacer-
se con aportaciones del grupo clase y que debe que-
dar registrada en el cuaderno de trabajo de cada
alumno y alumna, se pasaria a precisar, en pequefio
grupo, las interrogantes sobre las que se quiere traba-
jar, es decir, el esquema que guiard la bisqueda y tra-
tamiento de la informacién. Dado que no parece pre-
visible que en este sentido se produzca una gran di-
versidad de interrogantes entre los distintos grupos,
no resulta necesaria una puesta en comin y homoge-
neizacién de las mismas. En todo caso, el profesor o
profesora procurard instruir a alumnos y alumnas
acerca de la relevancia de los interrogantes, de la im-
portancia de su adecuada expresion, garantizando, al

_ mismo tiempo, que se formulen cuestiones respecto a

las personas que intervienen en la Historia del objeto,
tiempos, lugares, circunstancias, usos historicos, pro-
blemas, necesidades y sucesidn de hechos.

Una vez precisado, pues, en pequefio grupo, qué
es lo que se quiere averiguar, la siguiente fase del tra-
bajo consiste en recabar informacién al respecto.

Como se ha dicho anteriormente, la presentacién de
la informacién depende de como se eligid el objeto
sobre el que se trabaja; en el caso de que éste estu-
viera previsto en el disefio previo de la actividad, se-
ria posible disponer de un dossier documental al res-
pecto. En el supuesto de que hubieran sido los alum-
nos y alumnas quienes hubieran elegido, dado que
no puede preverse de qué objeto fuera a trabajarse,
es necesario disponer de materiales bibliogrificos di-
versos (del tipo que se citardin mds adelante), que
abarquen, por tanto, una gama amplia de posibilida-
des.

En todo caso parece conveniente que el tipo de
informacién que se maneje no sea, precisamente, nin-
guna Historia, ya elaborada, del objeto en cuestién
-ello dificultaria el trabajo con contenidos procedi-
mentales relativos al tratamiento de la informacién-,
salvo que el nivel de madurez de alumnos y alumnas
asf lo requiriera. De una u otra manera conviene di-
versificar el tipo de fuentes que se utiliza y registrar-
las, de manera ordenada, en tomo a las cuestiones
iniciales. Resulta, por lo demds, imprescindible que el
profesor o profesora aproveche este momento para
incidir en aprendizajes sobre la obtencion de la in-
formacién.

La actividad culmina con la elaboracién y expre-
sidn de las conclusiones. Respecto a lo ptimero, la
elaboracién de conclusiones, se trata de organizar las
informaciones en torno a las cuestiones de trabajo,
para lo cual es fundamental el adecuado registro en
el cuaderno de clase y el debate en el grupo.
Respecto a la expresién y comunicacién de las con-
clusiones, puede hacerse de varias formas, alternati-
vas o complementarias. En todos los casos puede uti-
lizarse un formato homogéneo de informe que inclu-
ya un indice, un texto, un pequefio eje cronologico,
algin mapa y algunos dibujos, grabados y/o
fotografias. La comunicacién de las conclusiones pue-
de realizarse a partir de la exposicion oral de algin
grupo, seguida de aportaciones y comentarios de] res-
to de la clase; también puede hacerse mediante mura-
les de exposicion en el aula en los que se recojan los
aspectos mds significativos de la “biografia del obje-

»

to”.
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Nota; Existen, ademds, numerosas publicaciones divulgativas sobre la tematica, cuya enumera-

cién resultaria excesivamente prolija.




