— Trabajo en clase y participacién en los debates, dialogos, juegos de simulacion, etc. Se toma en l

consideracion tanto la participacion como la preparacién previa, la actitud y a veces la colabora-
cién con el resto del equipo.

Seguimiento de las carpetas de trabajo del alumno. Debe comprobarse especialmente que cada
alumno haya corregido sus errores tras las diversas puestas en comtn

Unas pruebas-testigo que permitan conocer el grado de asimilacién de habilidades y conocimien-
tos.
Pruebas globales al final de cada unidad temética en las que se trata de observar el grado de asimi-
lacién de los contenidos minimos propuestos.

De esta forma, pensamos conseguir una verdadera evaluacién del rendimiento de cada alumno. Si ésta
no fuera satisfactoria, se informa al alumno de cuales son los puntos débiles en los que debe insistir para
alcanzar la solucién adecuada a sus posibilidades.

2) Evaluacion del sistema de trabajo y del profesor.
Para conseguir esta evaluacién consideramos de interés los siguientes recursos:

_ Encuesta a los alumnos. Pueden realizarse tres: una a principio de curso para comprobar los nive-
les de conocimiento y habilidad de cada alumno; otra a mitad de curso para observar la actitud
ante el método que estan siguiendo; y, finalmente, y una vez terminado el curso, una encuesta-
resumen en la que se les pide una valoracion critica de la experiencia.

— Prueba objetiva a final de curso.

— Libro-diario: En él los alumnos, de forma rotatoria, van llevando un diario detallado de las activida-
des que se desarrollan en clase.

— Grabaciéon en video de algunas experiencias concretas para su evaluacién posterior; se prestan
especialmente a ello los debates y los juegos de simulacion.

Observador-oyente que no pertenezca al grupo a evaluar. Puede ser otro profesor de la misma
materia o de otra distinta. Es una experiencia de gran interés ya que permite conocer una opinion
més objetiva que la del propio profesor.

BALANCE DE LOS RESULTADOS.

Creemos que nuestro método aporta una iniciacion al aprendizaje significativo por descubrimiento,
haciendo més ameno el trabajo del alumno y del profesor. Ademas destierra el miedo al examen y permite
introducir adaptaciones curriculares con cierta facilidad.

Los datos de que disponemos para evaluar el resultado de nuestras experiencias los hemos obtenido
mediante encuestas encaminadas a evaluar el método v al profesor, haciendo preguntas como por ejemplo:
¢Habias seguido antes algiin método parecido? ;Lo prefieres a otros? ¢Te gustaria que se aplicara a ot{a‘s
materias? ;Te ha ayudado a comprender el mundo en que vives? ¢Habias trabajado antes con mapas, gréfi-
cas, matrices, etc?

En una sintesis muy apretada,las conclusiones de la encuesta han sido las siguientes: En general hc\bia‘n
utilizado poco estas técnicas de trabajo con anterioridad y les gustaba mucho trabajar con dibujos y en equi-
po. Les resultaba dificil trabajar con mapas y organigramas. El 94,44% opinaba que el método desarrolla la
capacidad de razonar y el 100% pensaba que obtenfan conclusiones por su propia cuenta, mientras el
83,33% valoraba el no tener que aprender los contenidos de memoria. Y méas de un 50% pensaba que s
habia conseguido, a través de la experiencia, respetar la opinién de los compatieros.
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Grupo Proyecto IRES
Francisco F. Garcia (1)

1. CONTEXTUALIZACION DE LA UNIDAD

La unidad didéctica “Vivir en la ciudad” (Garcia Pérez [Coord.], 1993) se ha disefiado y experimenta-
do en el contexto del Proyecto Curricular IRES (“Investigacién y Renovacion Escolar”) (Grupo “Investiga-
cion en la Escuela”, 1991). Se plasma en un disefio para profesores/as y en unos materiales para uso en el
aula por alumnos/as de un nivel correspondiente a un 2° curso de la E.S.O. La temética urbana es contem-
plada en esta unidad desde la perspectiva del “funcionamiento y dindmica de la ciudad”, asi como de la
“calidad de vida” de los ciudadanos, lo que se complementa con otros tratamientos presentes en otras uni-
dades del proyecto curricular, como el de redes de ciudades, evolucién de las ciudades a lo largo del tiem-
po o generalizacién del modo de vida urbano en el mundo actual.

El Proyecto Curricular IRES, en el Area de Ciencias Sociales, para la E.S.O., se estructura mediante
niveles sucesivos de aproximacion al estudio e intervencién en la realidad social (Garcia y Merchan,
1993), niveles o perspectivas que no forzosamente tendrian que coincidir con el periodo temporal de un
curso escolar, aunque esa delimitacién pudiera ser un buen marco de referencia. Asi

12. Una primera aproximacion a los fenémenos sociales que, a modo de inventario o visién panora-
mica, ponga en juego contenidos més sencillos en torno a la consideracion de las actividades humanas en
sociedad: habitar, producir, relacionarse, organizarse, pensar... En esta primera aproximacion, la seleccion
de unidades u objetos de estudios se harfa desde la perspectiva de considerar problematicas o cuestiones
fundamentales relativas a las relaciones del individuo con la sociedad.

22, En una segunda aproximacién al estudio de la realidad social lo relevante seria el trabajo con
objetos de estudio que planteen problematicas relativas a las relaciones de las comunidades humanas con
el medio, no solo desde la perspectiva de la Geografia, sino integrando otras perspectivas, y considerando,
en todo caso, la dimensién temporal, desde la éptica de formas diversas de relaciones entre el hombre y el
medio a lo largo del tiempo y del estudio de procesos sencillos de cambio en esas relaciones.

32. En una tercera aproximacion se abordaria la profundizacion en problematicas relativas a diversos
modelos de sociedades, tanto actuales como del pasado, atendiendo, en todo caso, a procesos singulares
v paradigmaticos (como procesos de cambio, de aculturacién, etc.).

42 Finalmente, en una cuarta aproximacion, se trabajarfa una seleccién de problemas sociales rele-
vantes del mundo actual, poniendo en juego, en su andlisis, el pasado proximo v utilizando, en todo caso,
los instrumentos basicos de conocimiento cuya adquisicion debe haber sido garantizadada por los aprendi-
zajes realizados a través de las aproximaciones anteriores.

_Lpara contactar con este grupo se puede escribir a Francisco F. GARCIA
PEREZ, ¢/ Gréndola, 2. 41089 Montequinto (Sevilla)
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2. LA CONCEPCION DE LOS CONTENIDOS COMO "CONOCIMIENTO ESCOLAR",

Al plantearnos la cuestiéon del “qué ensenar”, es decir, los conocimientos que van a constituir conte.
nidos en la unidad, consideramos (segtin el modelo didactico de “investigacion en la escuela”, que orienty
nuestro proyecto) que el conocimiento que se genera en contextos escolares tiene caracteristicas que o
hacen diferente y, por ello, no reductible al conocimiento producido por la investigacion cientifica (“conogj-
miento cientifico”), pero tampoco al conocimiento que se utiliza en contextos cotidianos (“conocimientq
ordinario”), sino que se trata de un tipo de conocimiento peculiar, el conocimiento escolar, que mantiene
conexiones con los dos tipos citados, pero que presenta rasgos propios y por ello ha de ser trabajado desde
esta peculiar perspectiva. Para favorecer la construccién de ese conocimiento escolar hemos de tener ep
cuenta, pues, tanto las concepciones de los alumnos sobre el objeto de estudio (Garcia y otros, 1991) comg
los referentes cientificos basicos al respecto (diversas perspectivas de la Geografia, la Sociologia, la Ecolo-
, siendo, asimismo, de gran interés el conocimiento elaborado desde perspectivas ideolégicas, politi-
icas... (aportaciones de la planificacién urbana, de movimientos ciudadanos, o procedentes del anali-

sis politico, problematicas ambientales, etc.).

Desde este marco, en la unidad se trabaja con una propuesta de conocimiento escolar deseable
que, en cuanto “deseable”, adquiere la dimensién de objetivos o propésitos basicos-, en la linea de apro-
ximar lo mas posible los aprendizajes a dicha meta. Esta propuesta incluye una serie de tramas, vinculadas
entre si, de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Asi, se consideran conceptos centra-
les los de equipamientos, vivienda, calidad de vida y desigualdad, todos ellos tanto en el contexto de la ciu-
dad como de los barrios. En relacién con ellos se trabajan otros como especulacion, usos del suelo, planifi-
cacién, impactos sobre el medio... Los contenidos de tipo procedimental se estructuran en torno al “plan-
teamiento de problematicas” (formulacién de problemas, contrastacién de perspectivas...), al “trabajo con
informaciones diversas” (asi, por ejemplo, andlisis de fuentes diversas, trabajo con planos, desarrollo de
simulaciones...) y “obtencién de conclusiones” (sintesis, comunicacién de lo aprendido...). En el plano acti-
tudinal, se otorga especial importancia a actitudes como la curiosidad, la solidaridad y cooperacion ciuda-
danas, la sensibilidad ante problematicas urbanas (como la discriminacién, marginacién...) y la participacion
activa en los problemas del entorno urbano.

Dichos contenidos -se trate, por ejemplo, del concepto de calidad de vida, de la destreza de leer pla-
nos o de la actitud de solidaridad- se formulan y desarrollan en un determinado nivel de profundidad, que
se establece teniendo como guia una hipétesis general orientadora de la progresién del conocimiento,
segtn la cual se considera que en las personas se va dando un proceso de construccién progresiva de
", que siguen un gradiente de creciente complejidad

modelos interpretativos del mundo o “cosmovision
y abstraccion, que afecta no sélo a lo cognitivo sino también a lo afectivo y comportamental (Grupo “Inves-
tigacion en la Escuela”, 1991).

3. LA CUESTION DEL "COMO ENSENAR"

En cuanto al planteamiento metodolégico seguimos -en coherencia con nuestro modelo didactico de
“investigacion en la escuela” una metodologia basada en la investigacion, es decir, en el trabajo sobre
“problematicas” (Garcia y Garcia, 1989), segun las siguientes grandes pautas orientadoras del proceso de
ensefianza: partir de cuestiones problematicas (desde el punto de vista didactico), que seran los ejes del
trabajo en la unidad; contar con las concepciones de los alumnos y ponerlas en juego a lo largo del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje; aportar nuevas informaciones, a lo largo de las actividades de la unidad,
que tengan posibilidades de interaccionar con los esquemas de conocimiento que tienen los alumnos; favo-

198

recer la elaboracién de conclusiones personales en relacién con los contenidos trabajados; aplicar lo
aprgndido a nuevas situaciones y contextos, propiciando el desarrollo de comportamientos acordes
con ello

Las problemdticas que estructuran el desarrollo de la unidad se centran en una cuestién central:
“;Vivimos bien en nuestra ciudad?”. En relacién con ella se trabajan otros problemas como: ;dénde y
como obtenemos lo necesario para vivir en la ciudad?; ;qué hacemos con los residuos urbanos?; Jicomo se
organiza la vida en la ciudad?; ;cémo se vive en otras ciudades?... Estos problemas van siendo trabajados a
o largo de las diversas actividades, en un proceso de construccién de conclusiones parciales, que deben ir
sirviendo para elaborar respuestas finales a los mismos.

4. LA SECUENCIA DE "ACTIVIDADES"

Como hipétesis de trabajo -que puede modificarse y habria de concretarse en el contexto de cada
aula- contemplamos la secuencia de actividades (de unas 26 clases de duracion) que sigue, teniendo en
cuenta que en cada actividad se definen los siguientes aspectos: el sentido y propésito de la actividad en si
misma y su encuadre en el contexto de la secuencia; el desarrollo de la actividad, con indicacion de los
materiales y recursos didacticos necesarios, asi como de la temporalizacién; los contenidos que se traba-
jarian, prioritariamente, en esa actividad; las orientaciones concretas para desarrollar la actividad.

1®. SECUENCIA DE "ACTIVIDADES INICIALES":

Estas actividades deben facilitar una primera aproximacién a las concepciones de los alumnos,
ponerlos en contacto con la realidad que se va a estudiar, facilitarles unas primeras informaciones sobre el
sistema de trabajo y, fundamentalmente, propiciar el planteamiento de problematicas que puedan ser asu-
midas como ejes del trabajo en la unidad. Se organizan en torno a una salida -precedida y seguida de activi
dades complementarias en el aula- de toma de contacto con el medio urbano préximo

22, BUSCAR VIVIENDA / CAMBIAR DE VIVIENDA:

Mediante esta actividad los alumnos y alumnas tomaran contacto con uno de los problemas bésicos
de la vida en la ciudad, la vivienda, trabajando, de manera empética, los puntos de vista de compradores (o
arrendatarios) y vendedores. En relacion con el anélisis de las caracteristicas y con la busqueda de una
vivienda pueden abordarse cuestiones relacionadas con el barrio y con las diversas areas de la ciudad. La
actividad se centra en el desarrollo de una simulacién sobre compra (o arrendamiento) de viviendas, a partir
de la cual se realiza una posterior puesta en comtin con comentarios y conclusiones

32, LA VIDA EN LA CIUDAD SE BASA EN LOS EQUIPAMIENTOS:

Aqui se atiende a otra de las grandes dimensiones de la vida en la ciudad, de gran incidencia en la
calidad de vida ciudadana: los servicios urbanos en general (infraestructura y equipamientos). El analisis de
los equipamientos proporcionaré una cierta comprension del funcionamiento de la ciudad, que se comple-
mentara con una vision més dinamica, presente en actividades posteriores (los transportes, los cambios en
la ciudad, etc.). El trabajo en esta actividad parte de un diaporama general sobre equipamientos para ir
abordando, en detalle, aspectos diversos de los mismo, tanto en general como de la ciudad de Sevilla.

4® PRIMERA RECAPITULACION Y REFORMULACION DE LOS PROBLEMAS:

Dado que el planteamiento de los problemas en las actividades iniciales se realizaria en una formula
Cién bastante préxima a las concepciones, intereses y motivaciones de los alumnos, resulta conveniente
realizar a lo largo del desarrollo de la unidad algunas “reformulaciones” de dichos problemas. Por otra par-
te, las diversas actividades que se van desarrollando aportan, de forma continuada, informaciones relevan-
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tes para ir respondiendo a esos problemas. De ahi, la conveniencia de este tipo de “paradas” para siste-
matizar y recapitular informaciones. Ambos propésitos, relacionados entre si -en cuanto que las propiag
informaciones que van dando respuesta a los primeros problemas son las que aportan nuevas perspectivag
para formular mas adecuadamente esos problemas-, pueden ser cubiertos por esta actividad, imprescindible
en un planteamiento basado en la “investigacion”

52. LOS TRANSPORTES HACEN FUNCIONAR LA CIUDAD:

Los transportes pueden ser considerados, seguramente, como el tipo de servicio ptblico urbano mas
caracteristico. Por ello, se profundiza especificamente en su estudio en esta actividad, que puede comple-
mentar lo trabajado en la 42, al tiempo que se trabaja la valoracion de la disponibilidad de equipamientog
en el conjunto de la ciudad (los transportes ponen a los ciudadanos de distintas zonas en contacto con Iy
diversidad de equipamientos de la ciudad). Se analiza la funcién de los transportes en el caso de la ciudad
que sirve de ejemplo (Sevilla), a partir de la documentacién disponible (textos, planos y diapositivas) y se
complementa dicho analisis contrastandolo con ejemplos de otras ciudades.

6°. LA CIUDAD CAMBIA:

Esta actividad complementa la comprensién del funcionamiento urbano contextualizandolo en el
tiempo: la ciudad cambia continuamente y su dindmica sélo se llega a comprender en profundidad si se
supera la pura descripcion sincronica y se aborda en su dimensién diacronica (génesis de la situacién actual
y tendencias que se aprecian). Se puede atender especialmente aqui a los impactos ambientales, en rela-
cién con los cambios urbanos y con el consiguiente proceso de expansion de la ciudad, asi como a las
conexiones de estos aspectos con la calidad de vida en la ciudad. El desarrollo se centra en el analisis de
cambios urbanos recientes en Sevilla, a partir de documentos audiovisuales y de documentacion escrita,
para contrastar, posteriormente, con ideas més generales acerca de la dindmica de cambio del medio urba-

no.
7. ITINERARIO POR LA CIUDAD:

Llegados a este punto del proceso de recogida v elaboracién de informaciones, puede resultar espe-
cialmente interesante la preparacion y realizacion de un itinerario por la ciudad en que viven los alumnos,
con el enfoque bésico de obtencion directa de informaciones para seguir construyendo respuestas a los
problemas que se estan trabajando, enfoque que debe complementarse con la perspectiva de comprobar y
completar conclusiones que probablemente se han obtenido en actividades anteriores. Pueden abordarse
en el itinerario aspectos relacionados con la infraestructura, los equipamientos y el funcionamiento general
de la ciudad; asi, los abastecimientos de la ciudad (agua, alimentos, energfa...) y los residuos que se gene-
ran (recogida de basuras, depuradoras de agua...); pero también convendria atender a aspectos como las
concentraciones de actividades en algunas zonas (analisis de funciones urbanas), a los cambios en la ciudad
(red viaria, nuevas areas construidas...) y a la expansién urbana, bien sea dentro del perimetro propiamente
urbano o en su &rea metropolitana.

82. SEGUNDA RECAPITULACION Y REFORMULACION DE LOS PROBLEMAS:
Se sigue el modelo de la actividad 42, teniendo en cuenta el nivel diferente que debe asumirse en una
actividad ya préxima a la conclusion de la secuencia
92 CIUDADES BUENAS / CIUDADES MALAS:

Esta actividad vuelve a manejar, desde una perspectiva més global e integradora, un conjunto de
conocimientos que se han ido trabajando en actividades anteriores (relacionados con vivienda, equipamien-
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t0s, calidad de vida, desigualdad, etc.), poniendo ahora el énfasis en los aspectos de sentido critico, valora
cion de fenémenos urbanos y definicion de modelos de calidad de vida, concepto éste tiltimo que funciona
Ha como estructurador de los demés contenidos. Las actitudes y los sistemas de valores cobran aqui una
Especial relevancia, pero sin desvincular su aprendizaje de criterios de racionalidad que tienen su base en
determinadas conceptualizaciones. Con ello nos aproximamos a la perspectiva final de la unidad, que pre-
tende obtener un pronunciamiento, justificado, por parte de alumnos y alumnas, acerca de “cémo se vive
en su ciudad”. La actividad parte del analisis de un informe sobre calidad de vida en las ciudades espafiolas,
lo que debe desembocar en una reflexién mas general, en el contexto de un debate, y en la aplicacion de
Jas conclusiones al analisis de la calidad de vida en la ciudad en que se vive.

10°.- ¢(SE VIVE BIEN EN TU CIUDAD?: CONCLUSIONES

Esta actividad final deberfa ser reorganizadora e integradora, de forma que contribuya a la sistematiza-
cion, mas definitiva, de informaciones diversas, a la obtencién de conclusiones y a favorecer la intervenciéon
transformadora en la realidad urbana en que se desenvuelven alumnos y alumnas. Por ello habra de concre-
tarse en funcién de como haya sido el desarrollo de las actividades anteriores y adoptar, en la experimenta-
cion de cada aula, una modalidad determinada. Debe permitir, en todo caso, la sistematizacién de informa-
ciones y la aportacion de respuestas, elaboradas, a las probleméticas que se han ido trabajando en la unidad

5. LA EVALUACION DE LA UNIDAD

Adoptamos, en cuanto a este aspecto, una perspectiva que pretende ser integradora: valorar no sélo
la construccion de conocimientos por parte de los alumnos y alumnas sino también la actitud y el papel del
profesor o profesora y la pertinencia del propio proyecto que se experimenta, de forma que las informacio-
nes obtenidas de este proceso complejo se utilicen en la reformulacién del disefio de la unidad

Concretamente, consideramos fuentes de informacién basicas para la evaluacién (Porlan y Martin,
1991) las siguientes: el diario que vaya elaborando el profesor o profesora, las observaciones del desarrollo
de las actividades en clase (tanto en lo que se refiere a los alumnos individualmente como a los pequefios
grupos Y al grupo clase), los informes o memorias finales entregadas por cada alumno o alumna al concluir
la unidad, los proyectos de intervencion en el entorno préximo que cada pequefio grupo entregara, asimis-
mo, al final, el analisis de los cuadernos de trabajo y otras producciones diversas derivadas del desarrollo de
las actividades en clase
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