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La formacion del campo profesional de la didactica de las ciencias sociales (Resumen)

La obra que se referencia en este articulo analiza la formacion de la corporacion profesional de la Didactica
de las Ciencias Sociales en Espafia. Adoptando una perspectiva genealogica, en intima relacion con la
historia de la escolarizacion, el autor se sirve de recursos analiticos como el concepto de campo profesional
y elde modo de educacion.

Palabras clave: Didactica de las Ciencias Sociales, campo profesional, historia de la educacion,
profesorado.
The formation of the professional field of social sciences didactics (Abstract)

The work referenced in this article analyzes the formation of the professional corporation of Social Sciences
Didactics in Spain. Adopting a genealogical perspective, in close connection with history of schooling, the
author uses analytical resources like concepts of professional field and mode of education.

Key words: Social Sciences Didactics, professional field, history of education, teachers.
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Como seguramente es conocido por los lectores, las hoy denominadas Didacticas especificas, como, por
ejemplo, la Didactica de las Ciencias Sociales o la Didactica de las Matematicas, se han incorporado
recientemente al inventario de areas de conocimiento institucionalizadas en la Universidad espafiola, lo que
trajo consigo la formalizacion de su correspondiente corporacion profesional[1]. La juventud, la debilidad
de su estatus en el mundo de la academia y la necesidad que advierte cualquier observador atento de
reconstruir periddicamente los discursos que justifican su existencia —la del conocimiento y la de la
corporacion- hacen de estos colectivos y saberes, especialmente de la Didactica de las Ciencias Sociales, un
objeto de estudio particularmente asequible, gracias a la transparencia que esas circunstancias le
confieren[2]. Sin embargo, en lo que hace a la investigacion sobre la realidad social, ninguna incognita se
despeja facimente. Precisamente ocurre con frecuencia que el exceso de visibilidad se convierte en una
suerte de espejismo que conduce al investigador por senderos de simplicidad, llegando a un conocimiento
meramente superficial de lo que se pretende desentrafiar.

A no ser que sOlo se aspire a una narracion descriptiva, el escrutinio y el analisis de la realidad sociologica de
las corporaciones profesionales requiere, por tanto, de poderosos recursos conceptuales y teoricos,
procurando, eso si, que el utillaje no fagocite al contenido de nuestras averiguaciones y acabe convirtiéndose
en el verdadero objeto de estudio. No es el caso del libro publicado por el Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas a finales del afio 2009. En este trabajo Juan Mainer analiza el proceso de
configuracion de la Didéctica de las Ciencias Sociales como conocimiento pertinente para la mejora de la
ensefnanza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales —especialmente de la Geografia y la Historia- y para la
formacion de los docentes que se ocupan de ello, abordando al mismo tiempo el estudio del proceso de
construccion de la corporacion profesional a la que hoy se le reconoce como depositaria de ese saber y de la
capacidad y la autoridad para administrarlo. Se trata de un texto que, de entrada, tiene el interés de ensayar
el uso de categorias analiticas y de perspectivas tedricas que, aplicadas a tal asunto, no dejan indiferente al
lector, maxime cuando el autor exhibe a lo largo de su obra una continua invitacion a calibrar la bondad de
sus herramientas. En mas de uno de esos artefactos intelectuales, por cierto, es posible advertir la presencia
del pensamiento de Foucault, de Bourdieu y de ciertas tradiciones marxistas, todo ello debidamente
tamizado por la provechosa digestion que de esas y otras ideas se ha hecho en el Proyecto Nebraska
capitaneado por uno de los codirectores de la tesis doctoral que origina esta libro, Raimundo Cuesta[3].

Sobre el concepto de campo profesional

El de campo profesional es uno de esos conceptos que confiere singularidad y potencia al trabajo que aqui
estamos comentando. Como declara el autor en nota al pie de la pagina veintiocho, resulta de una “muy libre
mterpretacion y mixtura de las investigaciones sobre la constitucion de los campos mtelectuales de Pierre
Bourdieu’[4] , nutriéndose también de las teorias de la reestructuracion de Giddens, de la sociologia del
poder y la dominacion de Weber y de la genealogia de Foucault. Un concepto, en fin, que ensaya Raimundo
Cuesta en sus trabajos sobre la sociogénesis de la historia como disciplina escolar[5] y del que Mainer se
sirve para el cuerpo y el titulo de su libro.

Si bien Weber ya hablaba de la sociedad como entramado mnestable de esferas diferenciadas, con reglas
propias y con multiples relaciones de tension o conflicto, el concepto de campo ha sido construido
fundamentalmente por Bourdieu en el curso de sus mvestigaciones sobre la produccion cultural[6]. Se trata
de un espacio social que, frente a la idea de dependencia de poderes externos, goza de una autonomia
relativa en su funcionamiento. Lo cual no implica una absoluta independencia de presiones ajenas, sino que
“las determinaciones externas tan solo se ejercen por mediacion de las fuerzas y de las formas especificas del
campo, es decir tras haber padecido una reestructuracion tanto mas importante cuanto que el campo es mas
autébnomo”[7]. Junto a esta autonomia, varios son los rasgos que caracterizan a los campos. Por una parte,
se refieren a esferas en las que existe un minimo de unidad que se manifiesta en la existencia de un orden del
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dia mplicito, “que determina los temas susceptibles de controversia, y delimita <<a contrario>> todo un
juego de preguntas que estan, de entrada, excluidas™[8]. Sin embargo, el campo es fundamentalmente un
espacio de antagonismos. Dado que se estructura en torno a un capital especifico —un saber-poder- que se
distribuye desigualmente -lo que le confiere una disposicion jerarquizada-, la dindmica del campo es
conflictiva. La posicion actual y potencial que ocupan los agentes viene definida por la posicion de los demas,
es decir, por el reparto desigual del capital y de los beneficios —prestigio u otras formas de capital- que ello
comporta. De esta forma, cabe diferenciar entre una ortodoxia y una heterodoxia, unos agentes establecidos,
que despliegan estrategias de conservacion con apelaciones al sentido comim, y otros pretendientes cuyas
estrategias de subversion tratan de cambiar la definicion de lo que cuenta como capitall9]. En los
antagonismos que se generan en el seno del campo, advierte Bourdieu que los resultados “dependen siempre,
en su conclusion, fasta o nefasta, de la correspondencia que pueden mantener con las luchas externas (las
que se desarrollan en el seno del campo del poder o del campo social en su conjunto) y los apoyos que unos
y otros pueden encontrar en ellas[10]. Finalmente, al caracterizar el concepto de campo de Bourdieu se
refiere Martin Criado también a la existencia “de una creencia —illusio- particular en los objetos por los que
merece la pena luchar que, fuera de éL no tiene sentido, resulta absurda. Por ello cada campo supone y
engendra tipos de agentes especificos, dotados de una serie de categorias apreciativas particulares,
dispuestos y predispuestos a dejarse llevar por el juego, a dejarse atrapar por la illusio especifica[11].

Recordando que micialmente el concepto de campo se construye en la investigacion sobre la produccion
cultural, la generalizacion de su uso a ambitos muy diversos, por ejemplo —como hace Mainer- a la
corporacion de profesionales de la Didactica de las Ciencias Sociales, plantea algunos problemas de los que
nuestro autor parece ser consciente, y ello le hace ser precavido.[12] De entre ellos pude destacarse el
hecho de que no en todos y cada uno de los ambitos de la vida social puede hablarse de la existencia de un
capital especifico y de una creencia — illusio- capaz de estructurar un campo. En nuestro caso, ni siquiera
hoy queda claro que al saber y al estatus de la Didactica de las Ciencias Sociales se les pueda atribuir el
rango suficiente como para generar las dmdmicas y caracteristicas propias de un campo[13]. De ser esto asi,
el riesgo que se corre con una lectura poco atenta del libro de Mainer es el de andar tras la bisqueda de un
fantasma. Para prevenir ese riesgo, quizas sea suficiente con aclarar que la obra no trata propiamente de un
campo profesional sino de la constitucion historica — de la forja- de un campo profesional, un proceso en
cierto sentido todavia inacabado y que el autor analiza s6lo hasta 1970.

En realidad, lo que pudiera denominarse campo profesional de la Didactica de las Ciencias Sociales debe
entenderse como un subcampo[14], en cierto sentido desgajado de un campo mas amplio y mucho mas
definido, como es el de los profesionales de la educacion. Se halla poblado este campo por los distintos
syjetos que de una u otra forma intervienen en la educacion de nifios y jovenes en el marco de la istitucion
escolar, desde maestros, profesores de mstitutos, inspectores, gestores, socidlogos, pedagogos, didactas y
todo tipo de expertos en los saberes que se conviene son necesarios para el ejercicio, directo o indirecto, de
aquella tarea. En nuestro caso, los que hoy son reconocidos institucionalmente como profesores de Didactica
de las Ciencias Sociales vienen a ser particulares habitantes que en la jerarquia de posiciones, y en virtud de
la dindmica de antagonismo propio de los campos, ocupan un lugar relativamente superior respecto de otros
agentes —por ejemplo, los que practican la ensefianza directa a los alumnos de primaria y secundaria-, aunque
mferior al de los pedagogos. Una de las claves de su posicion de poder reside, basicamente, en el hecho de
que, mediante diversas estrategias, consiguen determinar que el capital valioso en el campo es el saber
ensefar a ensefiar Geografia, Historia y Ciencias Sociales, mas valioso desde luego que el de saber ensefar
esas materias. De la misma forma, y en sentido mnverso, su relativa inferioridad respecto a la posicion de otros
agentes del campo profesional de la educacion se explicaria justamente por el estatus superior de saberes
mas generales sobre la educacion. En todo caso, siguiendo una idea de Bourdieu citada mas arriba, para
entender las distintas posiciones en la jerarquia del campo, es necesario tener en cuenta las relaciones,
alianzas y correspondencias con otros campos y ambitos de la vida social, pues en realidad no es el valor del
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saber el que confiere poder, sno que un saber adquiere poder, lo cual no podria explicarse meramente por
las caracteristicas internas del discurso. A este respecto, aunque Mainer no aborda este asunto en su trabajo,
entiendo que es importante esclarecer quiénes eran los que ocuparon el lado mnstitucional del campo
justamente cuando, alld por 1984, se cre6 en el seno de la Universidad espaola el area de conocimiento de
la Didactica de las Ciencias Sociales.[15]

Acerca de la construccion historica del campo profesional

Una de las propiedades fundamentales de los campos en general, y de los campos profesionales en
particular, es la de su caracter historico. Los campos y subcampos se constituyen historicamente, no existen
de forma natural. La constitucién de un campo requiere la determinacion de sus habitantes, del capital que
poseen y del valor que tiene, de la posicion que ocupan, asi como de las reglas que establecen el acceso, el
reconocimiento social o institucional y las relaciones con otros campos. La construccion historica de los
campos profesionales debe entenderse en el marco de procesos sociales mas amplios, como nuevas esferas
que adquieren autonomia, dinamicas y reglas todavia en el seno de ambitos de rango superior. Para ello se
requiere que se constituyan nuevas demandas de servicios o productos que satisfacen intereses de grupos; asi
mismo, es necesario que se configure un cierto grado de autonomia, de manera que las actuaciones de los
syjetos en orden a satisfacer las demandas no dependan exclusivamente — o lo hagan en pequeiia medida- de
fuerzas externas. De alguna forma el grado de autonomia es fundamental en la mayor o menor fortaleza del
campo, ocurriendo que entre distintos campos se pugnha precisamente por restarse autonomia unos a otros y,
por tanto, adquirir mayor fortaleza y poder en el conjunto social. Ademds, en intima relacion con la
autonomia, es necesario que se construya un saber especifico, un conocimiento extrafio a los profanos, capaz
de responder a las demandas externas. La medida de la complejidad de este saber, del caracter mas o
menos esotérico de sus discursos, influye decisivamente en la fortaleza del campo frente a las injerencias de
otros y, por tanto, en su autonomia[16].

Es evidente que la formacion historica del campo profesional que nos ocupa estd intimamente ligada a la
historia de la institucion escolar y corre pareja a las vicisitudes de la escolarizacion. Por razones y
circunstancias de sobra conocidas y que no es necesario detallar aqui, la existencia de la escuela plantea
nuevas demandas que estan en el origen de la profesion docente. Una vez que el estado se hace cargo, en
detrimento de la Iglesia y las familias, de la custodia y formacion de la infancia, se da el pistoletazo de salida
para que se ponga en marcha el proceso de configuracion de nuevos campos, es decir, de sujetos y
discursos que van estableciendo una dinamica especifica de relaciones, de poderes, reglas, pautas y habitus,
en un entramado de antagonismos entre ellos y con otros agentes. El campo de la profesion docente nace en
conflicto con los discursos y practicas de sus predecesores —el entramado eclesidstico-, de quienes, no
obstante, hereda, como no podia ser de otra forma, algunas identidades.

Pero, si bien la historia de la escolarizacion y la de la formacion del campo profesional estdn intimamente
ligadas, no puede entenderse como un mero reflejo de una sobre otra. Puesto que, como se ha dicho, los
campos se caracterizan por su autonomia, tiene sentido atender de manera especifica al estudio del modo en
que se van configurando, tratando de desvelar las claves desde su logica interna, pues —como ya se sefald
mas arriba- “las determinaciones externas tan sélo se ejercen por mediacion de las fuerzas y de las formas
especificas del campo, es decir tras haber padecido una reestructuracion tanto mas importante cuanto que el
campo es mas autbnomo’[17]. Y, en sustancia, este es el trabajo que Mainer nos presenta en su libro.

Al mismo tiempo, el analisis de la configuracion del campo profesional de la Didactica de las Ciencias
Sociales no puede hacerse al margen del la trayectoria que sigue el proceso de escolarizacion, pues,
efectivamente, como ya se ha dicho, nos encontramos ante un campo con escasa autonomia y, por tanto,
muy expuesto a las determinaciones externas que, nuestro caso, proceden fundamentalmente de ese proceso.
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Acertadamente el autor apuesta por preparar un tejido de mteracciones entre el devenir de la mstitucion
escolar y el de la formacion de la profesion docente, una pieza en la que el hilo de la trama sera la historia de
la educacion, mientras que la urdimbre se corresponde con la dindmica especifica del campo profesional.

Adoptando explicitamente una perspectiva genealdgica en el examen de la forja de la corporacion docente —
o de una parte de ella-, distanciandose de los estudios historicos al uso —caracterizados por la idea que el
pasado condyjo necesariamente al presente, a un final feliz-, Mainer se sirve de un concepto de gran
potencia analitica, el de modo de educacion, para rr dibujando la secuencia que gobierna el proceso objeto
de estudio. Se trata de un concepto que forma parte del patrimonio intelectual del Proyecto Nebraska, grupo
mtegrado en Fedicaria[18] y en el que el autor desarrolla sus trabajos de investigacion. El modo de
educacion es un concepto construido originalmente por Raimundo Cuesta como categoria analitica para la
periodizacion de la historia contemporanea de la educacion en Espafia. Inspirado en la tipologia propuesta
por Lerena, sirve en la obra que estamos comentando para designar dos grandes etapas en el desarrollo del
sistema educativo en la era del capitalismo: el modo de educacion tradicional-elitista, que abarcaria desde
sus origenes (en pleno siglo XIX) hasta los afios sesenta del siglo xx, y el modo de educacion tecnocratico
de masas, que llegaria hasta nuestros dias. A la hora de establecer esta periodizacion los criterios no se
refieren tanto a las politicas gubernamentales cuanto a las distintas formas de produccion y reproduccion del
conocimiento escolar, a los sistemas de reparto del capital cultural, etc., en relacion con el papel del sistema
educativo en la dominacion y legitimacion del poder[19].

El asunto de la periodizacion lleva al problema del cambio y la continuidad en la educacién, o, mas
exactamente, a la discusion sobre los factores de cambio. Directa o indirectamente, la cuestion se plantea a lo
largo de toda la obra, constituyendo uno de los debates que el autor nos propone en su texto. Mas
concretamente, en los parrafos introductorios del capitulo V y a lo largo de su primer apartado, Mainer
mterpela a la historiografia de la educacion espafiola, cuestionando que el franquismo supusiera un corte
radical en la logica constituyente del campo profesional, pues “no destruyd ninguna de las estructuras
fundamentales que articulaban de antiguo el edificio del sistema educativo preexistentes, incluyendo sus
cuerpos docentes, a los que siguid6 dotando de muy semejantes formas de profesionalizacion y
cooptacion’[20]. Naturalmente una afirmacion como esta puede conducir a equivocos que solo se justifican
por una lectura superficial. Para nada se dice que la escuela del franquismo fuera igual que la de la Republica,
ni que el golpe de estado y la guerra civil no supusiera la ruptura, violenta y miserable, de “muchas
esperanzas y proyectos”. Con este atrevido ejemplo, nuestro autor quiere reivindicar la potencia del
concepto modo de educacion, subrayando que, aunque es innegable cierta incidencia, el cambio educativo
no se corresponde con la historia politica, smo con procesos mas amplios de orden social, econdomico y
cultural.

Al compas de la evolucion de los modos de educacion y de la transicion que conduce de uno a otro —del
tradicional-elitista al tecnocrdtico de masas- se va perfilando el campo de la profesion docente,
determinando el capital valioso, la identidad de sus habitantes, la jerarquia de posiciones, las reglas de
acceso... Segiin se desprende de la lectura del trabajo de Mainer, dos son los catalizadores de este proceso:
por una parte la construccion de un saber experto sobre la educacion escolarizada y sobre la formacion para
la ensefianza, y, por otra, la institucionalizacion y reparto de cuotas de poder entre los distintos sujetos que
pululaban por este universo. Estos catalizadores actuaron merced a una serie de estrategias diversas —
actividades de formacion, publicaciones, congresos, planes de estudio... - impulsadas por agencias que, a la
vez que difundian la “buena nueva de la educacion”, destacaban la necesidad de los expertos y la
conveniencia de su articulacion en un sistema burocratico.

La invencion de la tradicion discursiva sobre la Didactica de las Ciencias
Sociales
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Sirviéndose del titulo de un libro editado por Hobsbwam y Ranger[21], la parte primera del libro de Mainer
se ocupa de analizar el modo y las circunstancias en las que se va inventando el discurso sobre la Didactica
de las Ciencias Sociales, refiriéndose al periodo comprendido entre 1900 y 1939. El punto de partida de la
mndagacion es la constatacion de que entre una y otra fecha la presencia de la Geografia y la Historia y de su
didéctica va aumentando en distintos planes de estudio y, en general, en el universo de la educacion, para, a
continuacion, tratar de desvelar los entresijos, las causas y las formas de esa progresion. Un empeiio que, a
mi modo de ver, adolece en algin momento de cierta artificiosidad, pues el autor trata de encajar en ese
proceso todo el abundante y rico material de su mvestigacion.

Desde luego el hilo argumental es convincente. En el contexto del regeneracionismo de principios del siglo
XX, la educacion cobra un protagonismo singular y el estado toma en sus manos la gestion del sistema de
ensefianza. Al mismo tiempo, frente a conocimientos y saberes practicos de origen popular, despunta, a partir
sobre todo de 1901, un curriculum basado en asignaturas, mientras que, frente a los modos intuitivos y
practicos de ensefiar, se despliegan la Pedagogia y los métodos didacticos como ciencia para gobernar “la
marcha de la clase”. Todo un caldo de cultivo mas que propicio para que fuera cobrando vida el campo de la
profesion docente.

Distintos “laboratorios” intervienen de una u otra forma en el despliegue del discurso sobre la educacion en
general y sobre la ensefianza de la Geografia y la Historia en particular. Por una parte la Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio, creada en 1909 con el propdsito de formar a profesores normalistas, inspectores
y futuros directores de grupos escolares, asi como de convertirse en un centro de nvestigacion en las ciencias
pedagodgicas de caracter universitario, es decir, en un auténtico ariete de la modernizacion pedagogica. A ella
debe anadirse el Centro de Estudios Historicos, creado en 1910 por la Junta para la Ampliacion de Estudios,
mediante un decreto que firmo6 el conde de Romanones -a la sazon ministro de Instruccion Publica-, con el
objetivo de fomentar la investigacion y el estudio de las Ciencias Sociales. Entre sus actividades resulta de
particular interés para nuestro objeto de estudio las desarrolladas por la seccion de Metodologia de la
Historia, especialmente entre 1910 y 1918, cuando fue dirigida por Rafael Altamira. Junto a los anteriores
hay que afiadir el Instituto-Escuela, creado en 1918 también por la JAE, con el propdsito de poner en
marcha la modernizacion pedagogica -especialmente en el &mbito de la ensefianza secundaria- inspirada en
los principios de la Escuela Nueva y de la Institucion Libre de Ensefianza y de contribuir a una mejor
formacion del profesorado. En fin, la propia Junta para la Ampliacion de Estudios actué también como
laboratorio de experimentacion y difusion de la Pedagogia moderna, a través de su politica de pensiones para
viajar al extranjero, generalmente para visitar los “santuarios de la pedagogia europea”.

Antes de concluir el capitulo I, Mainer se ocupa de la entusiasta recepcion en Espafia — aunque en circulos
todavia mmoritarios en el campo de la practica- de la obra de dos destacados mventores y difusores de los
nuevos métodos: Ovide Decroly y Roger Coussinet[22]. A juicio de nuestro autor, la obra de ambos
contribuyd de manera notable a la configuracion del discurso sobre la Didactica de las Ciencias Sociales.

La actividad de estas agencias se tradujo, entre otras cosas, en la publicacion de un amplio elenco de textos
en los que se va configurando “un cuerpo de doctrina orientada a procurar la correcta instruccion y
educacion geohistorica de la nfancia escolarizada, debelando usos y practicas tradicionales, anticuadas e
mcapacitadas para satisfacer las aspiraciones de una educacion cientifica, sustentada en el conocimiento del
desarrollo de la psique infantil, en la utilizacion de la mejor ciencia disponible, y dispuesta a contribuir de
modo desinteresado y trasparente a la modernizacion social y al desarrollo de la concordia entre los pueblos
civilizados[23]. Precisamente el capitulo II da cuenta amplamente de esa produccion, examinando
materiales de muy diversa naturaleza, desde monografias generales hasta discursos, memorias, manuales
escolares y otro tipo de documentos mas especificamente relacionadas con la practica de la ensefianza de la
Geografia y la Historia. Ademas del interés que tiene el pormenorizado estudio que se hace de esa
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documentacion, es importante sefalar el papel que tiene en la configuracion del campo profesional. La tesis
es que, por una parte, de esta forma se construye un régimen de verdad sobre la educacion y sobre la
ensefanza de las Ciencias Sociales, de manera que asi se perfila cual es el conocimiento que tiene valor y da
poder a quien lo posea, contribuyendo, por tanto, a establecer la estructura jerarquica del campo; por otra,
siguiendo a Bourdieu y las teorias del discurso, se subraya su caracter preformativo, de manera que lo que se
dice constituye el acto al que se refiere, o, mas bien diriamos, induce a su constitucion. A este respecto, mas
concretamente, se subraya un sustrato comun en los textos: la necesidad de los expertos en didactica. Asi, el
discurso sobre la educacion y la ensefianza de la Geografia y la Historia promueve el establecimiento de las
fronteras del campo profesional, delimitando quiénes pueden ser sus habitantes y quiénes no. No se trata,
como pueda pensarse desde una lectura superficial de la tesis de Mainer, de que sus autores escribieran con
esa itencion, sino que, conjuntamente con otras practicas, devino en ir produciendo ese efecto.

La fase embrionaria de la gestacion del campo profesional

La existencia de un discurso, de agencias que lo produzcan y difundan, asi como de sujetos que lo elaboren,
resulta desde luego un caldo de cultivo propicio para la gestacion del campo de la profesion docente, pero
no es suficiente alimento como para que la criatura irrumpa en la vida social y adquiera suficiente singularidad
como espacio diferenciado de otros. De hecho, como apunta Mainer en su obra, llegando el afio de 1936,
buena parte de los posibles habitantes de nuestro campo, hablan desde otros, desde la Geografia o desde la
Historia, si bien con un contenido matizadamente especifico: el de la didactica. Como se ha dicho
anteriormente, la forja de un campo —con el significado con que lo concibe Bourdieu- requiere un grado
minimo de mstitucionalizacién, no necesariamente formal, y, sobre todo, de una demanda efectiva y sostenida
por parte de otros sectores de la sociedad de un capital que no se puede satisfacer desde otros campos. No
cabe duda de que, como acertadamente se nos va advirtiendo en el libro, la evolucion del sistema educativo
hacia el modo de educacion tecnocratico de masas va creando las condiciones de posibilidad para que
tome cuerpo y se articule el mundo de los expertos. Subyace en ese proceso la realidad de que la educacion
escolarizada va adquiriendo valor de uso —la formacion del sujeto-ciudadano, célula de una sociedad mejor-,
al tiempo que valor de cambio: la promocion social del individuo y el progreso econdomico del pais. Junto a
ello, se va asentando la idea de que, para que la escuela suministre efectivamente esos valores, es necesario
que la practica de la educacion se atenga a criterios de cientificidad y a formulas racionales de organizacion,
pues, frente a los denostados modos tradicionales, existe un método eficaz para la ensefianza.

La parte segunda del libro que estamos comentando se ocupa precisamente de analizar como se va
produciendo, entre 1900 y 1939 y en el contexto anteriormente explicado, la conjuncién de la trama y la
urdimbre que alumbra la formacion de un nuevo tejido profesional, si bien queda todavia lejana la fecha en
que pueda anunciarse el nacimiento de la corporacion profesional de didactas de las Ciencias Sociales[24].
Este analisis se desarrolla a lo largo de los capitulos III y IV, atendiendo basicamente al despliegue de
estrategias de formacion de los docentes y de la construccion de un modelo de mstitucionalizacion y
profesionalizacion del universo de la docencia, destacandose al mismo tiempo el papel que en ello juega el
estado reformista de la Republica, asi como la contribucion del mundo editorial, particularmente a través de
las publicaciones de la Revista de Pedagogia entre 1922 y 1936[25].

Las actividades formativas de distinto tipo que entonces se prodigaron, desde las Conversas y conferencias
pedagogicas, los Boletines de Educacion, las semanas pedagogicas, los Centros de Colaboracion
Pedagogica, hasta los Planes de trabajo Provinciales de la inspeccion, contribuyeron a producir entramados
de relaciones y espacios de socializacion favorecedores de la necesidad de los nuevos saberes y promotores
de la visibilidad de los nuevos expertos, contribuyendo, por tanto, a la capitalizacion del conocimiento
didactico y a la jerarquizacion de sus detentadores. Por su parte, el Plan profesional de 1931, el cierre de la
Escuela Superior del Magisterio y la creacion de las secciones de Pedagogia en las Universidades de Madrid
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y Barcelona fueron estructurando el conglomerado de la profesion docente, estableciendo una pirdmide que
abarcaba desde los maestros de primera ensefianza hasta los catedraticos de las secciones de Pedagogia.
Por otra parte los distintos planes de estudios que se fueron estableciendo en uno u otro nivel del complejo
educativo, ayudaron también a la configuracién del campo. En este sentido cabe subrayar la introduccion de
las metodologias especiales en el Plan de Estudios de las Escuelas Normales, concretamente la Metodologia
de la Geografia y la Metodologia de la Historia en el Plan profesional de 1931. A juicio de nuestro autor, la
inclusion de estas materias en el Plan de estudios consagré a las Normales como centros de capacitacion
técnico-profesional[26]; sin embargo podemos hacer otra lectura de este dato, a saber: que la presencia de
las metodologias especiales en centros con finciones de capacitacion técnico-profesional (casi equivalentes a
los actuales estudios de formacion profesional de grado superior) confirieron a estas materias un estatus
mferior a aquellas que se ocupaban de aspectos mas abstractos y generales de la educacion; de hecho,
aunque figuraban en los primeros planes de estudio de las secciones de Pedagogia (por ejemplo, en la
Universidad de Barcelona, con el titulo de Metodologia de las ciencias historicas y geograficas), con el paso
del tiempo fueron diluyéndose en beneficio de la Didactica General. Asi, el campo se iba jerarquizando:
arriba quienes estaban mas alejados de la practica de la ensefianza con el alumnado de primaria —los
catedraticos de Pedagogia- y detentaban un saber mas distante de esa realidad; abajo quienes ensefiaban
Geografia e Historia y disponian de un saber practico.

Pero, como se ha dicho, a la altura de 1936 no hay un perfil profesional e institucional definido nitidamente en
torno a las didacticas especiales[27], no, por supuesto, en el caso de la Didactica de las Ciencias Sociales.
Quienes protagonizaban las iniciativas y escribian los textos eran mayoritariamente geodgrafos o historiadores.
Lo cual pone de manifiesto, por una parte, la msuficiencia del discurso de las didacticas especiales para
estructurar una nueva corporacion profesional —quizas por su incapacidad para responder a los problemas de
la ensenanza y el aprendizaje de las materias escolares- y, por otra, al mismo tiempo, la carencia de una
demanda efectiva de ese tipo de necesidad y de ese tipo de expertos. Un sesgo que acompana al campo de
la profesion docente hasta nuestros dias, y mas claramente —aunque no de manera exclusiva- a la Didactica
de las Ciencias Sociales, pues no queda claro que exista una técnica o un método cientifico para hacer que
los alumnos aprendan mas y mejor.

La constitucion del campo profesional de la Didactica de las Ciencias Sociales:
el preludio

La parte tercera de la obra de Mainer se refiere al periodo que va desde 1939 a 1970, defendiendo en el
texto la tesis de que asistimos en ese periodo a la preconstitucion del campo profesional de la Didéctica de
las Ciencias Sociales. Se apoya el autor en lo que entiende como un remozamiento del discurso pedagdgico,
que tuvo su concrecion en la reinvencion de la Didactica de las Ciencias Sociales, asi como en la elaboracion
de un marco legal e institucional que materializaba las condiciones de posibilidad para la constitucion del
campo. En cierto sentido el esquema que subyace en esta tercera parte es muy similar al de la primera y la
segunda. Por una parte, una vez superado el impacto de la guerra civil y la inmediata posguerra, poco a poco
van reverdeciendo los textos, que, al referirse al método, abonan la necesidad de un saber experto; por otra,
proliferan las actividades formativas —abarcando ya claramente a las Ensefianzas Medias- que producen
espacios de difusion-socializacion y generan los campos de actuacion que daran alojamiento a los nuevos
especialistas; y, en fin, se pone en marcha el entramado que permitird establecer los lugares de poder de la
corporacion.

Aunque hay cierta descompensacion documental en el andlisis de los dos periodos a los que se refiere la
obra —1900-1939 y 1939-1970-[28], esta similitud narrativa entre sus tres partes no es producto de la
pereza mtelectual, sino de la conviccion del autor de que entre 1939 y 1970 el proceso sigue el mismo
camino ya trazado en el periodo anterior. Previamente se hace necesario aclarar el papel que juega la
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dictadura franquista en todo ello, asunto al que ya nos hemos referido anteriormente y que, para recordarlo,
se sustancia en la idea de que las politicas gubernamentales, aunque no deben ignorarse, no son relevantes en
los procesos de configuracion de los campos profesionales y, mas ampliamente, en la trayectoria de los
modos de educacion. Asi, lo que se venia alumbrando entre 1900 y 1936 sigue su curso en los afios
siguientes, sibien, no todo sucede exactamente igual, pues la impronta del estado fascista obliga a camuflar el
lenguaje o a adornarlo con escenas y palabras propias del nuevo orden.

De aqui que lo que se produce sea un remozamiento y una reinvencion de discursos y realidades que ya
existian o habian existido. En este sentido, correspondio a instituciones como el CSIC y, mas concretamente,
el Instituto San José¢ de Calasanz, o a las secciones universitarias de Pedagogia, el papel de agencias
distribuidoras y amplificadoras del saber de la alta pedagogia, mientras que el CEDODEP (Centro de
Orientacion y Documentacion Didactica de Ensefianza Primaria) haria lo propio en el &mbito de la ensefianza
primaria. Es de notar que, aunque ya habia algunos precedentes, asistimos ahora al despliegue de las
didécticas especiales en la Ensefanza Media, a través de realizacion de actividades de perfeccionamiento
para su profesorado, asi como de la creacion de la figura de los ayudantes-becarios de Geografia e Historia
y la formacion del profesorado en la didactica de estas materias a través de los cursos de la Escuela del
Profesorado de Grado Medio. Al mismo tiempo, se va poniendo en marcha un entramado juridico-
administrativo de leyes, mstituciones y planes de estudio en el que las didacticas especiales van adquiriendo
una mayor presencia y entidad, lo que, sin duda, contribuyd a hacer mas visible el perfil del nuevo campo
profesional.

Con todo, el contexto en el que se producen esos y otros movimientos es elemento clave en la arquitectura
del campo de la profesion docente. Hablamos, habla el autor, de la transicion corta al modo de educacion
tecnocratico de masas, un proceso (en los afios sesenta de este siglo) y unas circunstancias que abriran
defintivamente la puerta del saber especializado en la mejora de la educacion, pues, ahora si, la
escolarizacion masiva produce nuevos clientes y nuevas situaciones que no pueden afrontarse s6lo con los
recursos y las estructuras de anteriores modos de educacion. La escuela para todos, impulsada por la Ley
General de Educacion de 1970, se extiende junto a la fe en sus posibilidades para la civilizacion de los
syjetos y el progreso econdémico y sociall29]. Es el momento en el que, bajo el fertil sustrato elaborado
anteriormente, puedan asentarse los conocimientos técnicos y los expertos de la didactica que hagan posible
el suefio de la educacion. Es lo que en el texto de nuestro libro se intuye que va a ocurrir en los afios que
siguen al de 1970.

Llegando a este punto, es posible que el lector se quede con la sensacion de encontrarse con un trabajo
macabado, pues, abducido por el hilo argumental de la obra y por la consistencia de los argumentos en los
que apoya sus tesis el autor, espera una especie de desenlace, o, mas precisamente, una incursion en el
proceso que finalmente conduce a la institucionalizacion de la Didactica de las Ciencias Sociales como
campo especifico de saber y como nicho institucional en la Universidad espafiola. Aplicada la potencia del
substrato teorico, de la caja de herramientas que utiliza nuestro autor, al andlisis de ese pentiltimo episodio de
la forja del campo, seguramente hubiera deleitado ain mas la investigacion. Pero esto no debe entenderse
como un reproche ni como un defecto, maxime cuando Mainer acredita sobradamente el esfuerzo realizado
y, sobre todo, cuando asume que la tarea estd solamente esbozada, a la espera de posteriores
mvestigaciones[30]. Por lo demas, los lectores ya estdbamos avisados.

Estamos pues ante un trabajo que supone una notable contribucion a la sociologia de las corporaciones
profesionales y a la historia de la educacion. La exhaustiva mformacion que nos proporciona[31] -que en
modo alguno aqui se ha pretendido resumir-, el rigor de los argumentos que se plantean y la fuerza analitica
que exhibe justifican sobradamente su publicacion y su lectura. Pero, mas alld de estas elogiosas
consideraciones, finalmente, me interesa subrayar el mterés de la obra. Muchos de los asuntos, autores y
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textos de los que nos habla han sido también abordados por otros autores; ademas de afiadir, matizar o
incluso rectificar sobre ello, en mi opinidn, la aportacion fundamental de este libro es que ilumina el marasmo
de los hechos con focos poderosos, lo cual nos permite entender su significado, es decir, los efectos que
realmente produjeron. Naturalmente se podrd discrepar, total o parcialmente, sobre la perspectiva que
adopta el autor, pero no se podrd negar que abre vias de andlisis hasta ahora poco exploradas en la
mvestigacion educativa.

Notas

[1lLo que ocurrid, concretamente, en 1984, con la publicacion del catdlogo elaborado por el Consejo General de
Universidades y publicado en el BOE de 26 de octubre de ese mismo aflo.

[2] Un primer apunte sobre este mismo tema puede verse en Cuesta, 2001.

[3] La tesis doctoral fue codirigida también por el Catedratico de la Universidad de Murcia, Antonio Vifiao Frago. Su
referencia completa es: MAINER BAQUE, J., Sociogénesis de la Diddctica de las Ciencias Sociales. Tradicion discursiva
vy campo profesional (1900-1970). Tesis doctoral dirigida por los Drs. Raimundo Cuesta Ferndndezy Antonio Vifiao Frago.
Zaragoza: Universidad de Zaragoza, Departamento de Historia Moderna y Contemporanea, marzo de 2007, 867 p.

[4] Mainer, 2009, p. 28.
[5] Cuesta, 1997 y 1998.

[6] Para el estudio que sigue en las proximas lineas sobre el concepto de campo, remito al lector a las obras de Martin Criado
(2010) y Vazquez Garcia (2002).

[7] Bourdieu, 1995, p. 343.

[8] Vazquez, 2002, p. 119.

[9] Vazquez, 2002, p. 125.

[10] Bourdieu, 1995, p. 375.

[11] Martin Criado, 2010, p. 171.

[12] En este sentido se afirma que “hasta el momento en que el campo alcanza su reconocimiento institucional, dista mucho
de ser una realidad objetiva y objetivable” (Mainer, 2009, p. 28), lo cual no empece, contintia, para que le resulte posible
reconocer su existencia larvada, lo que le autoriza para seguir el rastro de lo que a la postre acabara configurando al sujeto y
al campo.

[13] Lo cual explica, entre otras razones, la debilidad de la corporacion profesional en el mundo universitario.

[14]El término subcampo lo utiliza Martin Criado (2010, p. 188) para referirse al hecho de que la lucha entre instalados y
pretendientes genera continuas transformaciones en el campo, de manera que la competencia produce una acumulacion de
conocimiento, “elevando la barrera de entrada y produciendo subcampos en su seno”.

[15] En este punto me interesa matizar que en el libro que se viene comentando, el autor parece dar a entender que los
unicos habitantes de campo profesional — o subcampo- de la Didactica de las Ciencias Sociales son aquellos que ocupan
una posicion dominante —los profesores universitarios-, siendo que, segun mi parecer, hay otros agentes que, si bien con
peor fortuna, participan también en el juego. A lo largo de la obra hay muestras suficientes de que no es realmente un
equivoco, sino el reflejo que produce haber colocado el foco de la observacion en la figura de los ganadores.

[16] Precisamente la debilidad del campo profesional de la educacion y, mas concretamente la debilidad del campo de la
Didactica de las Ciencias Sociales, a la que antes se ha aludido, se debe a su escasa capacidad para responder a la demanda
de hacer que los alumnos aprendan mas y mejor y de que los profesores ensefien mas adecuadamente las disciplinas de
Geografia, Historia y otras materias sociales. A este respecto puede verse también, Merchédn, 2005 y 2009. Por lo demas, su
escasa autonomia se refleja en el hecho de que desde el exterior son muchos los que mantienen opinioén pretendidamente
autorizada sobre los asuntos que supuestamente son de su exclusiva competencia, produciéndose constantes injerencias
en su territorio. Esto explica la tendencia a complejizar el discurso con un lenguaje que resulte inasequible a los que ocupan
una posicion inferior en el campo y a los que son ajenos.
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[17] Bourdieu, 1995, p. 343.

[18] Sobre el colectivo Fedicaria y los grupos integrantes, puede visitarse la web: http://www.fedicaria.org/.

[19] Una explicacion mas amplia sobre este 1util conceptual puede verse en Cuesta, 2005.
[20] Mainer, 2009, p. 474.

[21] Hobsbwamy Ranger, 2002.

[22] Decroly fue atraido por el mundo de la educacion desde el ejercicio de su profesidon como médico neurofisidlogo.
Coussinet, por su parte, ejercié como inspector de primera ensefianza en Francia y, tras la segunda guerra mundial, como
profesor de pedagogia en la Sorbona.

[23] Mainer, 2009, p. 102.
[24] Entre otras razones por la irrupcion de la guerra civil.

[25] A este respecto, en mi opinidn, el estudio de esta labor editorial encaja con dificultad en el hilo argumental de estos
capitulos, distrayendo la atencion del lector o lectora del asunto central que se enuncia en el titulo de la parte segunda.

[26] Mainer, 2009, p. 289-290.

[27] El significado de los términos Didacticas especificas y Didacticas especiales ha variado en los ultimos cincuenta afios.
Aunque actualmente se tiende a denominarlas como didacticas "especificas"”, diferenciandolas asi de los planteamientos
de "didacticas especiales", reservados a otras intervenciones didacticas propias de la llamada "educacion especial”, en
adelante se va a mantener la denominacion Did4cticas especiales por coherencia con la que ha venido teniendo antes de
1970, que es la fecha en la que concluye la obra que estamos comentando.

[28] Y una diferencia significativa de paginas, pues mientras el estudio del primer periodo comprende cuatrocientas treinta,
el del segundo tiene doscientas treinta y tres. Justifica el autor esta descompensacion explicando que “durante el
franquismo habia de ser mucho mas interesante prestar atencion a la forma en que se recuperaba o reapropiaba la tradicion
discursiva, al paso que se cincelaba y recomponia la trama profesional, que entrar de lleno en el analisis de textos que
fueron, en el mejor de los casos, reediciones al dictado o palidos reflejos de una brillante ejecutoria que contaba con mas de
treinta afios de antigiiedad” (Mainer, 2009, p. 702).

[29] Vifiao, 2002.
[30] Mainer, 2009, p. 703.

[31] Una parte importante de esa informacion, la que refiere a los autores y expertos de la pedagogia y la didactica de la
Geografia y la Historia, ha sido publicada en Mainer, 2009a; una obra de obligada consulta para quienes quieran
documentarse sobre el tema.

Bibliografia

BOURDIEU, P. Las reglas del arte. Génesis y estructura del campo literario. Barcelona: Anagrama,
1995.

CUESTA, R. Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia. Barcelona: Pomares-Corredor, 1997.

CUESTA, R. Clio en las aulas. La ensenianza de la Historia en Espana entre reformas, ilusiones y
rutinas. Madrid: Akal, 1998.

CUESTA, R. La Didactica de las Ciencias Sociales en Espafia: un campo con fronteras. En MAINER
BAQUE, Juan (coord.). Discursos y prdcticas para una diddctica critica. Sevilla: Diada, 2001, p. 103-
115.

CUESTA, R. Modos de educacion, historia de la educacion y formas de periodizacion. En DAVILA, P. y

http://mww.ub.edu/geocrit/b3w-941.htm 1112



2/6/2015 La formacion del campo profesional de la didactica de las ciencias sociales

NAVA, L. M. (coords). La infancia en la Historia: espacios y representaciones. XII Coloquio de
Historia de la Educacion. San Sebastian: Espacio Universitario/EREIN, 2005, p. 618-625.

HOBSBWAM, Eric J. y RANGER, Terence. La invencion de la tradicion. Barcelona: Critica, 2002.

MARTIN CRIADO, E. La escuela sin funciones. Critica de la sociologia de la educacion critica.
Barcelona: Ediciones Bellaterra, 2010.

MAINER BAQUE, Juan. Inventores de sueiios. Diccionario bio-profesional de pedagogos y didactas
de Geografia e Historia hacia 1936. Zaragoza: Institucion Fernando el Catélico, 2009a.

MERCHAN, F. Javier. El objeto de la Didactica y la Formacion del Profesorado. EI Guiniguada, 2005, n°
14, p. 163-176.

MERCHAN, F. Javier. La cuestion del cambio de la practica de la ensefianza y la necesidad de una teoria
de la accion en el aula. Revista Iberoamericana de Educacion. [En linea] 10 de Marzo de 2009, n® 48/6.
<http//www.rieoei.org/2679.htm>. ISSN: 1022-6508 [28 de septiembre de 2010].

VAZQUEZ GARCIA, Francisco. La sociologia como critica de la razén. Barcelona: Montesinos, 2002.

VINAO FRAGO, A. Sistemas educativos, sistemas escolares y reformas. Madrid: Morata, 2002.

© Copyright F. Javier Merchan Iglesias, 2011
© Copyright Biblio3 W, 2011

[Edicion electronica del texto realizada por Anna Solé]

Ficha bibliografica:

MERCHAN IGLESIAS, F. Javier. La formacion del campo profesional de la didactica de las ciencias
sociales. Biblio 3W. Revista Bibliografica de Geografia y Ciencias Sociales. [En linea]. Barcelona:
Universidad de Barcelona, 25 de septiembre de 2011, Vol. XVI, n® 941. <http//www.ub.es/geocrit/b3w-
941.htm>. [ISSN 1138-9796].

Volwer al indice de Biblio 3W

[\

critica _

Volver al menu principal

http://mww.ub.edu/geocrit/b3w-941.htm 12/12



