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RESUMEN

Este trabajo ha quedado organizado de la siguiente manera: después de la
introduccidn, voy a hacer una exposicion sobre el papel del 1éxico en la ensefianza de
segundas lenguas y como ha ido adquiriendo importancia hasta convertirse en una
metodologia en si misma llamada Enfoque Léxico. Aqui trataré el concepto de lexicon
mental y los factores que intervienen en el proceso de adquisicion del léxico. A
continuacidn realizaré un estudio sobre las colocaciones, dedicaré un apartado en el que
revisaré el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (2001) y el Plan
Curricular del Instituto Cervantes (2006) e ilustraré una propuesta de mejora para
trabajar las unidades Iéxicas en los manuales de nivel inicial. Finalmente, expondré
algunas conclusiones extraidas de este trabajo y citaré las referencias bibliograficas.
Asimismo, he considerado oportuno incluir la tipologia de actividades dentro de un

anexo puesto que de esta forma el estudio tedrico puede ser mas exhaustivo

Palabras clave: Enfoque Léxico; lexicon mental; combinatoria Iéxica;
competencia colocacional; adquisicién del Iéxico; colocaciones; unidad Iéxica; nivel

inicial.
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1. INTRODUCCION

Me gustaria comenzar este trabajo invitando a los lectores a que imaginen que
estan en un bar de Sevilla. En él se encuentra un estudiante Erasmus que pide para beber
un vino colorado. Es posible que todos los que estan alli presentes entiendan lo que este
chico quiere decir, pero también hay algo que no encaja bien en la expresion. La
cuestion reside en que de todas las posibilidades que existen en el espafiol para referirse
al color rojizo de esta bebida, la Unica que se utiliza es vino tinto, en el que el adjetivo
tinto, segun el diccionario, significa también rojo. Sin embargo, a diferencia de otras
lenguas, el espafiol se aparta de esta denominacion pues se encuentran ejemplos en los
que al vino de este color lo llaman simplemente vino rojo: es el caso del francés vin

rouge, el inglés red wine o el finés punaviini.

Este tipo de combinaciones —vino tinto, pronunciar un discurso o fracasar
estrepitosamente— son construcciones que a nosotros, como nativos, nos resultan muy
conocidas pero que, como se Vera, no son tan evidentes para los estudiantes de espafiol
como lengua extranjera, y a veces ni para nosotros mismos. Para ir familiarizando a los
lectores, este tipo de estructura se Ilama colocacion y si se atiende a su significado
etimoldgico significa “poner junto’ (del latin con y locare). En el sentido que interesa,
lo que se pone junto son las palabras. No obstante, y atendiendo a una perspectiva mas
rigurosa y linglistica, estas combinaciones de palabras de manera preferente, en lugar

de otras posibles, son un fenédmeno que puede rastrearse en todas las lenguas.

Asimismo se puede observar que muchos de los estudiantes de espafiol como
lengua extranjera son capaces de dominar muchas estructuras gramaticales con bastante
aceptacion, pero dichas estructuras se convierten en lagunas cuando estos no pueden
llenar esos vacios con unidades léxicas. Por otra parte, también hay alumnos con un
repertorio léxico variado pero no saben utilizarlo en determinados contextos, lo que

implica que se produzcan desniveles durante la comunicacion.

Para muchos autores los deficits de fluidez y de precision por falta de vocabulario
se hace mas patente en los niveles intermedios pues parece que no se produce el
progreso esperado, y que provoca, ademas, que los estudiantes se estanquen de por vida
en ese nivel intermedio. No obstante los alumnos, desde que inician sus estudios en una

lengua extranjera, se encuentran permanentemente en contacto con el Iéxico;
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asegurarnos como profesores de que este se va consolidando desde los primeros
estadios a través de diversas estrategias de ensefianza-aprendizaje puede garantizar el
éxito de que estos alcancen, de forma gradual y progresiva, el nivel mas alto de

expresion linglistica de una lengua, en este caso, la espafiola.

Una de las dificultades que entrafia el aprendizaje del léxico consiste,
precisamente, en el dominio de las colocaciones. Muchos de los errores de los hablantes
no nativos proceden de estas combinaciones de palabras que son gramaticalmente

correctas, pero que los nativos no emplean.
Dicho esto, los objetivos que me propongo con este trabajo son los siguientes:

- Realizar una breve revision sobre el tratamiento del léxico en los ultimos

tiempos.

- Profundizar en el concepto de colocacion y en sus ventajas para la ensefianza del

espafol como lengua extranjera.

- Analizar el Marco Comudn Europeo de Referencia (2001) y el Plan Curricular

del Instituto Cervantes (2006) en lo que concierne al ambito del Iéxico.

- Proponer una ficha de andlisis para obtener el mayor rendimiento de los

manuales de ensefianza de espafiol como lengua extranjera de niveles iniciales.

- Ofrecer una propuesta didactica para los niveles iniciales con la esperanza de
facilitar herramientas para trabajar la combinatoria Iéxica, con especial atencion a las

colocaciones espariolas (ver ANEXO ).



1. EL ENFOQUE LEXICO

A lo largo de le ensefianza de lenguas el enfoque que se ha adoptado con respecto
al aprendizaje del vocabulario ha variado notablemente. Durante muchos afios se ha
considerado que aprender léxico consistia en memorizar listas de palabras y que lo méas
productivo era ensefiar gramatica, por lo que el vocabulario que se seleccionaba era solo

un medio para ilustrar las reglas (Morante Vallejo, 2005).

No obstante, y como sefiala esta autora, en las Gltimas décadas el conocimiento
del léxico ha empezado a concebirse como una habilidad en si misma, fruto de la
aparicion de diversas teorias de tendencia lexicalista. Gracias a estas investigaciones se
ha puesto de manifiesto que aprender vocabulario es un proceso complejo en el que
intervienen una serie de factores, y que son fundamentales para facilitar el proceso de

aprendizaje de una lengua.

Por tanto, el objetivo de este apartado es trazar un recorrido historico de la
concepcion del proceso de aprendizaje del vocabulario en la ensefianza de lenguas
extranjeras. Morante Vallejo (2005: 11-36) refleja esta evolucion distinguiendo tres
grandes etapas. A mi juicio, me parece bastante clarificador seguir el criterio de esta
autora. Asimismo, no pretendo ofrecer una clasificacién exhaustiva sino mostrar las
tendencias generales. Me detendré en las propuestas de dos autores que revolucionaron
el paradigma metodologico: Dave Willis (1990) y John Lewis (1993), fundadores del
Enfoque Léxico; y finalizaré el apartado con unas reflexiones que surgieron a raiz de las

investigaciones sobre el proceso de adquisicién del 1éxico.

Dicho esto, las etapas resultantes sobre la evolucion del papel del Iéxico en las
diferentes corrientes metodoldgicas y linguisticas son las siguientes:

Primera etapa: Abarca desde los afios 30 hasta los afios 70. Para Morante Vallejo

(2005: 34) es una etapa de corte estructuralista en la que se considera que el proceso de
aprendizaje consiste, fundamentalmente, en el aprendizaje de estructuras sintacticas. El
Iéxico se considera un aspecto secundario y, por esta razén, se potencia su
memorizacion a partir de listas de palabras. Esto se debe a que las teorias vigentes de la
época- el Estructuralismo y el Analisis Contrastivo- entienden que el aprendizaje de una
lengua es un proceso en el que se desarrollan primero las estructuras sintacticas. En este
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sentido, lo méas importante en relacion con el Iéxico es conocer la morfologia de las
palabras. Por otra parte, los métodos de ensefianza® de esta época se caracterizan, a
grandes rasgos, por una ensefianza del vocabulario de forma casual. Esto es, los
profesores presentan las palabras a medidas que estas aparecen durante la instruccion
del curso, a través de actividades descontextualizadas. A pesar de que los docentes
permiten que los alumnos aprendan vocabulario por ellos mismos, no contribuyen a la

mejora de éste ni tampoco facilitan estrategias de aprendizaje.

Segunda etapa: En los afios 70 se inicia un cambio en la concepcion de la

ensefianza del Iéxico. Esta nueva tendencia se refleja en el desarrollo de los estudios en
los que el Iéxico comienza a cobrar importancia como una habilidad en si misma. En las
teorias que comienzan a sucederse, esto es, la Etnografia de la Comunicacion y la
Linguistica Cognitiva se empieza a detectar un interés por las unidades superiores a la
palabra, y comienzan a aparecer los conceptos de colocacion, campos semanticos y
relaciones léxicas basicas (sinonimia, antonimia, hiponimia). Como consecuencia de
esto, aparecen dos posturas complementarias en los métodos de ensefianza: el Enfoque
Natural y el Enfoque Comunicativo. El primero, como su propio nombre indica, postula
que el aprendizaje se realiza de forma natural asociado a diferentes situaciones
comunicativas y, por tanto, permite expandir el vocabulario de forma masiva sin ningin
esfuerzo. ElI Enfoque Comunicativo, por el contrario, defiende que las habilidades
linguisticas requieren practica, hecho que conduce a relacionar el vocabulario con las
tareas de aprendizaje. A pesar de estas diferencias, ambos enfoques convergen en la
idea de que el vocabulario no consiste en un listado de palabras descontextualizadas que
se encuentran al servicio de las estructuras sintacticas, sino que hay que partir de los
significados de las palabras como punto inicial del aprendizaje. Asimismo, estos
métodos apuestan por un aprendizaje en contexto y, para ello, se considera que es
imprescindible desarrollar estrategias de aprendizaje para enfrentarse al vocabulario
desconocido. Esto se consigue a través de actividades creativas que potencian, ademas,
el empleo de las variedades linguisticas y los aspectos discursivos del léxico (los

conectores). No obstante, aunque el léxico juega un papel fundamental para el

' Los métodos a los que me refiero son: Grammar Translation, Reform Movement, Método Directo,
Reading Method, Situational Language Teaching, Método Audiolingual.



desarrollo de la competencia comunicativa, dichos métodos no incorporan actividades

especificas para el desarrollo de la competencia Iéxica.

Tercera etapa: La tercera etapa arranca en 1983 con la publicacion del

Vocabulary in a Second Language de Paul Michel Meara, obra que estd enfocada
exclusivamente al tratamiento del Iéxico. La influencia que ejerce la Lingistica de los
Corpus, las Teorias Lexicalistas y los estudios de Semantica Léxica propicia que se
preste atencion a la estructura interna del Iéxico, la cual, puede facilitar el proceso de
aprendizaje. En lineas generales, se pretende conciliar posturas: si en la primera etapa
solo se tenia en cuenta la ensefianza de la gramatica y la segunda etapa reivindicaba casi
exclusivamente el componente léxico, ahora los autores consideran que no es real la
separacion entre Iéxico y gramatica, pues ambos estan interrelacionados. Por otra parte,
se enfatiza en el hecho de que el Iéxico refleja la vision que cada lengua tiene de
estructurar el mundo, y ese conocimiento es imprescindible ejercitarlo desde los
primeros niveles. A pesar de que el foco de interés radica en la ensefianza del 1éxico,
también surgen preguntas relacionadas con el proceso de adquisicion del mismo: cémo
se desarrolla y como se organiza en una segunda lengua, en qué difiere de la lengua
materna y qué unidades Iéxicas son las adecuadas para una correcta estructuracion del
mismo. Estas cuestiones las desarrollaré mas adelante, puesto que considero necesario
dedicarle unas lineas a dos autores cuyas aportaciones revolucionaron el paradigma de
ensefianza de segundas lenguas e inauguraron una nueva linea metodoldgica: el Enfoque
Léxico. Estos autores son Dave Willis (1990) y John Lewis (1993).

En 1983 la editorial Collins encargd a Dave y a Jane Willis el disefio de un nuevo
libro titulado Collins COBUILD English Course (CCEC), cuyo temario se basaba en las
palabras mas frecuentes e importantes del inglés. De esta forma, para el nivel 1 crearon
un corpus que contextualizaba las 700 palabras mas comunes de esta lengua, sus
significados y las estructuras a las que suelen ir asociadas. En el siguiente nivel, esto es,
el segundo, reciclaron estas 700 y afiadieron 800 palabras mas; y para el tercer nivel
recuperaron las 1500 palabras anteriores junto con otras 1000 nuevas, (LOpez-Mezquita,
2007: 41). De esto se desprende que los estudiantes se veian expuestos a un input
mucho mayor en la medida que iban avanzado de nivel. Si bien es cierto que realizar un
inventario Iéxico puede resultar una ardua tarea, la seleccién de estas palabras se realizd

a través de la informacion obtenida sobre textos reales del inglés. Por ello, estos autores



delimitaron dicho inventario rigiéndose por el criterio de distincion entre lo que se
puede y no se puede decir, procurando ofrecer a los estudiantes lo que se encuentra en la
segunda categoria (Alvarez Cavanillas, 2008). A través de las actividades que
confeccionaron, trataron de exponer a los alumnos a un lenguaje real, cuyo fin residia en
la comunicacion; es decir, el proyecto de Willis y Willis no consistia en ofrecer
determinados aspectos gramaticales y funcionales a través de un lenguaje manipulado,
puesto que estos aspectos ya estan incluidos en las palabras mismas segun la forma en
que se combinan entre si. Para ello, se resaltaban las palabras seleccionadas de manera
que los estudiantes pudieran sacar conclusiones acerca de estos aspectos combinatorios.
Sin embargo, el planteamiento del Enfoque Léxico tal y como lo disefiaron estos autores
constituyo un gran fracaso debido a que esta nueva metodologia no pudo abrirse paso

entre los habitos de los profesores (Alvarez Cavanillas, 2008).

La publicacion de The Lexical Approach de Lewis (1993) también supuso una
nueva forma de entender la metodologia de la lengua, pues este la concibe como un
conjunto de piezas léxicas que se imbrican entre si mediante estructuras gramaticales.
Por tanto, para Lewis, el punto de partida no es la gramatica sino las unidades Iéxicas,
puesto que el aprendizaje de estos segmentos Iéxicos constituye una manera de ensefiar
gramatica. Lewis postulé que las palabras poseen su propia gramatica; asi pues, el
conocimiento de una palabra se expande no solo a su significado, sino a las estructuras
en las que normalmente aparece (Alvarez Cavanillas, 2008). Dicho de otra manera,
reconocer que las palabras poseen su propia gramatica es, en cierto sentido, otorgarle
mas importancia a esta Ultima, porque no se trata de sustituir la ensefianza de la
gramatica por la del Iéxico, sino todo lo contrario: partir del léxico para ensefar

gramatica.

Asimismo, la propuesta de ensefiar estos segmentos léxicos debe comenzar desde
los niveles iniciales para que a medida que los estudiantes vayan progresando en el
conocimiento de la lengua tengan la capacidad de separarlos, reconocerlos y usarlos en
otros segmentos. Vidiella Andreu (2012) sefiala que el aprendizaje de estos blogues
Iéxicos sera, en un principio, un aprendizaje indirecto que favorecera la comunicacion
del estudiante, pero a medida que el aprendiente reconozca las unidades compuestas
éste tomara mayor conciencia del 1éxico y de la gramatica que aprende. Para ello, y

como sugiere Lewis, es fundamental presentar estas unidades léxicas a partir de un

10



contexto (situacion extralingistica) y un cotexto (entorno linguistico). De este modo,
los estudiantes no solo estdn expuestos al significado de las palabras, sino también al
uso Yy a las restricciones que cada unidad léxica encierra. Puesto que el fin de aprender
una segunda lengua es, esencialmente, alcanzar la competencia comunicativa; Lewis

argumenta que esta se consigue gracias a la adquisicion de diferentes segmentos Iéxicos.

Por esta razon, es conveniente centrar la atencion de los estudiantes en la
asimilacién de unidades mas complejas (colocaciones, expresiones fijas y expresiones
semi-fijas?) y no en las palabras simples, con el fin de animar a los estudiantes a que
anoten las palabras que normalmente coaparecen juntas (colocaciones o expresiones
idiomaticas) o las que se asocian a determinados contextos (expresiones
institucionalizadas). En definitiva, y atendiendo a las conclusiones de Vidiella Andreu
(2012), uno de los pilares que sustenta el Enfoque Léxico propuesto por Lewis es

sistematizar de la forma mas organizada posible las unidades Iéxicas.

Lewis no se dedicd exclusivamente a formular hipétesis sobre la toma de
conciencia por parte de los estudiantes de las estructuras que conforman el lenguaje,
también confeccion6 una guia para desarrollar el Enfoque Léxico en el aula de inglés
como lengua extranjera, cuya ensefianza se centra en el estudiante. Entre las tareas que

considera utiles para fomentar el Iéxico dentro del aula se encuentran:

a) Ejercicios de rellenar huecos en un texto.
b) Rellanar huecos al principio o al final de una oracion.
¢) Rompecabezas o puzles.

d) Transformaciones de frases proporcionando un contexto y un co-texto.

Por otra parte, Lewis no es partidario de formular la pregunta a los estudiantes
¢qué palabra no entendéis?, muy usual entre los profesores de segundas lenguas;
porque detras de esta simple pregunta se esconde la idea de que el léxico esta formado
por unidades simples. Su propuesta se encamina a reclamar la atencion de un nimero
determinado de estructuras con el objetivo de aprenderlas dentro de un contexto y un

co-texto. En cuanto al tratamiento de los errores (errores colocacionales), Lewis

? Términos propuestos por Lewis en su obra The Lexical Approach (1993)
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aconseja escribir el nombre de la palabra en la pizarra para que los estudiantes
reflexionen sobre las unidades que pueden asociarse con la misma. Como sefiala
Vidiella Andreu (2012) no solo se trata de corregir, también es atil para recordar otras

colocaciones y aumentar la red de palabras en el lexicon mental de los estudiantes.

Como puede apreciarse, el Enfoque Léxico concede un lugar relevante a las
unidades léxicas superiores a la palabra, entre las que se encuentran las colocaciones
objeto de estudio de este trabajo. Alvarez Cavanillas (2008) puntualiza que en el area de
la ensefianza del espafiol como lengua extranjera ya han comenzado a surgir trabajos en
esta direccion, sobre todo en el ambito lexicografico, pero no se ha profundizado lo
suficiente en su aplicacién didactica. De esto ya dio cuenta Higueras Garcia (2006) al
afirmar que “las colocaciones no estdn presentes como contenido explicito ni en las

programaciones ni en las actividades de clase”.

Se ha mencionado en lineas anteriores el concepto de lexicon mental, término que
juega un papel muy importante dentro de las teorias sobre el proceso de adquisicion-
aprendizaje del Iéxico. Por tanto, realizaré una definicion del concepto y desarrollaré los

factores que repercuten en dichos procesos.

En primer lugar, es necesario puntualizar en qué consiste saber una palabra. Para
Oster (2009) conocer una palabra implica saber distintos aspectos asociados a ella. Por
una parte se encuentra el conocimiento semantico, esto es, el significado de la palabra y
las connotaciones de ésta; y, por otro lado, su conocimiento sobre la forma, que entrafia
aspectos fonéticos y graficos, asi como la descomposicion de la palabra en unidades
mas pequefias. No obstante, ademéas de su significado y de su forma, también debe
tenerse en cuenta aquellos factores que se relacionan con su uso, pues dan noticia sobre
las funciones gramaticales que presenta comportan las funciones gramaticales de la
misma. Como sefiala Oster (2009), estos tres componentes no son compartimentos
estancos, sino que confluyen en diversos puntos: las colocaciones, por ejemplo, desde el

punto de vista formal repercuten tanto en su significado como en su uso.

Todo esto queda organizado en el cerebro de alguna manera, tanto en el de los
hablantes nativos como el de los hablantes no nativos. En este trabajo me voy a basar,
fundamentalmente, en la organizacion del léxico de los estudiantes de lenguas

extranjeras. No obstante, una de las causas por las que el proceso del desarrollo del
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Iéxico aun no constituye una teoria cien por cien concluyente se debe a que el Iéxico en
si mismo es un componente desconocido (Morante Vallejo, 2005). Actualmente, se ha
enfatizado en la idea de que el Iéxico de una lengua no se configura como una lista de
palabras ordenadas alfabéticamente como lo reflejan los diccionarios. Morante Vallejo
(2005) sefiala que esta ordenacion alfabética esta destinada a la consulta, pero no refleja

las relaciones que se establecen entre las unidades del lexicon.

Atendiendo a la descripcion que propone Baralo (2001: 12), el lexicon mental es
un proceso de caracter dindmico en el que las palabras se almacenan formando redes
asociativas. Dentro de esta red dinamica, Nation (2001), distingue los siguientes tipos

de léxico:

a) Léxico receptivo o pasivo: es aquel que se puede interpretar en diferentes
situaciones de recepcion de mensajes.

b) Léxico productivo o activo: el que un hablante utiliza en los mensajes que
produce.

c) Léxico potencial: se puede recurrir a él mediante un proceso de deducciény se
genera a raiz de la fusién de elementos previamente conocidos (Ainciburu,
2008: 2-3).

Por otra parte, y con respecto al proceso de aprendizaje de una lengua extranjera,
los estudiantes no parten desde cero, pues poseen una memoria semantica que han
adquirido con su lengua materna (Bogaards, 1996). Algunas de las teorias que
desarrollan esta concepcion del desarrollo del Iéxico son La Hipotesis de la
Equivalencia Semantica (ljaz, 1986) que se basa en que el desarrollo semantico de la
segunda lengua comienza con una transferencia de los significados de la lengua materna
a esta segunda lengua. A continuacion, se desarrollan los bloques de significado de la
segunda lengua, de manera que los dos sistemas resultantes estdn muy
interrelacionados. Por tanto, los patrones conceptuales y las practicas de codificacion
linglistica de la lengua materna son los que propician el desarrollo de los de la lengua
meta (Morante Vallejo, 2005).

También existe otra teoria sobre la organizacion del lexicon que se ha
denominado la Metéafora de la Red. Este modelo se basa en las investigaciones

psicolinguisticas, que demuestran que los nativos recuerdan las palabras porque las
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integran dentro de una red para recuperarlas y este hecho es el que posibilita la
comprension y la produccion fluidas. Asimismo, los estudios de errores de habla,
también dan cuenta de que el conocimiento del 1éxico esta organizado de alguna forma
(Morante Vallejo, 2005).

Este proceso es complejo y comienza con una interiorizacion de relaciones entre
las distintas piezas léxicas para, a continuacion, poder entenderlas con mayor precision.
Para que este proceso sea exitoso es necesario que se esté constantemente reelaborando
los significados de las unidades léxicas Yy, para ello, es necesario crear un continuum de
conocimiento sobre las propiedades de las unidades, las relaciones que se establecen
entre ellas y las arbitrariedades de su uso (Morante Vallejo, 2005). Las conexiones
pueden ser de dos tipos: de forma y de significado. En cuanto a la segunda, ésta se
define a partir de un conjunto de propiedades heterogéneas, como por ejemplo, la
categoria semantica, sintactica o las asociaciones de la palabra y las demés unidades que
se relacionan con ésta por el hecho de aparecer frecuentemente. Estas conexiones
multiples son las que determinan el significado de una palabra, y es esta red la que
influye en cémo debe usarse la palabra (Morante Vallejo, 2005).

Aitchinson (1987) proporciona un modelo que describe el proceso del desarrollo
de la primera lengua y que puede adaptarse a la segunda. Segun este modelo se puede

hablar de tres subprocesos que tienen lugar simultdneamente:

a) Etiquetacion: que consiste en la conexién entre el referente y la forma,
aunque ademas también se establecen relaciones con otras unidades del
lexicon a partir de conexiones internas y es lo que permite que el lexicon se
defina como un sistema de redes.

b) Empaquetado: esta fase tiene que ver con los conceptos gque se asocian bajo
una misma etiqueta. Aqui se encuadran los rasgos dialectales, pragmaticos,
sociolinguisticos y metaforicos; y para ello es necesario la exposicion a la
lengua meta.

c) Construccion de redes: aqui se organizan y construyen las redes semanticas

con otras piezas Iéxicas dentro de la estructura compleja del lexicon mental.

Por otra parte, Gomez Molina (2004) enumera una serie de mecanismos basicos

gue contribuyen a la ejercitacion de las redes asociativas dentro del lexicon mental.
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Estas son: la coordinacién (cuchara, chuchillo, tenedor); las combinaciones
sintagmaticas (azul marino, azul turquesa) y los establecimientos de relaciones de

parejas, esto es, los sindbnimos, los anténimos y los complementarios.

Una vez definido todo lo que supone conocer una palabra y codmo se organizan en
el lexicon, es logico pensar que las propuestas didacticas deben estar enfocadas
atendiendo a estos principios tedricos. Esto se relaciona, asi mismo, con el nimero de
exposiciones de la nueva unidad para que se incorpore dentro de la competencia
comunicativa del estudiante (Gomez Molina, 2004: 499-500). Es cierto que la
exposicion reiterada es un camino valido para introducir el Iéxico inconscientemente,
pero este método no funciona siempre puesto que repetir mucho una palabra solo
constituye el primer estadio. Para que las palabras se retengan es necesario que el
alumno pueda encontrarlas en una multitud de contextos (Ainciburu, 2008: 13). El
proceso de adquisicion de una unidad léxica debe ser gradual y comienza con la
identificacion de la forma en el plano gréafico o fonico, la comprensién-interpretacion
del significado, el empleo de la unidad de forma significativa, la retencion de ésta en la
memoria a corto de plazo, su fijacion en la memoria a largo plazo y la reutilizacion de la
misma a través de una bateria de actividades que requieran un esfuerzo cognitivo y

comunicativo (Gémez Molina, 2004).

En el caso de las colocaciones, hay que ensefiarlas de forma explicita, esto es,
recurrir a la ensefianza directa o planificada que consistiria en reflexionar sobre un
nimero determinado de colocaciones, elaborar actividades para practicarlas y
producirlas con el objetivo de aumentar la precision y la fluidez y que pasen a formar
parte del vocabulario activo. No obstante, esto es insuficiente y debe acompafiarse de
una ensefianza implicita, no planificada e incidental, teniendo en cuenta la importancia
de ofrecer estrategias para que los alumnos sean capaces de trabajar de forma autonoma
(Navajas Algaba, 2006)

Para finalizar este apartado me gustaria concluir con el ejemplo de Thornbury
(2002: 18): “aprender una lengua es igual que mudarse a una nueva ciudad, primero hay
que establecer nuevas conexiones y transformar a los conocidos en amigos. A los

primeros los olvidamos, a los segundos no”.

15



4, EL CONCEPTO DE COLOCACION: DEFINICION,
CARACTERISTICAS Y VENTAJAS DE SU ENSENANZA EN LA
CLASE DE ESPANOL

El linglista inglés J.R Firth, en 1957, fue pionero en la utilizacion del término
colocacion. Posteriormente, muchos investigadores se han dedicado al estudio de este
fendmeno entre los que destacan: Corpas Pastor (1996), Koike (2001), Alonso Ramos
(1994), entre otros. Skolnikova (2010) puntualiza que no todos los autores han
denominado colocacion al término: enlaces frecuentes, enlaces usuales, unidades
sintagmaticas, unidades pluriverbales habitualizadas son alternativas que se han
propuesto. En este trabajo voy a utilizar el término colocacion puesto que este se

fundamenta en los estudios de los autores que han acufiado este término.

Existe un consenso por parte de los autores en la definicion del concepto.
Tomando como referencia las obras de Higueras Garcia (2004: 10) y Corpas Pastor
(1996) las colocaciones son, a grandes rasgos, un tipo de unidad léxica constituida, al
menos, por dos palabras graficas que suelen aparecer juntas: una base (elemento que
determina con qué palabras puede combinarse) y un colocativo (el elemento
determinado). Por ejemplo, en pegar una paliza la base seria paliza y el colocativo
pegar. Alvarez Cavanillas (2008) afiade que las colocaciones, ademas, poseen un valor

pragmatico, es decir, un poder comunicativo propio.

Las causas de este tipo de combinacion de palabras no solo encuentran una
explicacion que se basa en las reglas gramaticales o semanticas. Como apunta Higueras
Garcia (2004: 16) las colocaciones poseen también un caracter idiosincrasico que les ha
permitido anclarse en la memoria de los hablantes debido a su repeticion en el tiempo, y
en el que han intervenido, ademas de los citados, otros factores: culturales, literarios e

historicos.

A pesar de ser semanticamente transparentes, su desconocimiento puede producir
errores de transferencia de una lengua a otra. Para Higueras Garcia (2006) es de suma
importancia centrarse en su ensefianza con el objetivo de mejorar la precision y la
fluidez; y porque, ademas, permite focalizar la atencion en otros aspectos al tomar como
bloques estas unidades. Asimismo, el manejo de las colocaciones contribuye a

diferenciar las combinaciones posibles de las combinaciones que no se dan nunca (por
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ejemplo, vino se combina con tinto pero no con rojo). Tener en cuenta estos aspectos
posibilita, en palabras de Alvarez Cavanillas (2008), desarrollar la competencia

colocacional.

Para la clasificacion de las colocaciones, he seguido el criterio de Koike (2001:
25-29). En cuanto a las caracteristicas formales, cabe sefialar en primer lugar la
concurrencia frecuente de dos unidades léxicas. Corpas Pastor (1996:20) también da
noticia de esta caracteristica aunque la denomina frecuencia de coaparicién entre dos
unidades léxicas. Es una de las mas importantes aunque, como se vera mas adelante,
este rasgo no es exclusivo de ella. Por su parte, Koike (2001: 27) recurre a los datos
estadisticos y establece que si la frecuencia de coocurrencia entre las dos unidades
supera el 20% se puede considerar que existe cohesion sintéctica o léxica entre los dos
elementos. En segundo lugar, alude a las restricciones combinatorias por el uso
tradicional. Esto implica que la seleccion de un determinado elemento requiere la
presencia de otro concreto, aunque desde el punto de vista sintactico-semantico pudiera
realizarse una seleccion diferente. Por otra parte, uno de los constituyentes puede
presentar mayores limitaciones que el otro (Corpas Pastor, 1996: 44). Por ejemplo, en la
colocacion coger la gripe el sustantivo gripe se coloca principalmente con el verbo
coger y sus sinénimos. No obstante, el verbo coger se combina con una escala amplia
de sustantivos. Por altimo, hace referencia a la composicionalidad formal. Esta
caracteristica permite que la colocacion posea cierta flexibilidad en su forma, como la
transformacion en pasiva (escanciar el vino > el vino fue escanciado), la sustitucion de
un componente por otro (calmar la sed > saciar la sed). Asimismo, las colocaciones
pueden verse modificadas por un adjetivo (dar una explicacion > dar una explicacion
satisfactoria), pronominalizarse (salir de un apuro > salir de él) o nominalizarse

(replicar la campana > repique de campana).

En lo que a las caracteristicas semanticas concierne, Koike (2001) se refiere, en
primer lugar, al vinculo de los lexemas. Esto quiere decir que la relacion que establecen
los lexemas de la colocacion favorece el cambio de categoria gramatical de los
componentes sin que ello suponga un cambio en el significado (lucha encarnizada >
luchar encarnizadamente). La siguiente caracteristica a la que alude es a la tipicidad de
relacién. Las colocaciones expresan una relacion tipica entre los elementos que la

componen. En palabras de Corpas Pastor (2001: 35) “los miembros de las colocaciones
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reflejan la relacion tipica, y, por tanto, verdadera que mantienen los colocados en el
mundo real”. Esto puede entenderse mejor con un ejemplo: es colocacion disparar una
pistola o cargar una pistola, pero no lo es regalar una pistola u olvidar una pistola
porque el sustantivo pistola solo puede establecer relacion tipica en calidad de “arma de
fuego’ con cargar o disparar. En los ejemplos regalar una pistola el sustantivo es
considerado un ‘obsequio’ y en olvidar una pistola como un ‘objeto’. Y por ultimo, la
precision semantica que es consecuencia de lo anterior. Koike (2001: 29) determina que
las colocaciones “se emplean como definidores, es decir, para definir una unidad Iéxica
simple en las acepciones de las entradas de los diccionarios”. Alvarez Cavanillas (2008)
ejemplifica este hecho con la palabra rumor, cuya colocacion circular un rumor puede
detectarse en la segunda acepcion del Diccionario del Espafiol Actual de Seco, Olimpia
y Ramos (1999).

rumor m 2 Noticia no confirmada que circula entre la gente. Sp 19.7.70, 37:

Un rumor circula, estos dias, por los Estados Unidos. [DEA]®

Skolnikova (2010) cita como ejemplo tocar la guitarra, que aparece en la entrada

de rasgar. De esta formar rasgar seria ,en este caso, sinénimo de tocar.
rasgar v 2 Tocar la guitarra rozando a la vez varias cuerdas. [DRAE]*

Conocer las caracteristicas de las colocaciones permite establecer diferencias entre
estas y otras unidades fraseoldgicas, como las combinaciones libres de palabras, los
compuestos sintagmaticos, las locuciones y los enunciados fraseolégicos. A
continuacion quiero dedicar un apartado para analizar algunas diferencias entre las
colocaciones y otras unidades fraseoldgicas. Asimismo, todas estas unidades quedan
recogidas con mayor extension en las obras de Corpas Pastor (1996), Koike (2001: 29-
38), Gomez Molina (2004: 27-50), Higueras Garcia (2006: 50-69).

Por otra parte, me parece interesante destacar las colocaciones de otras unidades
Iéxicas, pues en algunas concurren caracteristicas de las colocaciones. En primer lugar,

voy a distinguiendo las combinaciones libres y las colocaciones. Para Koike (2001: 30)

*Diccionario del espafiol actual, (1999).
* Diccionario de la Real Academia Espafiola. Disponible en version electronica:
http://www.rae.es/rae.html
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los limites entre ambas unidades no son siempre precisos. Sin embargo, y a diferencia
de las colocaciones, en las combinaciones libres la flexibilidad combinatoria
morfolégica y sintéctica responde al arbitrio de los hablantes y no expresan una relacion
tipica entre sus elementos. Asi, los ejemplos tocar la guitarra y afinar la guitarra son
considerados colocaciones porque los verbos y los sustantivos que la componen
expresan una relacion tipica ‘instrumento musical’. En cambio en guardar la guitarra el
instrumento se considera un ‘bien particular’, por lo que es una combinacion libre y no

una colocacion.

En segundo lugar, me gustaria hacer referencia a las combinaciones prototipicas y
combinaciones no prototipicas. Higueras Garcia (2006) sefiala como combinaciones
prototipicas ladrar el perro, afinar el piano, reservar una mesa, entre otras. A su vez,

las define rigiéndose por los siguientes parametros:

a) Restriccion Iéxica, que explica que sean posibles ciertas combinaciones y no
otras.

b) Direccionalidad, que implica que uno de los dos lexemas de la colocacién
selecciona al otro. En este caso, la base selecciona el colocativo (Alonso Ramos
1994: 16).

c) Tipicidad de relacion, es decir, existe un vinculo entre los dos lexemas.

d) Fijacion arbitraria de la norma, debido a su uso repetido por el tiempo (Corpas
Pastor, 1996: 53), pero esta fijacién no se encuentra en el sistema; es decir, no
existe ninguna regla que determine por qué se dice tomar una decisién y no
coger una decision. Este hecho (Koike, 2001: 24-25) provoca que determinadas
combinaciones Iéxicas sean consideradas colocaciones en una lengua pero no en
otras, o que entre dos lenguas cercanas exista una gran diferencia en la seleccién
de los colocativos (fregar los platos en espafiol, faire la vaiselle en francés >
*hacer la vajilla). Aqui también entran en juego las variedades diatopicas, es
decir, la preferencia en ciertos lugares en la seleccion de los componentes de la
colocacion (cometer / hacer un error).

e) Regularidad sintactica y transparencia semantica, que significa que se puede
deducir facilmente el significado a partir de cada uno de los segmentos de la
colocacion, pues ‘“cada constituyente léxico es también un constituyente

semantico” (Alonso Ramos, 1994: 16). Por otra parte, la transparencia semantica
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no supone un obstaculo en la descodificacion del significado de la colocacion,
pero si en su produccién puesto que suelen pasar inadvertidas.

f) Institucionalizacion o pertenencia a una comunidad, es decir, los constituyentes
de la colocacion son la forma habitual en la que un nativo los combinaria.

g) Frecuencia de coaparicion, que como se ha visto anteriormente, nos es un rasgo
exclusivo que dos lexemas aparezcan frecuentemente, pues como apunta Koike

(2001: 25) ello no prueba la existencia de una colocacion.

En cuanto a las colocaciones no prototipicas (hacer la compra o tender la ropa),
Higueras Garcia (2006: 27) considera gque estas unidades presentan las caracteristicas
d), e), f), g), pero no presentan una relacion tipica entre sus elementos; mientras que las

combinaciones libres solo comparten las caracteristicas f) y g).

Las siguientes unidades que voy a distinguir son los compuestos sintagmaticos de
las colocaciones. GOomez Molina (1994: 43) puntualiza que los compuestos
sintagmaticos (lengua de trapo, lagrimas de cocodrilo®) se sittian entre las colocaciones
y las locuciones; puesto que, a diferencia de las primeras, presentan mayor grado de
fijacién y de idiomaticidad aunque menos que las segundas. Al ser estructuras
semanticamente fijadas no permiten modificaciones parciales (caja fuerte pero no
*fuerte caja), a diferencia de las colocaciones que si admiten variaciones (lucha
encarnizada, encarnizada lucha), o la transformacion en pasiva (convocar una reunion,
la reunion fue convocada). Sin embargo, tampoco en este caso (Alvarez Cavanillas,
2008) es facil delimitar con precision la frontera entre los compuestos sintagmaticos y
las colocaciones pues, a pesar de las diferencias citadas, también existen nexos entre
ellas: pueden presentar estructuras sintacticas similares. Es el caso de algunas
estructuras sustantivo + adjetivo que poseen cierta fijacién en el uso y en la norma,
como sucede en el compuesto caja fuerte y en la colocaciéon odio mortal. A pesar de lo
expuesto, comparto la opinion de Alvarez Cavanillas (2008) que considera mas rentable
tratar algunos compuestos sintagmaticos asimilandolos con las colocaciones, esto es,
considerar ambas unidades como bloques de palabras que encierran un significado

propio.

® Corpas Pastor (1996) denomina a estas construcciones locuciones nominales.
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Y por ultimo, en muchas ocasiones las locuciones también suelen confundirse con
las colocaciones (y viceversa) debido a que, frecuentemente, resulta muy complicado
establecer limites precisos entre estos dos tipos de unidades, como ha sefialado Romero
Ganuza (2006). Para aclarar estas diferencias, las locuciones son un tipo de unidades
Iéxicas cuyos lexemas no se corresponden con el significado literal de cada uno de los
elementos que la integran. Tal es el caso de tocino de cielo, donde tocino y cielo han
perdido su significado original. Casares (1950) ya habia definido la locucién como una
combinacion estable de dos o mas términos, y cuyo sentido unitario no se corresponde
con la suma de sus componentes. Asimismo las locuciones, a semejanza de los
compuestos sintagmaticos, no admiten cualquier modificacion en su estructura: tal es el
caso de pafio de lagrimas y no pafiuelo de lagrimas. Dicho esto, las colocaciones son
mucho mas flexibles y admiten ciertos cambios sintacticos como la modificacion
adjetival (correr un peligro puede ser modificado por grave > correr un grave peligro)
pero no suele ocurrir con las locuciones (*tomar tierra forzosa); la nominalizacion se da
en las colocaciones (trasplantar un érgano > trasplante de un 6rgano, pero no en las
locuciones *escurrimiento del bulto); la transformacion en pasiva (el érgano fue
trasplantado, pero no *el bulto fue escurrido); o la sustitucion del sustantivo por un
pronombre en funcion de complemento directo (pronunciar un discurso >
pronunciarlo). No obstante, como sefiala Alvarez Cavanillas (2008), existen
excepciones y es posible encontrar casos de pronominalizacion en las locuciones (tomar

el pelo > tomarselo); y de nominalizacién (meter la pata > metedura de pata).

En lo que se refiere a la coocurrencia, en las locuciones constituye un rasgo
imprescindible, no asi en las colocaciones. Dicho de otra manera, la sustitucion de
algunos de los componentes de las locuciones provoca que desaparezca la idiomaticidad
(meter la pata > meter la pierna). En las colocaciones si es posible tal modificacion,
como por ejemplo, la sustitucién de un verbo por otro (apagar, calmar, saciar la sed).
Sin embargo, existen locuciones que también permiten la sustitucién de un verbo por
otro (arrojar, echar lefia al fuego), por lo que habria que recurrir al criterio de la
fijacion estructural que caracteriza a las locuciones y que solo se manifiesta

parcialmente en las colocaciones (Alvarez Cavanillas, 2008).

En cuanto al criterio semantico, Koike (2001: 31-36) sefiala las diferencias desde

tres prismas distintos: atendiendo al numero de lexemas que aparecen (en las
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colocaciones suelen verse implicados dos lexemas mientras que en las colocaciones
suelen aparecer mas); segln la composicionalidad semantica de sus constituyentes, esto
es, en las locuciones el significado no se deduce de la suma de sus significados (tomar
el pelo), mientras que las colocaciones son semanticamente mas transparentes; y por
ultimo, segun el numero de significados que encierran: las locuciones pueden tener dos
significados, el recto y el figurado; mientras que las colocaciones suelen poseer uno
solo.

Koike (2001) distingue dos tipos de colocaciones desde el punto de vista de los
componentes: las colocaciones simples (formadas por dos unidades Iéxicas simples), y
las colocaciones complejas (en las que uno de los constituyentes no es una palabra sino

una unidad léxica compuesta por mas de una palabra, esto es, una locucién).

1. Colocaciones de unidades Iéxicas simples:

a) Sustantivo + verbo: a su vez, este apartado se ramifica segun la funcién

sintactica que desempefie el sustantivo.

a.1l) Sustantivo (sujeto) + verbo: en este caso, el sustantivo cumple la
funcion de sujeto gramatical y el verbo aporta la informacion tipica de la
persona o la cosa a la que se refiere. Los verbos suelen ser intransitivos o
pronominales. En este grupo se pueden encontrar colocaciones referidas a
los fendmenos meteoroldgicos (despuntar el dia, cuajar la nieve); a los
sonidos que emiten los animales (croar la rana, aullar el lobo); aunque
podemos encontrar otras de distinto tipo (palpitar el corazon, declararse un

incendio, zarpar un barco).

a.2) Verbo + sustantivo (Complemento Directo): constituye uno de los
grupos mas numerosos y es frecuente encontrar verbos colocacionales
segln la terminologia empleada por Koike. Estos son dar, tener, hacer,
poner o tomar que suelen formar colocaciones con otros sustantivos. Por
otra parte, Koike excluye los verbos no colocacionales (querer, creer,
pensar) pues aunque también son muy frecuentes, aparecen, sobre todo, en

estructuras sintacticas (colocaciones gramaticales) y no formarian parte de
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las colocaciones lexicas. Otros ejemplos para este subgrupo son: cometer un

crimen, contraer matrimonio, echar una cabezada, administrar un sedante.

a.3) Verbo + preposicién + sustantivo: poner, sacar, tomar, llevar, entre
otros; son los verbos transitivos mas usuales para este tipo de colocaciones.
Entre los verbos intransitivos y pronominales se pueden citar: dejarse, venir
0 llegar. Como ejemplos se enumeran los siguientes: llevar (a alguien) a la
ruina, sacar (a alguien) de un apuro, tomar (algo) en consideracion/serio,

tomar (algo) a broma.

a.4) Sustantivo + Adjetivo: son sintagmas nominales formados por un
sustantivo y un adjetivo que lo modifica. El sustantivo es el que posee la
capacidad de funcionar como base y tiene autonomia semantica, y el
adjetivo cumple la funcion de colocativo cuyo significado depende, en gran
medida, del sustantivo con el que se combine, (Koike, 2001: 120). Algunos
ejemplos son fuente fidedigna, conducta intachable, enemigo acérrimo,
poder adquisitivo, error garrafal o lluvia torrencial. Por otra parte, hay un
tipo de combinacién sustantivo + sustantivo (coche bomba, paquete bomba,
ciudad fantasma) que, en opinion de Koike (2001: 46) son un tipo de
composicion en lugar de colocaciones. Sin embargo, Corpas Pastor (1996:
73) las incluye dentro de la categoria sustantivo + adjetivo puesto que la
base (relampago) puede combinarse con distintos colocativos (limpieza,
guerra, visita) sin perder su significado.

a.5) Sustantivo + de + Sustantivo: al igual que las colocaciones del grupo
anterior, éstas también forman sintagmas nominales. En este tipo de
estructuras el primer sustantivo es el colocativo y esta determinado
seméanticamente por el segundo, esto es, la base. Como sefiala Alvarez
Cavanillas (2008) esta determinacién semantica se puede rastrear en las

definiciones lexicograficas, y pone como ejemplo el caso de rebanada:

rebanada f Porcion delgada [de algo, esp. de pan] cortada en toda su anchura
[DEA]
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Muchos de los ejemplos se refieren a un conjunto, grupo o coleccién: banco
de peces, carrete de fotos, sarta de mentiras. Otras denotan porcion: loncha
de jamén, rebanada de pan, onza de chocolate. Y otras, medida: cucharada
de azlcar, botella de vino, gota de agua. Las construcciones ataque de
celos, arrebato de colera son colocaciones que denotan, en palabras de

Alvarez Cavanillas (2005) ‘impulso violento y repentino’.

b) Verbo + Adverbio: como sefiala Koike (2001: 52), la mayoria de este tipo
de colocaciones estan formadas por un verbo y un adverbio terminado en —
mente bien de intensidad (felicitar efusivamente, prohibir terminantemente);
0 de modo (creer ciegamente, cerrar herméticamente). No obstante también
pueden intervenir otro tipo de adverbios dentro de este grupo: (jugar limpio,
jugar sucio). En todos los ejemplos citados el verbo es la base y el adverbio
el colocativo (Koike, 2001: 52).

b.1) Verbo + Adjetivo: este grupo no es muy numeroso y lo forman,
ademas de las combinaciones por un verbo y un adjetivo, aquellas
construcciones formadas por un verbo y un participio con valor adjetival
(locamente enamorado, profundamente dormido, salir triunfante, caer

simpatico).

b.2) Adverbio + Adjetivo: al igual que las anteriores, este grupo tampoco
es muy numeroso. El adjetivo es la base y el adverbio, que resulta
intensificado por ésta, es el colocativo. Algunos de los ejemplos son los
siguientes: rematadamente loco, profundamente dormido, firmemente

convencido; mundialmente conocido.

2) Colocaciones de unidades complejas: se tratan de combinaciones que se dan
entre una unidad simple y una locucion bien nominal, adjetival o adverbial
(Alvarez Cavanillas, 2008).
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a)

b)

d)

Verbo + locucién nominal: como sucede con otros sustantivos, también
es frecuente encontrar locuciones nominales que se construyan con
varios verbos, resultando asi, colocaciones complejas. En este grupo
encontramos locuciones del tipo castillos en el aire o carros y carretas
que se construyen con los verbos hacer y aguantar respectivamente.
Otros ejemplos son los siguientes: dar un golpe de Estado, dar el do de
pecho, sopesar los pros y los contras.

Locucion verbal + sustantivo: este grupo y el anterior equivalen al
grupo sustantivo + verbo que se ha descrito anteriormente. No obstante
y como sefiala Koike (2001: 57) la locucién verbal [la que] presenta
restriccion colocacional con respecto al sustantivo con el que se
combina. Entre los ejemplos que aparecen, destaco los siguientes: dar
lugar a sospechas; poner a prueba la paciencia de (alguien); llevar a
cabo un proyecto / un plan.

Sustantivo + locucién adjetival: equivalen a las colocaciones simples
formadas por un sustantivo y un adjetivo. En este caso es la locucion
adjetival la que impone la restriccion combinatoria (Koike, 2001: 57). Y
como ejemplos sefiala: salud de hierro; bandera a media asta; dinero

contante y sonante, entre otras.

Verbo + locucion adverbial: constituyen un grupo muy numeroso y
equivalen a las colocaciones simples verbo + adverbio. Koike (2001: 58)
considera que la locucion adverbial es la que tiene preferencia Iéxica y
es la que selecciona el verbo que mantiene el significado literal: abrir
(la puerta / la ventana) de par en par; llorar a moco tendido, reirse a

carcajadas, son ejemplos que cita el autor.

Adjetivo + locucion adverbial: en estos casos, la locucion funciona
tanto como modificador como intensificador del adjetivo al que
acompanfa y se relaciona con la estructura adjetivo + adverbio de las

construcciones simples. Algunos de los ejemplos que recoge (Koike,
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2001: 59) son los siguientes: palido como la cera, sordo como una

tapia, fuerte como un roble, limpio como una patena.

En cuanto a las ventajas de ensefiar las colocaciones en la clase de espafiol como
lengua extranjera, seria imposible explicar la fluidez con la que hablamos los nativos de
una lengua si nos estancamos en la idea de que, al comunicarnos, lo que recuperamos
son palabras aisladas (Alonso Raya, 2003). Como he sefialado en otros apartados,
muchos autores han focalizado sus investigaciones en que la lengua se retiene en
bloques (chunks®) superiores a la palabra, que los hablantes los almacenan como un
todo y que los combinan al hablar. De esto se desprende que los hablantes no
recurrimos a un laborioso proceso de union de palabras aisladas recurriendo a las reglas
gramaticales, si no que poseemos en nuestro lexicon una enorme gama de bloques

prefabricados “empaquetados y listos para usar”, en palabras de Grymonprez (2000).

Estas agrupaciones son las que otorgan fluidez a nuestro discurso, en el sentido de
que nos permiten reflejar nuestras intenciones, aplicar las reglas sintacticas adecuadas,
recuperar el Iéxico, satisfacer las convenciones pragmaticas o adaptar nuestro discurso a
las distintas situaciones comunicativas (Alonso Raya, 2003). Por tanto, si los
estudiantes identifican correctamente los distintos chunks podran utilizar de forma mas
efectiva el diccionario, traduciran mejor, evitaran cierto tipo de errores y registraran el

vocabulario con mayor precision (Alvarez Cavanillas, 2008).

Asi pues ensefiar las colocaciones garantiza, ademas de las citadas, una serie de
ventajas especificas. En su obra, Higueras Garcia (2006) las enumera de acuerdo con las
indicaciones de otros autores gque también han reflexionado sobre estos aspectos. En
primer lugar sefiala que desconocer la combinatoria Iéxica provoca errores de precision,
por lo que su ensefianza conviene realizarse a partir de los niveles iniciales. Por tanto, su
ensefianza contribuye, como he sefialado anteriormente, a mejorar la fluidez de los
estudiantes que podran leer, escuchar y hablar con mayor rapidez, pues les sera mas
facil reconocer y producir el vocabulario en bloques con la entonacion adecuada y no
palabra por palabra. Segin Aitchison (1987: 74) “las colocaciones son un principio

poderoso para almacenar y recuperar el 1éxico”, es decir, estas estructuras generan en el

® Término propuesto por Lewis en su obra The Lexical Approach (1993)
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lexicdn mental redes asociativas que contribuyen a la memorizacion y a la recuperacion

del vocabulario.

Por otra parte, Higueras Garcia (2006: 30) puntualiza que la transparencia de las
colocaciones provoca que estas pasen desapercibidas por los estudiantes, por lo que se
debe entrenar a los alumnos en la estrategia de estructurar el input en bloques de
significado superiores a la palabra para facilitar, posteriormente, el aprendizaje
incidental y autdbnomo. Asimismo, no solo se trata de aprender vocabulario nuevo, sino
de profundizar en el conocimiento del léxico, porque precisamente el significado
colocacional constituye uno de los factores que integran el conocimiento que se posee
de una palabra (Nation, 1990). De esta forma, conocer la palabra hablar es conocer sus
posibilidades combinatorias (hablar inglés) y sus restricciones (*hablar la verdad).
Ademas hay palabras cuyas diferencias se entienden mejor a traves de sus colocaciones

(saber / conocer; decir / hablar; ver / mirar) (Alvarez Cavanillas, 2008).

Desde el punto de vista del significado, en muchas colocaciones el significado del
colocativo varia segin la base con la que se combine. Si se toma como ejemplo el
adjetivo fuerte se puede comprobar que puede verse modificado si este va con comida
(“intensidad de sabor’), madera (‘resistente’) o persona (‘fuerza fisica o entereza en el
caracter’), segin Alvarez Cavanillas (2008). De esta forma, la didactica de las
colocaciones favorece que se comprendan las metaforas del lenguaje cotidiano porque,
ademas, son tan frecuentes que veces pasan inadvertidas en nuestro propio discurso:
palabras agridulces, sed de venganza o acariciar una idea son algunos ejemplos de
colocaciones metaféricas. En muchas lenguas existen estas equivalencias debido a las
imagenes conceptuales que comparten las lenguas (Koike, 2001: 198); pero otras veces
este conocimiento no es compartido y la realizacion de la metafora puede ser exclusiva
de una lengua. Por esta razén, las colocaciones contribuyen a comprender el lenguaje

figurado de la lengua hablada y escrita.

En la ensefianza del espafiol como lengua extranjera se echa de menos un
tratamiento adecuado de las colocaciones, Alvarez Cavanillas (2008). No obstante
existen proyectos que estan encaminados al inicio de nuevos trabajos que seran de gran
utilidad. Me estoy refiriendo a obras lexicograficas como REDES (Bosque, 2004) y
DICE (Alonso Ramos, 2004) que convierte las bases de las colocaciones en lemas y
proporciona informacion sobre las posibilidades combinatorias.
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En cuanto a los manuales de espariol se echa en falta actividades especificas para
ensefiar y practicar las colocaciones en el aula de manera continuada, sobre todo en los
niveles iniciales. Por este motivo, uno de los objetivos de este trabajo es mostrar una
posible aplicacion didactica a través de actividades disefiadas para ese fin. Los libros de
texto han atendido a la ensefianza de diferentes unidades léxicas pero han desatendido
otras. Por ejemplo, se le ha concedido especialmente importancia a los enunciados
fraseoldgicos y a las locuciones debido a que sus significados no se corresponden con la
suma de los elementos que la forman y porque no siempre tienen correspondencia con la
otra lengua (Alvarez Cavanillas, 2008). Sin embargo, y como sefiala el autor, las
colocaciones han sido en parte olvidadas puesto que su significado si puede deducirse
de la suma de sus significados y no se han considerado blogques de significado. En este
sentido, Bogaards (2001) sefiala que conocer determinada palabra (por ejemplo dar) no
implica conocer todos sus sentidos ni conocer todas las unidades relacionadas con ella
(dar problemas, dar palmadas). Como dice Morante Vallejo (2005) aprender
vocabulario no consiste solamente en aprender formas nuevas, sino también aprender
nuevos significados para la misma forma. Se trata, pues, de potenciar el aprendizaje

cualitativo del Iéxico.
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5. LAS COLOCACIONES EN EL MARCO COMUN EUROPEO DE
REFERENCIA Y EN EL PLAN CURRICULAR DEL INSTITUTO
CERVANTES

En 2001, coincidiendo con el Afio europeo de las lenguas, aparecié el Marco
Comun Europeo de Referencia esto es, un texto que supone la puesta en marcha para
esta convergencia linguistica y cultural, pues desde este documento se fomenta que las
lenguas y culturas sean instrumentos de unificacion, donde todas poseen la misma
importancia debido a que suponen una fuente de riqueza y de patrimonio colectivo para
Europa. Asimismo, con la publicacion de esta obra se establece una base comun para la
ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las lenguas que permite, ademas, trazar una
descripcién de contenidos y objetivos Utiles para aquellos que se dedican a este sector:
profesores, alumnos, disefiadores de programas, curriculos o materiales didacticos. El
Instituto Cervantes, por su parte, elabor6 una obra en tres volumenes atendiendo a los
distintos niveles de dominio que cabe establecer en un programa de ensefianza de
espafol como lengua extranjera: Plan Curricular del Instituto Cervantes (1990). Sin
embargo, en ese cometido se atiene a la escala de niveles que propone el documento
europeo. En 2006 aparecid el Nuevo Plan Curricular del Instituto Cervantes, que no es

mas que la extension del documento primigenio.

El objetivo de este capitulo es realizar un andlisis sobre el tratamiento de las
colocaciones, a partir de los dos documentos que regulan la ensefianza y el aprendizaje
de lenguas extranjeras en general, y del espafiol en particular: Marco Comun Europeo
de Referencia (2001) y al Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) ',

respectivamente.

Por una parte, el MCER (2001: 108) integra la competencia léxica dentro de la
competencia linglistica, que, a su vez, es una subcategoria de la competencia
comunicativa. Este documento determina que la competencia lingiistica se compone de
distintos conocimientos y destrezas léxicas, fonologicas y sintacticas. No obstante,

también sefiala que la competencia lingtistica no solo se relaciona con el alcance y la

7 A partir de ahora MCER y PCIC
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calidad de los conocimientos, sino también tiene que ver con la organizacion cognitiva y
con la forma en que se almacenan estos conocimientos. Por tanto, se alude a las distintas
redes asociativas en que el hablante coloca un elemento léxico y con su accesibilidad
(activacion, recuperacion y disponibilidad). En este punto es interesante recurrir a la
definicion que el MCER (2001: 108) propone de la competencia léxica: “el
conocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo, y se
compone de elementos léxicos y gramaticales”. Dentro de los elementos gramaticales se
encuentran las clases cerradas de palabras; las expresiones hechas y el fenémeno de la
polisemia se encuadran dentro de los elementos Iéxicos. En cuanto a estas expresiones
hechas el MCER (2001: 108) las caracteriza como: [...] “varias palabras que se utilizan
y se aprenden como un todo”. Dentro de estas expresiones hechas se incluyen, entre
otras, un tipo de estructuras que el Marco denomina régimen semantico, es decir,
expresiones formadas por palabras que normalmente se utilizan juntas. Entre los
ejemplos que selecciona se encuentran: cometer un crimen / un error; ser culpable de
(algo malo), disfrutar de (algo bueno). Por tanto, se podria decir que esta categoria de
régimen semantico hace referencia a las colocaciones, como asi lo demuestra el ejemplo

cometer un error.

En el capitulo IV (2001: 49) se sefialan ademas una serie de ambitos (esferas de
accion o areas de interés) donde la comunicacion puede desarrollarse: personal, publico,
profesional y educativo, que implica que cada uno de ellos precise un léxico
determinado. No obstante, hay que recordar que el Marco es un documento de caracter
descriptivo, no normativo. Esto quiere decir que este documento no prescribe qué
elementos léxicos tienen que reconocer y utilizar los alumnos, cémo se les capacitara
para ello o cdmo se eligen y se ordenan tales unidades; son los usuarios que se acercan
al Marco los que, en su caso, tienen que determinar estas consideraciones. Por tanto, los
descriptores que caracterizan la competencia Iéxica en cada uno de los niveles

establecidos-uno de riqueza y otro de dominio- son ilustrativos (MCER, 2001: 109).

Por otra parte, el PCIC (2006: 37) establece una serie de niveles desarrolla un
esquema a partir de una serie de componentes e inventarios que se encuadran en cinco

grupos generales:
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1. Componente gramatical. Inventarios: gramatica, pronunciacion y prosodia,
ortografia.

2. Componente pragmatico-discursivo. Inventarios: funciones, tacticas y
estrategias pragmaticas, géneros discursivos y productos textuales.

3. Componente nocional. Inventarios: nociones generales y nociones
especificas.

4. Componente cultural. Inventarios: referentes culturales, saberes vy
comportamientos socioculturales, habilidades y actitudes interculturales.

5. Componente de aprendizaje. Inventario: procedimientos de aprendizaje.

Como se puede apreciar, el componente léxico en si no se trata de forma explicita,

sino que se ubica dentro del componente gramatical ( PCIC, 2006: 37):

El componente gramatical incluye los inventarios que desarrollan el tratamiento de
los distintos subsistemas de la lengua segun el canon tradicional si bien las cuestiones de
Iéxico, que aparecen imbricadas con la gramatica en el modelo de anélisis que se ha

comentado antes, reciben un tratamiento individualizado desde un enfoque nocional.

Si se atiende a la descripcion que se realiza de este componente nocional, la
lengua se basa en una estructura de naturaleza semantico- gramatical y, por tanto, el
término nocién concede un lugar a la capacidad combinatoria del Iéxico en la que entran
las colocaciones (PCIC, 2006: 37). A su vez, el componente funcional se estructura en

dos atendiendo a los siguientes criterios (PCIC, 2006: 39):

-Nociones generales: se refieren, en gran medida, a entidades abstractas y
relacionales (tiempo, lugar o cantidad) y que los hablantes pueden necesitar sea cual

sea el contexto comunicativo.

-Nociones especificas: son aquellas que se relacionan con detalles maés
especificos del aqui y ahora de la comunicacion y que tienen que ver con las

transacciones, las interacciones o temas determinados.

Este inventario de nociones especificas no estd concebido como una lista
inamovible de palabras, sino que debe entenderse como un punto de partida para el
profesor con el objetivo de orientarlo en su labor profesional. Asi, por ejemplo, en el |
Volumen destinado a los niveles A1y A2, y en concreto en el apartado de las Nociones

especificas, se pueden rastrear algunas colocaciones. En el epigrafe 4.3 Celebraciones y
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actos familiares, sociales y religiosos®se cita hacer una fiesta; en el apartado 5.7
Restaurante® se proponen pedir / traer ~ la carta / el men( (del dia) / la cuenta y en el
apartado dedicado al ocio, en concreto en el epigrafe 8.1 Tiempo libre y
entretenimiento® se observan tener ~ una cita / planes; tomar ~ algo / un café / una
cafa / una copa. Ademas, en este documento se resaltan una serie de factores que
completan este inventario, entre los que se encuentran: las necesidades y las
expectativas de los alumnos, las caracteristicas de cada situacion de ensefianza y el

entorno social en el que se desarrolle el contexto de aprendizaje (PCIC, 2006: 337).

Como conclusion de este apartado, y realizando una reflexion conjunta sobre
ambos documentos, tanto el Marco como el Plan Curricular hacen referencia a la
combinatoria léxica e incluyen en ella a las colocaciones. Asimismo, el componente
Iéxico, de forma general, se relaciona directamente con el conocimiento del mundo que

comprende:

- lugares, instituciones y organizaciones, personas, objetos, acontecimientos, procesos
e intervenciones en distintos ambitos, particularmente del pais o paises en que se
habla el idioma; por ejemplo, sus principales caracteristicas geogréaficas,
medioambientales, demograficas, econdmicas y politicas;

- clases de identidades (concretas y abstractas, animadas e inanimadas, etc.) y sus
propiedades y relaciones (espacio-temporales, asociativas, analiticas, l6gicas, de
causa y efecto);

- conocimiento sociocultural de la comunidad, que se puede relacionar, por ejemplo,
con la vida diaria; sus condiciones; las relaciones personales, los valores, las
creencias y las actitudes, el lenguaje corporal, las convenciones sociales
(Baralo et al., 2010: 9)

A su vez, y siguiendo a estas autoras, esto se relaciona con otro componente que
se relaciona con las destrezas y las habilidades para comunicar del estudiante, con sus
estrategias para aprender, con sus actitudes, motivaciones, valores, creencias, estilos
cognitivos o con aspectos de su personalidad. Por tanto, para llevar a cabo estas

intenciones comunicativas los hablantes de una lengua tienen que poner en marcha su

8 pagina 339
% Pagina 341
19 pagina 345
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competencia comunicativa que es, en esencia, palabras que se combinan en oraciones y

que constituyen un texto o un discurso (Baralo et al., 2010: 9).
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6. ANALISIS DE MANUALES DE NIVEL INICIAL: UNA PROPUESTA
DE MEJORA

El andlisis del material didactico supone una parte esencial en el trabajo de
cualquier profesor de lenguas extranjeras. No obstante, y debido al perfil del estudiante
de nivel inicial, la cantidad de métodos de ensefianza que circulan por el mercado
resulta inabarcable. Por otra parte, y aunque el foco de interés se centra en el estudio de
las colocaciones, y de otras combinaciones léxicas con elevados indices de frecuencia
de coaparicion, la realizacion de un inventario de estas unidades puede constituir una
tarea bastante espinosa. Ademas, y si se tienen en cuenta estos factores, este apartado
excederia lo exigido en un proyecto de estas caracteristicas. Después de muchas
reflexiones y tras varias consultas a los trabajos de otros comparieros de la profesion, he
decidido decantarme por la propuesta de Verénica Ferrando Aramo*?. Esta profesora
propone una ficha de trabajo para describir las actividades de los manuales que trabajan
las colocaciones, ya sea de forma explicita o no. La ficha original incluye once campos
en las que se ofrecen distintas informaciones. No obstante, yo he decidido reducir los
items a siete porque lo he considerado mas préactico y clarificador para los lectores.
Asimismo, la ausencia de estos apartados no supone, bajo mi punto de vista, que el
andlisis no sea efectivo. Se trata de visualizar de una forma rapida como se abordan
estas unidades y anotar las que se trabajan o se podrian trabajar. En cuanto a la
seleccion de materiales, he escogido dos: uno destinado al nivel Al y el otro al nivel
A2V,

En ambos manuales aparecen estas unidades, aunque cada libro presenta
determinadas particularidades que influyen en la presentacion de estas en la clase. En el
caso de del manual Club Prisma, ni se destacan, ni se presentan como bloques de
palabras, lo que implica que esto sea un inconveniente en el proceso de adquisicion del
Iéxico. En cambio, en accion si ofrece actividades que requieren su uso Y, por tanto, los

estudiantes pueden deducir que existen palabras que suelen ir juntas.

™ por cuestiones didacticas.

12 profesora del Instituto Cervantes de Berlin. Disponible en: http://www.encuentro-
practico.com/pdfl10/colocaciones.pdf

13 Club Prisma, Edinumen, 2008, Al. En accién, en clave-E/LE, 2012, A2.
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Manual

Tema

Objetivo del ejercicio

Observaciones

|t [ Onidad s nimerodel secico |
| reemmhbas [ Odeyewks |

Nombre, editorial, afio de publicacion, nivel

La salud, la educacion, la vivienda, etc.

Finalidad de la actividad

Utilidad y mejoras

Figura 1. Esquema del anélisis de los

manuales

Manual

Objetivo del ejercicio

Observaciones

Club Prisma. Nivel Al

La clase (educacion)

Utilizar los articulos

A partir del texto podrian trabajarse otras
unidades relacionadas con el tema: hacer
los ejercicios / un examen; corregir los

ejercicios / un examen

14y otras unidades con alto indice de coaparicion.

Figura 2. Anélisis del manual Club

15 Comprensién oral, comprension escrita, expresion escrita, expresion oral, interaccion oral.
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Manual en accion. Nivel A2.

La salud.

Obijetivo del ejercicio Ser capaz de dar soluciones para aliviar el
malestar y el dolor

Buena actividad comunicativa. No obstante

Observaciones habria que reforzar la fase previa de
presentacion de las unidades y proponer otras
alternativas para la expresion e interaccion
orales en la que los alumnos estén mas
implicados en la actividad

Figura 3. Analisis del manual en accion,
enclave-ELE, 2011, A2
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Por otra parte, estas plantillas, bajo mi punto de vista, resultan muy utiles para
reelaborar actividades sobre estas unidades. Asimismo, y como puede apreciarse, estos
libros de texto no son de la misma editorial aunque la eleccion se debe a otros motivos:
en muchas ocasiones los profesores no tenemos mas remedio que cefiirnos a los
métodos que, por diversas circunstancias, nos impone el curriculo de nuestro lugar de
trabajo; también influye el lugar geogréfico en el que nos encontremos™®; o bien porque
somos nosotros mismos los que tenemos que elaborar una programacion didactica para
un curso o un afo escolar determinado. En mi experiencia como profesora convergieron
todos estos factores y, por esta razén, considero mas positivo elaborar una propuesta
que sirva para sacarle mas rendimiento a los manuales que a criticarlos en si. Al igual
que no existen metodologias de ensefianza infalibles, también hay que ser conscientes

de que con los libros de texto sucede lo mismo.

18 No en todos los paises existe variedad de manuales de espafiol como lengua extranjera.
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7. Conclusiones

Finalmente voy a exponer las conclusiones generales que pueden extraerse de mi

trabajo de investigacion®’ :

Efectuar una breve revision sobre el tratamiento del léxico en los altimos
tiempos: Este aspecto me gustaria ponerlo en relacion con mi breve
trayectoria de profesora de espafiol en la Universidad de Tampere (Finlandia).
Alli  pude comprobar que la metodologia que predominaba,
fundamentalmente, se centraba en la ensefianza de la gramatica por encima
del 1éxico. No obstante, gracias a esta gran experiencia que me ofrecio la
Universidad de Sevilla y la Universidad de Tampere, asi como el estudio de
las distintas corrientes de ensefianza de lenguas extranjeras para la elaboracién
de este trabajo, he podido comprobar que ningin método de ensefianza puede
erigirse como infalible. Los profesores debemos aprovechar los aspectos mas
positivos y rentables de cada uno de ellos en funcién del contexto de
ensefianza-aprendizaje en el que nos encontremos, pues solo con esta
perspectiva podemos asegurar el éxito de una clase. No obstante, sea cual sea
nuestra practica docente, creo necesario prestar atencion a los bloques de
palabras por dos motivos: el primero, porque desde el punto de vista
neurolinglistico los hablantes no unen las palabras de forma arbitraria para
construir mensajes; el segundo deriva de lo anterior, tener en cuenta la
combinatoria de las palabras optimiza la adquisicién del léxico de nuestros
estudiantes.

Profundizar en el concepto de colocacion y en sus ventajas para la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera: En la bibliografia existente
con respecto a las colocaciones, cuya finalidad pretende dilucidar el asunto, he

encontrado una gran variedad terminologica y diversas propuestas de

7 oy a destacar en negrita los objetivos iniciales y desarrollaré los aspectos mas resefiables de este
trabajo con el fin de ofrecer a los lectores una vision global de todo el contenido que he ido analizando en
estas paginas.
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clasificacion que me han conducido, en muchas ocasiones, a estados de
desaliento, debido a la frustracion que supone no poder sistematizar un campo
de investigacion. Aunque la teoria no debe constituir la preocupacion principal
del profesor en una clase, este debe ser consciente de lo que son las
colocaciones y otras unidades fraseoldgicas, es decir, como se conforma su
estructura formal, semantica y pragmaética, de esta forma serd mucho mas facil
preparar actividades que ayuden a la presentacion de estas unidades. No
obstante, y a pesar de que ha sido bastante dificil delimitar con precision el
concepto desde el punto de el punto de vista linglistico, he llegado a la
determinacion de que no se puede hablar correctamente sin un dominio
adecuado de estas unidades Iéxicas. Volviendo de nuevo a mi experiencia en
Finlandia, alli encontré a muchos alumnos que sabian hablar espafiol, pero en
ocasiones pude observar que estos no manejaban bien la combinatoria Iéxica.
Algunos ejemplos que recuerdo con mucho carifio son: me *depilo la barba
por la mafiana, en lugar de me afeito; o ¢cudndo vas a *conseguirte tu
tatuaje? que, por otra parte, es una traduccion literal del inglés to get a tattoo
> hacerse un tatuaje. Por esa razén vi la necesidad de enfocar este trabajo a
partir de los niveles iniciales, pues solo asi los alumnos pueden tomar mayor
conciencia de la combinatoria Iéxica y a avanzar de nivel con mayor facilidad,
ademas de que su conocimiento les hara posible una comunicacién mas eficaz,

econdmica y precisa.

Proponer una ficha de andlisis para sacar el maximo partido a los
manuales de ensefianza de espafiol como lengua extranjera de niveles
iniciales: Ningin método de ensefianza es cien por cien efectivo, todos tienen
sus puntos fuertes y débiles, que no solo se manifiestan en cuestiones de
combinatoria léxica, sino también en otros campos de la lengua, o bien en las
destrezas que deben trabajarse, o en la falta de atencion a la variedad
linglistica y en las cuestiones de formato que provocan que el libro no sea
atractivo; en definitiva, todos los manuales presentan sus particularidades. Por
otra parte, en los libros de texto suele haber o bastante condensacion de
informacidén o ninguna en lo que al Iéxico se refiere. Por ello, creo que cefiirse

exclusivamente a las directrices que marcan los manuales puede constituir un
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error. El profesor debe tener en consideracion qué unidades son las mas
rentables para sus alumnos y proponer otras en caso de que sea necesario. Es
cierto que los libros de texto son una gran fuente de ayuda para la preparacion
de una clase, pues en ellos ya estan delimitados los objetivos y los contenidos
que dictan los curriculos de ensefianza de lenguas extranjeras, pero son solo

un material de apoyo mas.

Analizar el Marco Comun Europeo de Referencia (2001) y el Plan
Curricular del Instituto Cervantes (2006): es cierto que en ambos
documentos existe un lugar para la combinatoria léxica y, por tanto, para las
colocaciones aunque el propoésito para introducirlas es, en mi opinion, bastante
timido. No obstante, esto hay que entenderlo dentro de un contexto. EI Marco
es una obra cuya funcion es orientar a todos aquellos que intervienen en la
ensefianza de cualquier lengua extranjera europea; por tanto, no normativiza
qué se puede y qué no se puede ensefiar, y esta mision se la encomienda a los
profesionales que se dedican a la ensefianza de lenguas. EI Plan Curricular en
ese sentido es un poco mas conciso Yy cita algunos ejemplos desde los niveles
inicales, aunque también es cierto que los inventarios no constituyen un
corpus cerrado y, en general, son bastante pobres en cuanto al Iéxico de los
niveles iniciales se refiere. Por otra parte, me gustaria resaltar que he echado
en falta el tratamiento de estas unidades desde el punto de vista de la variedad
linglistica en el Plan Curricular , pues no refleja la variedad del espafiol de

América.

Ofrecer una propuesta didactica para los niveles iniciales con la
esperanza de facilitar herramientas para trabajar las colocaciones
espafiolas: si se atiende a las unidades léxicas que aparecen en las actividades,
la mayoria de ellas no constituyen colocaciones desde el punto de vista
lingliistico. No obstante, la propuesta de Alvarez Cavanillas (2008) me pareci6
muy interesante porque, desde el punto de vista préactico, se deberia adoptar un
enfoque méas amplio del concepto de colocacion, pues lo que verdaderamente
interesa es facilitar el aprendizaje del 1éxico, y esto puede ser posible si se

agrupan las palabras en unidades superiores.
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Por todo lo expuesto, este trabajo ha despertado en mi la inquietud de querer
seguir investigando sobre las cuestiones de combinatoria Iéxica y de formar, en un

futuro, parte de la ndmina de autores que han vertebrado este trabajo.
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