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Es éste un libro ambicioso y complejo, reflejo,duida, de la historia personal y profesional daigor:
gedgrafo comprometido, profesor innovador en l&@asza secundaria, coordinador de la
experimentacion de la Reforma y redactor de prdpsesurriculares del nuevo sistema educativo, aseso
de formacién permanente, impulsor de un proyectootiar, investigador en educacion... Todas estas
facetas se han ido entretejiendo en Xosé ManuabSoa veces simplemente se traslucen, a vecasaflo
abiertamente en las argumentaciones y en los ejeragdb largo de esta extensa obra.

Se puede decir, realmente, que esta didacticagkolgrafia es un libro para estos tiempos de zantdr
aplicacion de un nuevo sistema educativo que nEatiece saber siva a servir para los [tiempos] que
vienen. El autor acepta el reto y no duda, por giienen titular la 22 de las cuatro partes del mism
(quizas la mas nuclear, como tesis defendida3 elementos de una didactica de la geografiapr
siglo XXI", volviendo, en el titulo de la 42 parte, a regeria'los retos del futuro siglo XXI'Ni de su
capacidad de trabajo ni de su dedicacion a unlgiffmyecto deja duda a lo largo del complicado icam
gue recorre. Tampoco de su combativid&bemos que ellpodo este proyectds ir contracorriente
-dice en eEpilogo. Contra el tiempo y el ritmo impuesto por los mediesomunicaciofi..]. Contra la
prepotencia de ciertos saberes "académicos" quprdesn la didactica, pues se presupone que todos
sabemos ensefiar. Contra la despreocupaciéon de otdegas, que creen que su labor comienza y
finaliza cuando suena el timbre de clagpag. 377).

El caracter dgroyecto complejo y ambiciosae corresponde con la personalidad, las necesigdds
intenciones de un profesor innovador, al que romierence la parcelacion investigadora propia deildau
académico, pero al que tampoco le satisface la engrarimentacion en el aula sin un marco que la
contextualice. Asi que -adelantamos- tiene lasajasty los inconvenientes de un proyecto que pdeten
abarcar mucho: hay, por ejemplo, una fuerte presetecreflexiones y analisis curriculares, que pane
desbordar el ambito de una didactica de la geagnafis encontramos, asimismo, con partes mas
elaboradas, mas basadas en conclusiones de imod&tigajenas o propias) y partes mas embrionarias
esbozadas, en las que se desbroza un camino fiadarséineas de trabajo futuro. Con toda probailidl
autor le habran surgido dudas razonables acersepaelia aportar ideas originales y relativamente
"acabadas" en todos los epigrafes del indice; yraagente decidié que era preferible "decir lo qoéip
decir en estos momentos" y considerar el plan géderla obra como un documento, abierto, que, al
tiempo que recoge conclusiones, reformula problgntega trazados caminos de investigacion futura.

El plan generales, de hecho, sélido y bien trabado. Como se eecog claridad en el cuadro 1 (pag. 19)
[los 73 cuadros de la obra son, desde luego, ugaifita sintesis de su contenido, y otra manera de
realizar la lectura o relectura de la misma],leblise organiza en cuatro partes: la 12 parte e $® que

se ha hecho y se hace en la enseflanza de la Ga@grd&ispafia, en palabras del atittefinicion de los
problemas actuales de la enseflanza de la geogres$taycturados sobre los cuatro elementos
fundamentales del proceso de ensefanza/aprendizdplimnado el profesorade elcontexto socio-
escolary la propiadisciplina geogréficala 22 parte postula lo que se debe hdpéainteamiento de los
elementos que propicien la innovacion, entendigrataales las variables que nos permitan mejorar la
ensefianza de la geografja's decir, logbjetivos, contenidos, metodologiavaluacién en la 32 parte

se propone llevar a la realidad escolar (en cugrttndes etapas: 3-7 afios, 8-11, 12-16 y 16-18arion
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definido en la 2%verificacidon de la validez de la propuesta altetima, a partir de las

experimentaciones realizada#d 42 parte, finalmente, constituye, Ueaposicion de las lineas de
investigacion necesarias para poder innovar enuddady mejorar la ensefianza de la geografidésde

el supuesto de que esa investigacion, que ilumiaarovacion, debe realizarse en el seno de un
proyecto curricular, que, en el caso que nos oespa'Proyecto Gea" (Geografia para el Area de
Ciencias Sociales, desde los 3 a los 18 afios, cogteviales, en proceso de experimentacion, eEads
editados por la Ed. Nau Llibres, de Valencia; pusalesultarse al respecto Souto, 1996 y Seutdii,

1997); en este proyecto viene el autor trabajadaoccreador, como impulsor y como coordinador de un
amplio equipo de profesores, sobre todo en etdeide la Comunidad Valenciana, pero tambiénteaso
autonomias.

Algunos de losupuestos basicof principios fundamentadores) que marcan losdsiogs y contenidos
de esta obra -y que nos ayudaran, por tanto, arema@rla mejor- son, en mi opinion, los siguientes.

- Se entiende la didactica de la geograf@mo un conjunto de saberes que no sélo se ocupdns
conceptos propios de esta matergiio del'contexto social y la comunicacion con el alumnadoia
didactica'que permita elaborar juicios reflexivos sobre nuapractica docente, de tal forma que
podamos tomar decisiones fundamentagesa mejorar la ensefianza (pag. 12). Se vincula as
estrechamente el conocimiento escolar relacionaddacgeografia con la actuacién practica y con la
propia formacion del profesorado en la accién dt&ernnculacion que se halla presente en algunos ot
programas de investigacion didactica -como esg dal proyecto IRES (Grupo Investigacion en la
Escuela, 1991), frecuentemente citado por el autas implicaciones de este supuesto llevan akauto
partir, en sus reflexiones, de la geografia quknexate se ensefia y a desembocar en la propuesta de
proyecto curricular alternativo que se va consalittaen la medida en que va siendo experimentados po
profesores y profesoras que quieren mejorar suipadgocente; en medio queda el contenido que, mas
tradicionalmente, se ha entendido como "didacte&adjeografia”.

- La didactica supon@&in proceso de innovacién en el aulgte"le permite al profesor tomar medidas
para mejorar el aprendizaje de sus alumno®diante el ejercicio de la ensefianza (pag. R@6nejora
de la ensefianza por parte de los profesores irdplicaa de realizarse, pues, mediante la experigiénta
deinnovacionespero las innovaciones solo produciran conclusiaistematizadas y Utiles si estan
orientadas por lmvestigacion didacticaque, a su vez, debe desarrollarse en el marao gdeyecto
curricular abierto. Se vinculan, asi, innovacion, experimeidtay proyecto curricular. Ello tiene
implicaciones en los objetivos de la investigaajde se propone, en los procesos acompafiantes de
formacion del profesorado y en las relaciones afis@plina geografica y propuestas curriculares.

- El conocimiento de la geografia que se propoma gar aprendido por los estudiantes (y ensefiado po
los profesores) se concibe coheonocimiento escolar’es decir, como un tipo de conocimiento que se va
construyendo en el aula, durante el proceso ddianzga-aprendizaje, y que presenta caracteristicas
epistemoldgicas diferenciadas del conocimientoidi@io” (que se supone manejan los alumnos "antes
de" la instruccion correspondiente) y del conoamuecientifico disciplinar elaborado por los gedgsa
profesionales y adaptado sobre todo -si utilizal@m@®nocida metafora de E. Morin- a su "habitat
natural”, la universidad. Seria un conocimiento sgisitia, en la concepcion del autor, "a mediaram
entre el punto de partida cotidiano y la meta egfeial cientifica,'eslabdn intermedio entre el
[conocimiento]cotidiano y el cientifico(pag. 259), se le llama también. Se entiendeysoclla

educacion geograficp..] como conocimiento escola(pag. 18). Siendo ésta una opcién epistemolégica
muy interesante y relativamente novedosa, tendagi@t mas abajo de matizar y contrastar algunos
puntos de vista. En todo caso, las implicacionesstie toma de posicidn llevan al autor -desde una
alternativa constructivista- a proponer para aehalado no una transmision de contenidos de la diszip
"geografia”, ni tampoco un mero descubrimiento aglppes contenidos geogréaficos a partir del entorno
sino una "reconstruccién del saber" en el aulartr ke las interacciones entre profesor, alumnos,
materiales y contexto.

- El referente del alumno que aprende es tan dedijsie se pone un gran énfasis en la necesidad de
conocer'como aprenden los alumngs/ mas concretamente sus dificultades de aprgadzaes
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"conociendo las dificultades que ellos posgamprofesorjpodréa determinar qué tipo de informacion es
mas adecuada en cada momer(jedg. 13). Este punto de partida, con cierta¢i@dien la didactica de

la Geografia (las referencias de Souto a los pdanientos, piagetianos, de Graves son frecuentes), dl
autor a postular -desde una 6ptica mas vygotskemaste caso- la necesidad de explorar las
concepciones de los estudiantes y tomarlas endsrasion a lo largo del proceso de ensefianza (semo
manifiesta en los abundantes ejemplos del Proy@etoque se ofrecen), al tiempo que se reclama la
necesidad de potenciar esta linea de investigadi@ttica, ya que la produccién disponible se refiaas
bien a las habilidades cartograficas y a la coriéapte! espacio vivido (y en este caso mas biedelks
Optica de la Geografia de la percepcién y el cotapuento).

- Las propuestas de ensefianza deben centrarsesgayzarse a partir dgproblemas sociales y
ambientales'ton reflejo erfel medio" Son estos problemas, definidos a partir de us@opgducativa
critica, los que canalizan la seleccién de contengiograficos concretos. Sobre este supuestdozl au
estructura un proyecto curricular en torno a graqeblematicas (la "muerte de los rios", la deddad
social, la xenofobia, las dificultades de accekowavienda, los abusos sobre el medio ambienteo@ér
politico y las fronteras...), intentando superdraadicional enfoque curricular de "estudio de getfres"
y su reflejo en una distribucién espacial "regitnal

- En todo caso, como fundamento epistemoldgicot@®a un papel basico estructurador del
conocimiento geogréafico a algunos grandes conceppoisicipios explicativog'procesos explicativos”

les llama también Souto) de la tradicion geograficstribucion, localizacion, escala, interacciénen un
intento (quizas no siempre suficientemente claeojuperar la dualidad conceptos/procedimientos,
vinculando los conceptos y su proceso (metodolypgiecconversion en teorias; y ello tanto en el @amp

de la disciplina geografica como del correspondiesatber escolar. Y ahi precisamente es -como
posteriormente veremos- donde el texto puede exayror clarificacion: procedimientos concebidosen
doble dimension de contenido y de método, ideatiii@n o distincion de metodologia cientifica getigea

y metodologia didactica, proceso de aprendizajggso de ensefianza (las dos caras de una mismma, pe
equivoca, moneda)...

Una aproximacion descriptiva a la obra: andlisis delementos y sus relaciones en las cuatro partes
de la misma

En lalntroduccion (y ya desde dPrdlogo) se plantean las intenciones de la obra, se eslmeaplicitan

los supuestos basicos sobre los que se constrsgdgce una primera sintesis del contenido. Deulaso
grandes apartados que estructuran el libro, laeg2fry 32son las mas extensas (mas de 100 paginas cada
una) y en ellas la aportaciéon personal del autonagor, mientras que [ (50 pags.) es un punto de

partida y apoyo para las argumentaciones postenola4? (70 pags.) ofrece una perspectiva de trabajo
futuro en el marco postulado por el autor.Epilogoy una ampliaBibliografia utilizadacompletan las

400 pags.

Primera parte: La geografia ensefiada en las escgglan los institutos

Esta parte incluye los capitulby 2, dedicados, respectivamentélas planteamientos institucionales:
los programas oficiales de los afios 1960 a 1990"a practica de la ensefianza de la Geografia en las
aulas escolares'En ella se analiza la geografia que se ensediadiahdo tanto a los curriculos oficiales
como a las realidades de la practica de ensefial@anos, profesores, materiales....), con una edpgc
I6gica- atencion al proceso de implantacion déésis educativo vinculado a la LOGSE (1990).

En el cap. 1, siguiendo, en gran parte, el trabbajd. Luis (1985), se llega a la conclusion de lque
geografia que se ha venido ensefiando en las eseuektitutos de ensefianza media ha respondioiee so
todo, a undconcepcion culturalista y académicajue arrastraba el conocido "doble atraso"”, dieaty
educativo. Asi, en los afios cincuenta, bajo elgigmsa dominante de la Geografia regional, estéentvés
"unos temarios claramente enciclopédicos y coragi, donde la descripcién de lugares de Espafiay
el Mundo era lo predominantépag. 120). Los temarios de 1957 y 1967 muestismtoacambio (con
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respecto al de 1953): se entendia que la renovdeidaensefianza de la geografia debia basarte Jdss
catorce afios, en ufiansefianza nocionglapoyada en la observacion directa del medio;lseaseguian
asi las recomendaciones de la UNESCO desde 1958emsamiento difundido por los gedgrafos mas
preocupados por la didactica. Pero el tradiciomalisegionalista sigue claramente vigente en Espafa
hasta los afios 70, en contraste con las novedad#sos paises: proyectos de didactica de la gagra
Estados Unidos, alternativa no paisajistica (nutelesobre las funciones vitales del ser social) en
Alemania, monografias tematicas (sobre problembtsatesporte o sobre relaciones medioambientafes) e
Gran Bretana...

En la Ley General de Educacion de 1970 la geognaftauna escasa representacion en el area de
Ciencias Sociales; asi, aunque se introdujgconceptos académicos que pretendian explicar
rigurosamente las relaciones entre el ser humaso gnedio, asi como la organizacion social resulant
no se acababa de superar el academicismo. La fjeagpaue capaz d®frecer una explicacion
razonada de los problemas sociales desde las esi@®rspaciales(pag. 40), sino, mas bien, una mera
concepcion estatica del territorio (mientras quisdoria, por su parte, ofrecia una mera vision
descriptiva de los hechos). El decreto de 15 deaorde 1975, que desarrolla los planes de estutlio de
bachillerato,'la geografia aparece, en segundo curso, como @ignatura que permite comprender los
problemas econdmicos actuales, donde se supermm®madiciones de andlisis: por un lado, un
estudio de los geofactores de la geografia humaoandmica, y, por otro, un analisis regional del
mundo y una presentacion de temas problematicoprdsente'{pag. 42). Lo cual, como se ve, tampoco
supone una gran innovacion.

Mucho mas se esperaba del contexto renovador @adpioor la experimentacion para la Reforma del
nuevo sistema educativo, en los afios ochenta, pemm sefiala acertadamente el atitas, voluntades

se anticiparon a la reflexion didacticgpag. 44) y el cambio que se produjo fue mas hietluntarista”,
afectando mas a las finalidades y objetivos quepaidxis educativa y a la formacion del profesorado
elemento éste Ultimo que puede considerarse ckeegarantizar un aumento de la calidad docente. En
todo caso, las propuestas curriculares eran prtggieambiantes, llenas de ambigliedades y dudas, que
adolecian, en ultimo término de una investigacifumcativa adecuada, que pudiera fundamentarlas y
orientar su aplicacion. Habria que destacar, ntaabss, determinados pasos, como la misma concepcion
-confusa también en ocasiones- de curriculum abyefiexible, que, de entrada, se traduce en la
sustitucion de los antiguos temarios por una prsigude bloques de contenidos (que pueden volar a s
nuevos temarios en cualquier momento, a partiestablecimiento por la administracién de unos roie
de evaluacion demasiado concretos y cerrados ke $otlo, a partir de que las editoriales convieesrs
bloques en propuestas concretas para los distintsss de la ensefianza obligatoria).

El analisis déla practica de la ensefianza de la geografia eralalas escolares(cap. 2) se realiza a
partir de tres elementos basicos: los libros dotdas opiniones de los alumnos y las opinionelpsle
profesores.

El control de los libros de texto (que, a partil®®3 debian tener como "referente obligado" los
cuestionarios oficiales) da lugar a una dualidadeecontenidos muy densos y abstractos (la citada
"geografia nocional") y una metodologia que pre¢eset "activa” promoviendo ejercicios de aplicacion
sobre el medio local; se generaba asi un equivespecto a la idea de metodologia activa, entendida,
desde la perspectiva de la ensefianza (no desdedpréndizaje), como la realizacion de multitud de
actividades y ejercicios practicos, que acompafamadexposicion informativa muy densgiags.

54-55). Subyacian (sin integrarse) en este planésdondos modelos tedricos muy distintos acerca del
aprendizaje’el modelo reproductivo del saber (lo que era objéé examen en las revalidas) y el

modelo de descubrimiento (mas o menos dirigidogbprofesor), que planteaba una serie de tareas que
hemos calificado como 'activistagpag. 56).

A partir de la Ley General de Educacion de 1970ibhoss de texto reproducen los esquemas tedrieos d
los manuales universitarios, con una gran densidadeptual. El caso de la geografia urbana (reacgid
el cuadro 10, pag. 59) es un ejemplo prototipiedrgwela que el intento de cambio conceptual en la
geografia escoldprodujo, de hecho, una yuxtaposicion y amalgamditiErentes contenidos
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conceptuales procedentes de la geografia regia@id¢epto, origen histérico de la ciudad y tipolag)ia
de la teorética (modelos funcionales y analisisadeflujos espaciales) e incluso de la radical (los
problemas sociales de la ciudad). Pero en ningisocal menos desde nuestro critefirtsiste el autor-
ello supuso un cambio de la forma de ensefiar, eto taue se seguian acumulando datos y conceptos
sobre un objeto de aprendizaje a la vez morfolédica ciudad) y cultural (el mundo urbang).] Esta
posicion ecléctica hace que los temas se vuelvafusos a los o0jos de los alumnos(pags. 58-59).

Durante los afios ochenta aparecen muchos mateaitdesativos para trabajar en el aula, lo que e
relieve, sobre todo, el interés del profesoraddypscar una alternativa, (aspecto que se analiza co
mayor detenimiento en la 42 parte del libro). Sbargo tampoco ello va a suponer un cambio radical e
cuanto a la geografia ensefiada, como ya antesisei@m propdsito del fracaso de los experimentos
"reformistas”.

Este panorama reflejado por los libros de texteeseonfirmado por las opiniones de los alumnos ipsle
profesores (obtenidas a partir de encuestas, arddi€uadernos y valoraciones diversas realizaoiasl
propio autor a lo largo de bastantes afios). Ert@féos alumnos suelen considerar la geografia como
una asignatura en la que hay que memorizar muchosbres de rios, montes o capitales de Estados. A
la vez es una materia en la que hay que trabajarrmoapas, realizando dibujos o localizando lugares
gue no siempre comprenden para q(gg. 63). Subyace -como también ocurre en unarizagle los
profesores- una concepcion de la geografieno el territorio o el escenario, donde suced®Hechos
sociales"(pag. 70). Esa es la imagen dominante de la géagrallo condiciona el aprendizaje de los
alumnos, por la actitud negativa ante la materia.

En cuanto a los profesores de geografia, hay quoedar, ante todo, el fuerte competidor que tiearee
la oferta televisiva, etc. (o que Y. Lacoste demarigeografia del espectaculo”). Segun las enasegte
maneja el autor, los cuatro grandes problemas éiddatica de la geografia desde la perspectivasde
profesores sotos referidos al trabajo en equipo dentro de umtrte docente, la dificultad de realizar
programaciones alternativas a los libros de texaodefinicion de contenido didactico y la utilizanide
una metodologia didacticdpag. 69). Los profesores -como los alumnos- tambénen una imagen
negativa de la aportacion educativa de la geognadiaconsiderar sus contenidos mas bien como
reproduccién del saber académico. Persiste, pnas;ancepcion de la geograféamo la asignatura que
se ocupa de la localizacion de hechos de caradievatico, geomorfoldgico, demografico y econémico.
Desde estas caracteristicas entienflea profesoresfa aportacion clasica de la geografia al conjunto
de las ciencias socialegpag. 70).

Los profesores suelen organizar la clase desderépectiva de la ensefianza a impartir por partende
adulto experto, sin tener en cuenta las dificubaglntereses del aprendizaje de los alumnos. kguel
profesores que tienen en cuenta las ideas deuosas las considerdnomo un conjunto de conceptos
aislados. También hemos comprobadontinia-que recientes materiales comienzan el tema
cuestionando los conocimientos de los alumnos, peliadagando sobre cémo saben qué cosas, sino
s6lo preguntando qué saben. Parece como si se dedemostrar al propio alumno que no sabe nada,
con lo cual le creamos una 'verdadera barrera’ asueaprendizajg|...] Ello confirma el gran reto de
analizar las ideas previas de los alumnos comoamunto ordenado de conceptos que suponen la
explicacion del mundo por parte del alumr{pégs. 71-72). Muchos profesores ven como deseable
método activo y, en ese sentido, suelen sobrevdommportancia de la utilizacién en clase de i&as
cartograficas y estadisticas, por haber sido ifiesdias habitualmente cdmétodos activos(pag. 71);

sin embargo, las respuestas recogidas en el cdddmag. 72) acerca de las secuencias mas habitlele
ensefianza por parte de los profesores dibujannorg@a metodolégico en el que el profesor es eltage
decisivo del proceso y el que selecciona la infaiéraen clase.

En resumen, esta primera parte del libro (cap2)lopnstituye una buena sintesis (realizada em das
investigaciones anteriores y a aportaciones praj@hautor), que sirve para centrar los problemas
principales que se abordan en la segunda y paoaasya algunas vias de solucién.

Segunda parte: Los elementos de una didactica d&ésgrafia para el siglo XXI
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La 22 parte -la mas extensa y central del librmyadije- esta formada por los capitub€Fines y
objetivos en una programacion de geografjd’("Los contenidos didacticos y la praxis de la gedgra
como cuerpo de conocimientds3 ("Metodologia y estrategias de aprendizajé'("Metodologia y
procedimientos para ensefiany 7 ("La evaluacion en geografig"adoptando, como se ve, una
estructura en torno a los elementos basicos datalum. El contenido de los capitulos confirmidiea,
antes enunciada, de que esta didactica tiene ue foemponente curricular y, coyunturalmente, nedsu
dejar de ser vista como una reflexion al hilo deXperiencia de experimentacion e implantacion del
nuevo sistema educativo, propiciado por la LOGSE.

Aunque no cabe duda de la opcién disciplinar (amm&g partir de las disciplinas") que X.M. Sout@ba

-y justifica- para las areas de Conocimiento dedlidéPrimaria) y de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia (Secundaria) en la ensefianza obligatarabién se deja claro, a lo largo de toda la obearmp

se considera a la disciplina "geografia" como um@ue partida intocable, sino que se la contehpdale
las posibilidades educativas que ofrece -juntoladtistoria- para el ciudadano actual, en estas
circunstancias y con este sistema educativo canci@éfendemos el valor formativo de la geograia
dice en la presentacion de esta 22 pardea explicar los problemas medioambientales eardiftes
escalas y, ademas, su capacidad para ayudar alloareos a adquirir un grado suficiente de autonomia
intelectual para explicar otros problemas de cagictocial que ocurren en lugares préximos y lejdnos

(pag. 79).

En elcapitulo 3(fines y objetivos) se parte, pues, de asumirlguneieva estructuracion por areas en el
sistema educativo exige que nos planteemos no tagty cuanta geografia tiene que estar presergk en
area de sociales sino mas bien qué puede apogeodgafia a la educacion desde ese area. Pero se
presenta una dificultad afiadida, pues, segun ésardel autor, el nuevo curriculum no ha propoidos
"proyectos de area". En efecto, un curriculum adigrflexible como el propiciado por la LOGSE tiene
gue desembocar en ofrecer una secuencia-tipo dersdos y ejemplos de proyectos para aplicarla,per
por diversos factores, ha primado la idea (de quetiagogico) de "proyecto de centro” sobre la {dees
especificamente didactica) de "proyecto de aras, gn la practica, ha quedado mas bien en manos de
las editoriales de libros de texto (pag. 86).

En el andlisis de las aportaciones que la geogoafide hacer a la formacion de un ciudadano, et aut
toma como referencia las grandes finalidades dduaacion, tal como se recogen en el articulo 28 de
LODE, e intenta ajustar a las mismas las posilpestaciones (a veces mas directas, a veces mas
indirectas) de la geografia en relaciéon con eldelade la personalidad del alumno, el razonatoien
basado en argumentos (idea en la que se pone rantdsis), el conocimiento y respeto de otras castur
la tolerancia, la capacitacion profesional futur@ags. 88-89).

Al concretar las reflexiones generales sobre @nediucativo de la geografia, se hace un anaésiad
diversas escuelas geogréficas -tiene interés eroua, en pag. 94-, en un intento de valorar las
aportaciones educativas especificas de cada uelladeEl autor destaca, por ejemplo, los valoeekgd
geografia de la percepcion y el comportamiento patander las ideas de los alumnos sobre los sigare
asi como de la geografia social alemana (que camasids funciones vitales del ser humano) para
seleccionar temas genéricos; se desmarca, asimignhos intentos de eclecticismo proximos a la dea
gue "todos los paradigmas valen, se trata de sqgartido a cada uno”, y se pronuncia concretanante
final del capitulo, en una extensa declaraciérz@pialgo forzada, para que tengan cabida todos los
elementos analizado$hNuestra posicion se puede resumir en una elecdidactica de la geografia
considerada como una disciplina de conocimientosumconceptos propios, que se unen a través de
procesos explicativos. Una disciplina que selecaiehobjeto de aprendizaje a partir de una
interpretacion filoséfica ‘comprometida’ con lo®plemas sociales, bajo cierta influencia de los
proyectos vitales de la persona humana, tal coma@émocemos a partir de la escuela alemana. Una
seleccion que implica un proceso metodologico eafilio, que parte de teorias de aprendizaje
constructivista y de principios organizadores dea&ptos basicos, como son localizacién, distribon&o
interaccion”(pag. 99).
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Asimismo, se acepta la fundamentacion construtdiyisesente en el nuevo curriculum y se postula un
modelo educativo de pedagogia critica, basado eerr®s, que

"favorezca la autorreflexion, presidida por un irde emancipatorio respecto al pensamiento vulgar,
dominado por los medios de comunicacién y suséstsy mercantilegpag. 90), aunque no se expliciten
las relaciones entre ambos referentes fundamemsdor

En elcapitulo 4 se expresa con claridad que los contenidos nstitoyen un fin en si mismos (por ello
no pueden venir ya dados exclusivamente por umziei€e referencia), sino que samstrumentos
intelectuales'para comprender la sociedad (pag. 103). Los c@teren todo caso, se proponen "a partir
de" la geografia, considerada como disciplina ieat En la seleccién de esos contenidos -con un
acertado criterio de jerarquizacion epistemolégessapresta una atencion especial a los concepsaba
("procesos explicativodds llama Souto) de la geografia: distribuciéealkzacion e interaccion entre los
elementos del medio; pero la forma de explicar dstisbuciones, localizaciones e interacciones son
diferentes segun la escuela geografica que lo liagtodo casd'el determinar qué contenidos estudiar
implica la seleccién de unos hechos, conceptosjasras relacionales (entre conceptos), y no desit
(pag. 109). Por ello se insiste mucho en la neadgidr optar como referente por una u otra escuela
geografica (aunque hay, al mismo tiempo, una reada@én explicita de combinar la perspectiva
objetiva con la perspectiva subjetiva de la gedargfags. 109-110-), con un planteamieicantrario a
aguellas formulaciones de tipo ecléctico que digee todas las escuelas geograficas son Utiles |zara
didactica"(pag. 115).

Uno de los pronunciamientos mas inequivocos que &bautor en relacion con los contenidos es la
necesidad de estructurarlos en torno a "cuesti@@gantes del mundo actual" (pag. 102), entendidas
como "problemas” -punto de vista coincidente, emcgio, con otros proyectos de Ciencias Sociaées d
Secundaria actualmente en experimentacion (puesise va modo de ejemplos, las posiciones de grupos
como Cronos, Insula Barataria, Aula Sete, IRES,\ette autores como J.M. Rozada en Grupo Insula
Barataria [Coords.], 1994 y en el n° 61 [mayo d@7]@eAula de Innovacion EducatiyaSe dice a este
respectdios contenidos de la geografia escolar, tal comedtamos exponiendo, se entenderan como
aquellos conceptos y procedimientos que posibiliaresolucion de un problema social relevanfedg.
105). O bien, en otra ocasidha ensefianza obligatoria no puede transmitir umsreses culturales

gue sélo motivan a unos pocos. Debe facilitar lastuccion de un argumentacion sélida para entender
los problemas de la vida presen{@ag. 123). Y, en la ultima parte del libro (c&p), al referirse a las
propuestas de un proyecto curricul&e trata de superar el estudio teméatico de lofaetores

(poblacion, relieve, clima, etc.) y sus resultatisitoriales (las regiones), proponiendo el anéide

los problemas sociales y ambientales como maraefégencia. Se pasaria asi de un curriculo centrado
en temas a otro centrado en los problemas escdldpgs. 356).

Al realizar el analisis del curriculum del nuevetsma educativo, el autor demuestra un buen
conocimiento del proceso de gestacion y concradadmismo en las diversas Comunidades, y ofrece
interesantes cuadros comparativos (23 y 24) sdl&eea de Conocimiento del Medio de Primaria y sobr
la de Ciencias Sociales, Geografia e Historia d&5@, percibiéndose una vision optimista acerclasle
posibilidades de este nuevo curriculum: se puddearla cabo proyectos curriculares, si se tradajana
determinada linea (tal como intentara demostrda®partes 32y 42); si bien, reconoce que, dl fioano

ya dijimos, las posibilidades de que ese curricidamrealmente abierto e innovador queda en manos d
las editoriales, que tienden a cerrarlo, convid@a en "temarios" con un fuerte reflejo de la aigaciéon
tradicional de la geografia regional.

El elemento "metodologia” es analizado desde dapeetivas, la del alumno que aprende (en el cap. 5
"Metodologia y estrategias de aprendizgjg'la del profesor que ha de ensefiar (en el cap. 6
"Metodologia y procedimientos para ensefjasi bien en el desarrollo de los capitulos espasacion
entre las dos perspectivas no se mantiene condkamtdad; asi, por ejemplo, el apartdtda

comprension de la informacion recibidajue aparece en el cap. 6, quizas el lector lerasp en el 5,
pues en él se abordan asuntos como las dificultgdegosible progresion, en la construccion de la
habilidades cartograficas (sobre lo que tanto sesheto) y en la comprensidn del paisaje; congluye

7 de 15 24/10/2014 12:2



SOUTO GONZALEZ, Xosé Manuel: Didactica de la Gedigr. http://www.ub.edu/geocrit/b3w-115.t

precisamente, ese apartado con dos completos au@lR0 y el 33), sobre I4%écnicas y logros que se
pueden alcanzar, en la comprension de la informacétibida"y sobre'Presentacion de resultados en
los diferentes lenguajes relacionados con el estgdiografico; respectivamente, ambos distinguiendo
grupos de edades (desde 3 a 18 afios) y atendidag@aspectos cartografico, iconico, estadistivenpal
(pag. 157). Por lo demas, se infiere de la leatlerambos capitulos (sobre todo en el apartadcagebc
“Las implicaciones metodoldgicas en la estructuedak unidades didacticag'en el referente a la
"Formulacion de un método de trabajdél cap. 6) la propuesta, por parte del autotratefases o
momentos metodoldgicos, en las unidades didactiresprimera de exploracion de las ideas de los
alumnos, planteamiento de los problemas y estahiecio de un plan de trabajo; una segunda de
conceptualizacién; y una tercera de obtencion delasiones. Se insiste (aportando ejemplos) en la
necesidad de que los alumnos planifiquen su trabajocienddlos principales pasos del método
cientifico, lo que repercute en una actitud positante la conceptualizacion, pues saben que asigrue
explicar mejor los problemas investigadgpag. 158).

Y es que como modelo metodoldgico general se aptam "planteamiento investigativo" que supone
"entender el aprendizaje escolar de una forma samej aunque no idéntica, al método cientifigudg.
125). Este planteamiento tiene un enorme intedctico -y de hecho, en otros proyectos, como es el
caso del IRES (véase, por ejemplo, Garcia y Gatégh o Merchan y Garcia, 1994), se asume como
modelo didactico global-, si bien requeriria algun@tizaciones, como mas abajo expondré, en ralacio
con la mayor o menor similitud con el método deestigacion de los cientificos (de los gedgrafossa
caso). Como fundamento de ese modelo de metod@egicurre, de nuevo, a la "razé6n comunicativa"
de Habermas y al constructivismo (perspectiva @ttaa que es utilizada mas desde el punto de vista
psicologico que epistemoldgico).

En todo caso, la toma de posicion constructivistXd. Souto le lleva a centrar sus reflexionegsa
aprendizaje en un aspecto, que probablemente itiyrstina de las aportaciones mas novedosas de esta
didactica de la geografia, la necesidad de atemtiey "ideas o concepciones de los alumnos" y a sus
"dificultades de aprendizaje"; a ello -como se icha se hace referencia en muchas ocasionesagto |
de la obra y a ello se dedica gran parte de lobulap5 y 6. Se hacen interesantes precisionas $ob
gueno son las ideas de los alumnos (meros errores sudisvinculados entre si) y sobre lo gaes
explorar esas ideas (pasar un test inicial paraVeivel" del alumno y destacar lo que "no" salie),
aportandose -segun el estilo de esta obra- ejersplye concepciones (acerca de lugar, paisaje ideal
problemas de la poblacién mundial o vivienda erétass urbanas) extraidos de la experimentacién del
proyecto curricular Gea. Se intenta, asimismo bdestar conexiones entre la perspectiva del
constructivismo, respecto a este asunto, y la dedgrafia de la percepcién y el comportamientatalu
con la exploracion y tratamiento de las ideas demaas previas, se destaca la importancia peddida
fase metodoldgica de "conceptualizacion”, es ddeireconstruccion por parte del alumno del bagaje
conceptual (aportado desde la geografia) necgsargopoder interpretar la realidad social de unado
mas interesante y provechosa.

Al comienzo detapitulo 6se hacen aclaraciones bastante pertinentes eireton las ideas de
procedimientos, técnicas, metodologia; especiameetreclama para los procedimientos, por encéna d
una mera concepcion como destrezas técnicaaber hacer practicg, una consideracion deaber

hacer tedrico; indisoluble de la construccién conceptual endaema. Percibo, no obstante, la necesidad
de profundizar en esa clarificacion, como luegerers. También se intenta superdifédsa polémica”
referida al papel de los métodos de trabajo deitighactivo o de tipo deductivo, por considerar gae
confunde la utilizacion de los mismos en la inygagtion con sus traslacion a la ensefianza. Desde una
perspectiva constructivista, se defiende, no resnéis relevant&mplear uno u otro método en las
propuestas de ensefianza para que los alumnos agmesoho que lo decisivo es el momento de
ejecutarse en coherencia con la metodologia empleguhg. 149).

Por fin, en etapitulo 7(evaluacion) se parte del establecimiento den@delos suficientemente
conocidos, el tecnocratico, el hermenedtico y iicor, optandose por el Gltimo, si bien creo ques@o
tiene en cuenta que en muchos casos la evaluasponde, simple y llanamente, a un modelo tradijon
enquistado en el academicismo y de muy escaso gigersolo en parte seria coincidente con el
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denominado "tecnocrético”. Se reflexiona tambiéiresdos criterios de evaluacion y -en un gesto
bienintencionado- se quiere sacar un partido re&gfe y critico a los dificiimente digeribles (com
propios de un curriculum abierto) "criterios deleaaion" oficiales, pues, segun el autgyeremos
ofrecer una manera de trabajar que favorece la agtona profesional, pues los profesores podemos
interpretar los criterios legales desde presupugssedricos de caracter didacticgpag. 176). En la
linea practica, ya conocida, de todo el libro, fseagn también orientaciones concretas y ejempuerca,
no ya de pautas o de instrumentos de evaluacitmgdg!'instrumentos de calificacién del alumnado"
(pags. 179-188): cuadernos de alumnos, actividp@gscicios, sintesis (informes de resultados),
examenes (enfocados de determinada manera, claeshbién se aborda, l6gicamente, la evaluacion
desde la perspectiva de la ensefianza, atendiendwwwamentos como el diario del profesor, y postdta
siempre, un proyecto curricular como marco teddieda planificacion y desarrollo de la evaluacion.

Tercera parte: La secuencia del aprendizaje geografen las diferentes edades escolares

Los capitulos 8 al 12 (inclusive) constituyen detaera parte. El primero, &l se centra en el
establecimiento de unos criterios generales joatifios de la propuesta de secuenciacion por edades
("Criterios para la secuencia del aprendizaje gedigd: pautas para la organizacion de estrategias de
ensefianzg, mientras que los restantes se dedican, respawte, a las diversas etapas (asi
contempladas también en el proyecto curricular Gea). 9: "El espacio cotidiano como objeto de
aprendizaje en las primeras edades escolares (&@8 de edad)"; Cap. 10: "El conocimiento del
medio y la geografia para alumnos de 8 a 11 afiosddal"; Cap. 11: "Geografia y ciencias sociales:
interdisciplinariedad y problemas sociales pararahos de 12 a 16 afios"; Cap. 12: "La geografia como
asignatura en la ensefianza no obligatoria (16-18sadie edad)'Como se ve, ya el titulo del capitulo
correspondiente a cada etapa muestra un adeldregnfdgue fundamental de dicha etapa. La propuesta
se estructura, por edades, en correspondencias@tdpas del nuevo sistema educativo: en la @isger
une el 2° ciclo de Infantil y el 1° de Primariasé&gunda corresponde a los ciclos 2° y 3° de Rapiar
tercera se corresponde con la ESO; y la cuart@lcomevo Bachillerato.

El contenido de esta 32 parte (en la que hay ndltle reflexiones curriculares muy concretas y de
sugerencias validas para el aula) es un labonieato de gradacion de los aprendizajes en la ampli
etapa de la ensefianza no universitaria que oclga dies 3 a los 18 afios. No se pretende hacer un
proyecto de geografia en un sentido convencioimal,de analizatlas aportaciones de la geografia a las
diferentes etapas educativas, independientementasidenominaciones legales (Conocimiento del
medio, Ciencias Sociales, Geografia e Histori&l'autor quiere demostrar, asi, desde la geografia
es posible trabajar en estas areas del conocimierganizando actividades didacticas, tomando como
referencia los problemas medioambientales y sosjaea coherencia con lo mantenido en la segunda
parte, cuando hemos definido los contenidos didasti(pag. 195).

En elcapitulo 8 si bien se citan explicitamente unos critericsidu® para la secuenciacion que se va a
proponer (qué se puede ensefar de geografia difeleentes areas y ciclos; como se puede ensedar es
teniendo en cuenta los obstaculos de aprendizageredacion se establece entre el saber escaar vy |
interpretacion del mundo que tienen alumnos y pas), lo que, de hecho, se utiliza como orieataci
basica para esa secuencia son los grandes primeigidicativos (o "procesos") de la geografia;rsdiza,
asi, la percepcion, la escala, la distribucidfpdalizacion, la distancia, la interaccion entrediodisico y
accion antrépica, el tiempo histérico y relaciosesiales, la estructura y los sistemas territasjglero
quizas no se aprecian suficientes relaciones (dag)aentre estos grandes conceptos estructurantes.

Una vez proclamadas estas guias orientadorassgeugnciacion, se intenta establecer cuales desian
grandes "ndcleos conceptuales” para las areaspomndientes en las distintas etapas sefialadas,
optandose por la adscripcién, como referente basit@s grandes tradiciones geograficas, de Ugesite
forma: estudio délespacio perceptivo y geométricpara la etapa de 3 a 7 afos (2° ciclo de Infantil
ciclo 1° de Primaria); lo%roblemas medioambientalesh el resto de la etapa de Primaria (8-11 afios);
los "problemas socialesgn la ESO (12-16 afios); y estudio 'tespacio sintesis regionaén el
bachillerato (16-18 afios).
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Bajando un nivel mas en la jerarquia conceptuptasta, ahora, atencion a los conceptos especifies
han de ser objeto de la construccién conceptuials éependen de los anteriores y surgen a travias de
definicion, previa, de una serie g@oblemas escolares relevantdgpég. 210), desde el punto de vista
educativo, para estructurar (las unidades did&tled un proyecto. Y se pronuncia sobre los
problemas-tipo que se podrian trabajar en laswthstietapas, en un intento -que, como se ve, es una
constante- de sacar el maximo partido positive gtssibilidades del actual curriculum; en efeato, s
resume en dos cuadros (el 41, en pag. 212 y el $2@ 213), para Infantil-Primaria y para Secuiadar
Obligatoria, respectivamente, las relaciones dritrgues de contenido (los més relacionados con
contenidos geograficos) del curriculum oficial,idemmas escolares relevantes y nlcleos conceptlgles
la geografia (para los cuales se ha tomado enaussiire todo, la sintesis, ya clasica, de Capiéd,\
Urteaga, 1984). Asumiendo, asimismo, el reto de@ar aun mas la propuesta de secuenciaciéonsen lo
cuadros 43, 44 y 45 se sintetizan las correspotetiesecuencias para las etapas 3-7 afnos, 8-11§,12-
atendiendo (en cada cuadro) en cinco columnasaiaeptos propios de la geografia, procesos de
construccion conceptudprincipios explicativos]datos informativos, método de aprendizaje
[¢procedimientos?yalores y actitudes

Loscapitulos 910, 11y 12, que tratan, como he dicho, respectivamente rtgsugstas para las etapas
3-7,8-11, 12-16 y 16-18 mantienen una estructaraqda, manejando siempre tres elementos: las
caracteristicas y posibilidades de los alumnossddramo de edad en relacidén con la propuesta de
contenidos que se va a realizar; la aportacidnadiacque puede hacer la geografia a esa etapa; y
ejemplos de actividades practicas. Estos ultimesdtivariedad que resulta dificil una descrip&én
detalle) tienen, sin duda, un enorme interés pararofesores, puesto que hacen aterrizar endtigaa
de aula los argumentos (a veces complejos) mare@udms capitulos anteriores.

Por sefalar algunas cuestiones que me parecenasEete interesantes: de la etapa 3-7 afios (¢ap. 9
destacaria el intento de superar el mecanicisnt@ &plicacion de la concepcién piagetiana de la
construccion del espacio por parte del nifio a &@anza infantil, con manejo de abundantes refeenc
de la etapa 8-11 afios (cap. 10) el intento de jrozar el enfoque ambiental al curriculo, con ldaaial
tradicional estudio del entorno de enfoque encédiigp-culturalista y la pretension de quea

educacion critica debe saber plantear los problefoaales en un marco generdag. 260); de la etapa
12-16 afios (cap. 11), un tramo en el que el aetananeja con mucha comodidad y con gran
conocimiento de causa, se puede destacar la @aiticaipo de interdisciplinariedad hecha de
"yuxtaposiciones", asi como el postular la necek@aque los alumnos de esas edades dispddgdas
solidos conocimientos que aportan las disciplingeg. 219), para terminar optando, dados los
condicionantes, sobre todo, de tiempo escolarlgsiedades de los alumnos, por dos disciplinas de
caracter muy integrador para estructurar el cuwisule la ESO, la Geografia y la Historia, si bisamo
ya conocemos, la opcién del autor no es de "imposite la disciplina geografia" sino de defenséade
posibilidad de'seleccionar algunos problemas que se pueden tealE) estos cursos a partir de la
geografia’] y aclara!'cuando decimos de partir de, queremos subrayar la potencialidadae
educacion geografica para seleccionar problemasades, pero al mismo tiempo no renunciamos a
adquirir la informacion precisa en otras cienciagles (historia, antropologia, economia. (Pag.
279); de la etapa 16-18, por fin, destaco la add@énale la propuesta de tres grandes unidadeséckst
en geopolitica, desequilibrios regionales y proble@mbientales) como respuesta a la finalidad de la
asignatura, tal como se plantea en el bachillexetoal:"conocer y comprender el espacio creado por la
comunidad social de la que es miembro el alumn@sta caso Espafia, y entender los principales
problemas territoriales(pag. 289), asi como el analisis de ejemplos deljas de acceso a la universidad
desde la perspectiva didactica utilizada en esta. ob

Cuarta parte: Investigar para innovar en didactiae la geografia. Los retos del futuro siglo XXI

Segun un argumento basico de esta obra, la did&gientiende conian proceso de innovacion en el
aula"; ello le permite al profesdtomar medidas para mejorar el aprendizaje de dusnamos"(pag. 306),
pero para que la innovacion sea sistematica yieéelsace falta que se enmarque en proyectos
curriculares, en los que dicha innovacion se reteccon la investigacion. En consecuerities
proyectos curriculares se configuran asi como pawgas de investigacion giie.] pueden mejorar las
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innovaciones en el campo de la didactica de la gafdg" (pag. 311). Desde este supuesto se aborda el
analisis de ldInvestigacion e innovacién en didactica de la gedta en otros paises de nuestro entorno
cultural” (cap. 13), para analizar luego 1#@sopuestas de innovacion y proyectos curriculagas
Espafa“(cap. 14) y terminar, concretando en alguaspuestas de investigacion e innovacion
didactica desde la practica del auléap. 15).

En elcapitulo 13 junto a un breve repaso a la situacién de largéiagen los sistemas educativos de
Francia, Alemania y algunos paises nordicos y rmadiheos, se aborda, mas a fondo, el caso de Gran
Bretafia, con una organizacion del sistema educ@tasde los afios 70) que respondia al criteriasle |
aportaciones de las disciplinas a la formaciérodeiudadanos, y en donde se asociaba la formeeion
los profesores a la elaboracion de los proyectogcalares, prestando atencion a los cambios aaties
generados, también, alli por el reciente procesefdema. Asimismo, se atiende a la situacion
iberoamericana, especialmente al caso de Argemtimdpnde la existencia de un curriculum abierto (a
partir de la reforma de 1993) ha planteado el misroblema que en Espafia: la necesidad de un
profesorado bien formado (para llevarlo a la pca@jtiEn el Gltimo apartado se hace un sintéticadestie
la cuestidn de las lineas de investigacion en tickde la geografia, atendiendo a los criterios de
clasificacion de investigaciones de Shulman y deves.

Para el caso de Espafia se hace un recorrido siemlat capitulo 14, pero, en este caso, atendjemlo
primer lugar, a losgrupos y propuestas de innovacion en didacticgelegrafia”(entre los que constata
dos lineas basicas de trabajo: vinculada al enfooad, sobre todo en el Ciclo Superior de EGB, y
centrada en la renovacion de la asignatura de BU# y, posteriormente, al estado de la cuestidn,
propiamente dicho, relativo"&a investigacién educativa y la didactica de geafga" (constatando, en
este caso, la escasez de trabajos y el predongadasdentrados en la historia de la ensefianza de |
geografia), para referirse, finalmenté|as proyectos curriculares como guias de investiga educativa
en la geografia escolar"

En elcapitulo 15se vuelve a postular, a modo de recapitulacicl fie la obra, la necesidad de centrar el
curriculum en problemas sociales y ambientalessoararacter dgproblemas escolaregpag. 356), en
varias ocasiones recordado. Pero la mayor parteaghétiulo se dedica a proporcionar sugerencias
concretas que permitan a los profesores mejorprésiica de aula, en el marco de un proyecto auarc
Asi, por ejemplo, se ofrece -y comenta- un cuadia-(gl 70, pag. 357) para plantear investigacion e
relacion a la confeccién y aplicacion de una unididdctica; también sugerencias para analizar mser
curriculares y cuadernos de alumnos y una grangidel de orientaciones relativa¥acursos

educativos para mejorar la docencjaintetizados en el cuadro 73 (pag. 367).

Reflexiones y propuestas para un debate didactico

Como he ido esbozando a lo largo de las paginasiargs, el discurso de la obra va planteando -o
sugiriendo al lector interesado- muchas reflexignpsopuestas estimulantes, al tiempo que algundasd
y problemas para continuar el debate didactico. &omo de contribuir al mismo comentaré
determinadas cuestiones, emitiendo, en ocasiolgesas opiniones desde el marco en el que vengo
trabajando, el Proyecto IREBIyestigacion y Renovaciéon Escolar

Como una cuestion casi previa, percibo, como letaarecesidad de una maybarificacion en puntos

gue pudieran tener incidencia en la comprensiGasgectos importantes del libro. Asi, por ejemplo, a
propésito de las ideas de "procesos”, "procedim&nt "metodologia”. Pese a los intentos del afytr

citados en el cap. 6, especialmente en las pagsl49), las posibles confusiones pueden producirse,
desde mi punto de vista, en tres asuntos: al dewortprocesos explicativos" (o procesos geografiaos
los grandes principios explicativos (o0 conceptasieturantes) de la geografia -probablemente con la
intencion de enfatizar el caracter de instrumetddscos de construccion de las explicaciones gidaso

geograficas- se puede desviar la perspectiva ctelrldesde el analisis conceptual hacia el camga de
metodologia (y concretamente de la metodologiandef@nza); por otra parte, si bien la insistencial e
caracter de "saber hacer teérico" (y no merameprtectico” o técnico) que tienen los procedimie@®®s
de gran interés, no deberia haber duda acercardiatadn de los procedimientos con destrezas mas
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concretas; por lo demas, la utilizacion, por ejemeh el titulo del cap. 6, del término "procedim@

para designar "métodos de ensefianza”, o el denoiné&odo de aprendizaje” a lo que se espera como
"contenidos procedimentales” (en los cuadros 43, 449) creo que puede complicar el panorama
terminoldgico para un lector no avezado. Los risgigconfusién pueden tener su origen -como elgrop
Souto recoge en la nota 117 de la pag. 147- emitisgéedad del concepto "procedimiento” en los
decretos ministeriales y en las propuestas de eehaticular; por ello se hace tanto mas necekaria
clarificacion.

También la cuestion del estatus de la geografiaatisciplina puede requerir cierta aclaracion eetor
puede ver que se habla de la geografia cmampo de conocimientptomo"forma de conocimientoy
como"disciplina de conocimientg'pero no se llega a abordar la justificacién dasstiquetas (si bien se
remite a D'Hainaut, a Graves y a Carr y Kemmisav@s, en efecto, en la cita a que se refiere Souto
(1985, pags. 75-79), considera que la geograige acepta la estructura fundamental del conaino
postulada por Hirs{...], se parece mas a un ‘campo' que a una ‘formabdeamiento;'y que, en todo
caso, se ajustaria mas a la denominacididideiplina de conocimientasegun la clasificacion de King y
Brownell. Parece que el autor no desea hacer decasstion un tema de debate -pese a que a veces es
objeto de discusiones en encuentros con otros gap® estan desarrollando proyectos, como es@l cas
de los integrados dredicaria, sino que se toma como referencia epistemoldgicansideracion de la
disciplina -indistintamente- conmampoy comoformade conocimiento y sobre ese supuesto se
construyen posteriores argumentaciones; sin empaogoabe duda de que -precisamente desde una
opcion disciplinar- la opcion epistemolégica quénaga a este respecto puede tener importantes
implicaciones tanto en los contenidos de ensefieomm® en la metodologia didactica. En cualquier caso
no considero que éste sea un debate muy produetipecialmente si se adopta -como también veremos
mas abajo- una concepcién del conocimiento comndcimiento escolar”, lo que situaria el debate en
otro A&mbito y en otros términos.

La cuestion anterior nos sitla, pues, en un debat&i opinion, mucho mas basico e interesantdelel
conocimiento escolarYa me he referido, al principio, a este asuntexabner los supuestos sobre los que
se construye esta obra. Creo, en efecto, que @i aate una importante aportacion a dicho debate al
optar por esta concepcion del conocimiento esggjlastificarla. Desde el IRES (Grupo Investigacé&m

la Escuela, 1991; Porlan, 1993; Garcia y Garci@5)lBemos venido mostrando un gran interés por este
tema, al considerarlo como una de las teorias #&&@acente "didacticas" de nuestro proyecto, plor el
creo que habria que centrarse mas en el andlits delaciones entre los diversos componentes del
trinomio de conocimientosotidiano-escolar-cientificdEn cuanto a las relaciones entre conocimiento
cientifico disciplinar y conocimiento escolar habgue determinar con mayor precision si se tratande
mera traslacion del uno al otro, de una vulgar@@adiel primero en el aula, de una conversion "t&tnie

la disciplina en conocimientos susceptibles deesgefiados...; en ese ultimo sentido he echado niesme
alguna referencia a la perspectiva de la "transfgwsdidactica”, que, aun teniendo su origen en la
didactica de las matematicas, cuenta con ampliictém en la geografia escolar francesa (y, de dyech
esta influyendo en el caso espafiol sobre todovagrde la linea de trabajo existente en Bellaterra,
Barcelona); al establecer la distincgawvoirs savantssavoirs enseignéssta "teoria" abre el debate hacia
perspectivas sugerentes, sobre todo si se adopBesdnte disciplinar para organizar el curricylum
intuyo, en cualquier caso, que la opcion de Soatorganizacion "a partir de" (no "centrada en") la
geografia quizas le haya alejado del interés mbrodilebate; por nuestra parte, en el IRES hemos
planteado mas bien una opcién de "integracion bderea" (mas que de transposicion o de traslado),
opcion que consideramos epistemologicamente potpate no exenta de problemas.

Sobre las relaciones entre conocimiento cotidianonocimiento escolar, voy a abundar en algunas
precisiones, que ya aparecen esbozadas en edibefecto, quizas no tenga sentido hablar de
conocimiento cotidiano como equivalente a "espadamo contaminado por la instruccion escolar,
cuando nuestros chicos son "alumnos" casi desdeaypen, con lo cual sus concepciones también son,
desde muy pronto, un producto de las influenciessactivas de los ambientes en que se socializan
(familia, escuela, medios de comunicacion, grupard@os...); este matiz es recogido por Souto cwand
en la pag. 132 (citando a J. Delval) precisa gsedmcepcione$o son realmente espontaneas, pues se
conforman en el medio social y escolagh coherencia con ese supuesto quizas seriaetagante

12 de 15 24/10/2014 12:2



SOUTO GONZALEZ, Xosé Manuel: Didactica de la Gedigr. http://www.ub.edu/geocrit/b3w-115.t

enfocar el estudio de esas concepciones comorfsistde ideas en evolucién”, en los que hay
componentes identificables como pertenecientegadauitura de lo cotidiano”, componentes derivados
de la "instruccion escolar", etc., pero que, erqui@r caso, tienen una logica peculiar como tales
concepciones estructuradas; asi parece indicarkmd® caso, el autor cuando se refiergyedn reto de
analizar las ideas previas de los alumnos comoamunto ordenado de conceptos que suponen la
explicacion del mundo por parte del alumr{pags. 71-72).

Por fin, respecto a la ubicacion del conocimierstwoéar comd'a medio caminoentre el cotidiano y el
cientifico, en el Proyecto IRES nos hemos planteaddos ultimos tiempos diversas reflexiones, dano
de cuestionamiento -pueden verse aspectos deedsitecen los nUmeros 23-1994 (monografico sobre
conocimiento escolar) y 32-1997 (monogréfico samterdisciplinariedad en la ESO) de la revista
Investigacion en la Escuelaanto en el pensamiento cotidiano como en es@@iento cientifico habria
diversos grados de complejidad (hay pensamientdi@obd bastante elaborado y complejo y hay
pensamiento cientifico bastante simplificador yudonista): ¢,por qué entonces la gradacion del
conocimiento tendria que ir forzosamente de lad@io a lo cientifico, sin més precisiones?, ¢ nia se
posible un conocimientgeneralistacomplejo como meta de la ensefianza?, ¢no seasté,or cierto,
un fenémeno paralelo cuando desde muchas posiciceasificas" se pretende superar los estrechos
campos disciplinares tradicionales y trabajar aomceptos de caracter metadisciplinar?.... En tado,csi
se opta por una gradacion peculiar del conocimiestolar desde formulaciones mas simples a otras ma
complejas, necesitariamos un referente orientémque en el IRES estamos llamando Umpotesis
general de progresion en la construccion del comiento”.

Muy conectada con la cuestion del conocimientolasse halla la de Igsroblemasen torno a los cuales
se estructuraria ese conocimiento. La toma deipogie Souto respecto a que los contenidos han de
estructurarse en torno al tratamiento de problesoeisles relevantes parece clara. Pero queda menos
claro si esos problemas son "los mismos" que lesmmestigan los gedgrafos, son distintos, sontde o
nivel o profundidad... Para el autor los probles@sales, desde luego, no existen "per se", siezsqu
hacen inteligibles para las personas cuando losilii®s se plantean preguntas que ya son, al mismo
tiempo, tentativas de explicacion de esos problep@seso necesita -también como profesor, no sélo
como investigador- la geografia (y sobre todo laggefia radical) para acotar problemas socialestir p
de los cuales puede generar problemas escolamsn®sotros la solucion para transformar los proate
sociales en problemas escolares viene de apliestiaacuestion la misma teoria del conocimientolasco
asi como los contenidos escolares son otra casatalide -aunque inevitablemente relacionada am- |
contenidos cientificos, los problemas que estractlos contenidos escolares son "problemas esstlare
es decir, problemas que, estando relacionadosos@rdblemas investigados por los cientificos tiesa
embargo, otras caracteristicas peculiares (paiibiéis de conectar con las ideas e intereses de los
alumnos, insercién en la problematica social destnaeanundo...), como conocimiento escolar que son.
por las mismas razones la investigacion que puplizaese, desde una metodologia didactica, al
tratamiento de esos problemas tampoco puede swiad@mte con la metodologia cientifica propiamente
dicha -si es que hay "una" metodologia cientifitée.surgen, pues, dudas a este respecto cuando se
plantea un excesivo paralelismo entre el métodawsstigacion de los cientificos y el método de
investigacion de los alumnos (por ejemplo en p@4.ylen los capitulos 5 y 6); no obstante, también
encontramos intentos, por parte del autor, deficiarisu posicion: "[...]Ja seleccién del problema social
es el resultado de una lectura tedrica de la readiddesde nuestra concepcion ideolégica y ciemtific
Lo importante es que el alumnado también puedanstcoir la realidad social, para lo cual es
necesario convertir los problemas socialegpesblemas escolaregpag. 112; el subrayado es mio).

Postular esa similitud entreetodologia cientifica y metodologia didacticeequiere, por tanto,
determinadas matizaciones. En principio, si nemsios frente al academicismo transmisivo tradid¢jona
cobran un gran valor las propuestas de ensefaezaindican el interés de que el alumno
“reconstruya” -como en muchas ocasiones sefalaat &l saber haciéndolo realmente significatiaoap
€l; si ese saber que se pretende reconstruirsaderl geografico -es decir, una determinada sélecci
opcion del saber geografico-, parece necesari@bpmceso de reconstruccion se desarrolle mediante
algun tipo de reproduccioén en el aula de lo quehdas gedgrafos al investigar. Esta toma de posici
entronca con la filosofia de los planteamientosmiefianza [denominados genéricamente] "activos”,
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sobre todo en la Secundaria, y -¢por qué no?- merdambién coherente con la reclamacion para la
disciplina geogréfica de un estatus epistemologmno "forma de conocimiento” (a la manera de Hirst)
Pero, si adoptamos, ahora, una perspectiva masacfiente al ingenuismo que supone creer que los
alumnos pueden "descubrir espontaneamente" corcegédivamente complejos (como muchas veces se
ha pretendido bajo la modalidad de "investigaciéihntedio” en Primaria) y frente al sesgo cientfide
considerar que la reproduccion (abreviada y adaptel método de los gedgrafos en el aula provdaara
reconstruccion significativa del corpus cientif@olos alumnos (sin mayor vinculaciéon con sus
concepciones ni con las problematicas socialesran & las cuales debe estructurarse la ensefianza),
entonces comprenderemos por qué la propuesta ohétanio de investigacion escolar en el aula -que,
desde luego, defiendo- ha dado lugar a muchos ezpsw exige que sigamos profundizando en el debate
dejando claros los matices diferenciales imporwatgre la investigacion como reproduccion abreviad
del método cientifico en clase y la investigacidmo planteamiento y trabajo en torno a problemas
"escolares", es decir, como metodologia didac@ictao que Souto, en ultimo término, intenta delimitsa
toma de posicién, pues en diversas ocasiones & lees diferencias entre el aprendizaje escolar y |
investigacion cientifica (sobre todo en el apartdelccap. 5 llamaddModelos educativos, métodos de
investigacion y metodologia didactiga”

Referencias bibliograficas

Aula de Innovacién EducativBarcelona: Grad, numero 61, mayo de 1¥x5tudio de las sociales a
partir de los conflictos

CAPEL, Horacio, LUIS, Alberto y URTEAGA, Luis. Ladagrafia ante la reforma educati@eocriticag
n° 53, 1984.

GARCIA, J. Eduardo y GARCIA, FranciscoAprender investigando. Una propuesta metodologica
basada en la investigaciéBevilla: Diada, 1995, 32 ed. (12 ed. 1989).

GRAVES, Norman J.a ensefianza de la geografMadrid: Visor, 1985.

GRUPO INSULA BARATARIA (Coords.)Ensefiar y aprender Ciencias Sociales. Algunas sias de
Modelos DidacticosMadrid: Mare Nostrum, 1994.

GRUPO INVESTIGACION EN LA ESCUELAProyecto Curricular "Investigacion y Renovacion
Escolar” (IRES). (Version provisionaljna presentacion y cuatro cuadernos. Sevilla: &ia€91.

Investigacion en la EscuelBlUmeros 23-1994 (monografico sol@@enocimiento escolary 32-1997
(monogréfico sobr®isciplinariedad e interdisciplinariedad en la Ep@evilla: Diada.

LUIS, Alberto.La Geografia en el bachillerato espafiol (1836-19B3rcelona, Publicaciones de la
Universidad de Barcelona, 1985.

MERCHAN, F. Javier y GARCIA, Francisco F. Las uniga didacticas de Ciencias Sociales en el
Proyecto IRES. En Grupo Insula Barataria (Coor@nsenar y aprender CC.SS. Algunas propuestas de
Modelos DidacticosMadrid: Mare Nostrum, 1994.

PORLAN, RafaelConstructivismo y escuela. Hacia un modelo de emrsaftaprendizaje basado en la
investigacién Sevilla: Diada, 1993.

SOUTO, Xosé Manuel. Investigacién educativa y expentacion del proyecto curricular de geografia
GEA. En Grupo de Didactica de las Ciencias Socidd¢&royecto IRES (CoordD)a experimentaciéon
curricular en Ciencias Sociales. PlanteamientogyspectivasSevilla: Alfar, 1996

SOUTO, Xosé Manuadt alii: ¢ Como abordar los problemas ambientales y sociddssle el aula?
Proyecto GEA-CLiOValencia: Nau Llibres, 1997.

14 de 15 24/10/2014 12:2



SOUTO GONZALEZ, Xosé Manuel: Didactica de la Gedigr.

15 de 15

© Copyright: Francisco F. Garcia Pérez, 1998.

© Copyright: Biblio 3W, 1998.

http://www.ub.edu/geocrit/b3w-115.t

\olver al indice de Biblio3W

L\
criticd yiena

e;n como plEgD

24/10/2014 12:2



