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ACTITUDES Y RECURSOS EN LA ENSENANZA
DEL VOCABULARIO HABLADO

ANA MARIA TAPIA POYATO*

RESUMEN

Tras destacar la importancia del codigo hablado y conectarlo con el escrito, el ar-
ticulo se centra en el vocabulario del nifio y sefiala los defectos mas frecuentes de
actitud por parte de los adultos.

El presente estudio intenta hallar férmulas eficaces de incorporacion y dinamiza-
cién del vocabulario. A tal efecto se contemplan tres lineas de actuacion: explica-
cién, ejercitacion y adquisicién de un nivel culto.

Una vez expuestas las circunstancias idoneas para la explicacion del vocabula-
rlo, se desarrolla una serie amplia de estrategias explicativas, distribuidas en tres
grupos segun que atiendan al carécter lingtistico, al grafico y al gesto o ademan.

Por su parte, la ejercitacion del vocabulario incluye la ampliacion de nuevos
signos, la comprension del contenido a partir de ta expresiény la identificacion de
la expresién a partir del contenido. :

Y, finalmente, la adquisicfén de un nivel culto comporta una duplicidad de re-
gistros y no la supresién del nivel vulgar. Tal adquisicién comprende la alteracion
del significante, la matizaciéon del significado y la incorporacion de nuevos
signos. a

PALABRAS CLAVE

Ensefianza, vocabulario hablado, niflos, lengua materna.

* Profesora Titular de Lengua Espafiola en la Escuela Universitaria de Magisterio de Sevilla.
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1. Una tendencia de la lingliistica moderna consiste en dar prioridad absoluta
ala lengua hablada sobre la escrita’. Pero tal preeminencia tedrica no se ha visto
siempre secundada por una atencion privilegiada de la escuela. Es preciso recoho-
cer el papel excepcional del cédigo hablado atendiendo a las s‘iguientes”jUStifica-
ciones practicas:

— carécterluniversal por lo que respecta a los usuarios (todos los seres huma-
nos) y a los cohtenidos (cualquier estado mentai o psiquico),

— emision facil y rapida,

— amplia multiplicidad de situaciones adecuadas para su utilizacién,

-— fijacion estable y reproduccion voluntaria, que merced a los adelantos técni-
cos sustentan una sélida proyeccion cultural, \

— usufructo creciente del cédigo hablado a través de distintos medios de comunica-
cion (radio, television...), v

— potenciacion previsible dentro de un clima democratico.

Las razones expuestas confirman la i'mportancia del codigo hablado tanto en
concepto de adquisicion comq de vehiculo didactico.

2. Norma B.D. Ossannay Fernando L&zaro Carreter, en base a las peculiarida-
des de los codigos hablado y escrito, defienden, respecto a su adquisicion, didacti-
cas diferenciadasz, que por supuesto no excluyen una colaboracién mutua. El c6-
digo escrito puede conferir al c6digo hablado una comunicacién mas explicita y
coherente, rigor en la organizacion jerarquica de las ideasa, complejidad en la sin- -

1. La prioridad cristalizé en los conceptos de céadigo directo y sustitutivo, acufiados por Eric Buys-
sens: Les langages et le discours, Bruxelles, Office de publicité, 1943, pags. 49 y 88. Por su parte, Luis J. Prieto
ofrece una interesante revisién a través de los codigos paralelos, teorizacion que implica una igualacion de ca-
réacter semioldgico, pero no impide una jerarquizacion psicolbgica, sociologica, cronolégica y en general prag-
méatica. Vid. «La escritura, ;¢6digo sustitutivo?», en Estudios de lingiiistica y semiologia generales, Nueva
Imagen, México, 1977, pp. 131-142.

2. Norma B.D. de Ossarina, en La lengua oral, Kapelusz, Buenos Aires, 1977, p. 30, estima que «las ca-
racteristicas de la lengua oral son distintas de las de la lengua escrita y que, por lo tanto, cada una requiere
actividades especfficas para su ejercitacién». En el mismo sentido se pronuncia Fernando Lézaro Carreter:
«Toda persona perfectamente escolarizada debe dominar dos lenguas, la oral y la escrita, que no deben con-
fundirse. La vieja idea de Juan de Valdés de que se puede escribir corfio se habla es completamente falsa.
Nadie habla como escribe, nadie escribe como habla. Por ello, 1a escuela debe adiestrar el alumno en el ma-
nejo de ambas lenguas». Vid. «Entrevista con Fernando Lazaro Carreter», en Apuntes de Educacion (Lenguay
Literatura), n.° extra, Madrid, 1983, p. 18. Como en todos los problemas dotados de gran complejidad, habria
que distinguir respecto a la presunta especificidad didéctica varios niveles, cuya descripcion rebasa las posi-
bilidades del presente articulo.

3. Bertil Malmberg considera que tales notas caracterizan al codigo escrito y lo diferencian del habla-
do. Vid. «El lenguaje visual y kinestésicon, en Introduccion a la lingiiistica, Céatedra, Madrid, 1882, pp. 55-56.
Expone ideas similares José Jesus de Bustos Tovar, en «Una actividad didéactica: la redaccién», Apuntes de
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taxis y riqueza de vocabulario. En.cambio, el cédigo hablado aporta un sustrato
profundamente arraigado, que facilita el acceso al cédigo escrito* siempre que no
se extremen las distanclas en el dominio de los dos cédigos; asi se explica la ur-
gencla de crear un registro culto dentro del cédigo hablado e incluso de limar las
asperezas del registro no culto.

Por lo demas, hay razones que avalan ia ensefianza previa del cédigo oral,
pues el nifio s¢ encontrara durante varios afos en una de estas situaciones previsi-
bies: :

— no sabe leer,

— lee con dificultad,

— no muestra aficion por la lectura.

En tales circunstancias el cédigo hablado permite una ejercitacion intensiva,
que pdr el momento no tolera el codigo escrito.
3. Los procedimientos tradicionales encaminados al desarrolio del lenguaje
oral (conversacion, discusion, dramatizacion, recitacion, exposicion, etc.) cubren
“indiscriminadamente las tres Infraestructuras lingliisticas: fonético-fonoldgica,
morfosintactica y Iexicolégiéo—seméntica. Pero pienso que la ejercitacién del len-
guaje oral debe proponer ademas ciertas soluciones que resuelvan de manera es-
pecifica las carencias en cada uno de los mencionados subsistemas. En la linea
de «sectorizar» el tratamiento adecuado, propongo unas férmulas practicas de
naturaleza lexicologico-semantica.

Las recomendaciones que sugiero no deberfan ser ajenas, pero tampoco priva-
tivas, del profesor de E.G.B. Las juzgo asumibles y aplicables por parte de cual- -
quler adulto informado y preocupado. Cumplen la funcidn de estimular el desarro-
lto lexicolégico-semantico a partir de la manifestacion espontanea del nifio. Recu-
peran, pues; un tlempo de contacto verbal con el nifio, que el adulto malgasta habi-
tualmente desde un enfoque didactico. :

El inventario de ejemplos y la propia teorizacién arrancan de una experiencia
que he seguido con mis dos hijos durante varios meses a fin de encontrar formu-
las viables de incorporacion y dinamizacién del vocabulario.

educacion (Lengua y Literatura), n.° 1, Madrid, 1981, pp. 5-6. Pero yo bienso que las mencionadas caracteristi-
cas, habituales en el c6digo escrito, pueden y deben aplicarse de alguna manera —con [6gica proyeccién
didactica— al codigo hablado. La interconexion didactica se advierte ademas en la identidad del usuario,
- que integra vivencialmente los codigos hablado y escrito, y en la ejercitacién de los mencionados codigos a
través de actividades mixtas. - '

4. Por lo que respacta al vocabulario, casi todas las palabras habladas son a la vez leldas. Ello presu-
pone que el vocabulario hablado otorga al escrito un nacleo vivo de frecuente utilizacion.
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4. Cuestién previa es la de abordar la actitud del adulto en relacién con el voca-
_bulario del nifio. Sefalo los defectos mas frecuentes de actitud.

4.1. El adulto se distancia del mundo infantil y, por supuesto, de su vocabuia-
. ro. '

Tal éctltud —no siempre desdefiosa, sino ehgendrada con frecuencia por el tra-
bajo, la prisa, el agoblo, etc.— debe sustituirse por una atencién afectiva e indivi-
dualizada.

4.2, El adulto simplifica en exceso el vocabulario utilizado por considerar que
ol nifio no lo puede entender®. En la practica coincide con la supresién del nivel cul-
to.

La contraccion léxica responde a un falso concepto de la capacidad linglfsti-
ca del nifio®. En consecuencia, lo privamos de unos estimulos necesarios para su
adecuada ejercitacion.

4.3. El adulto tiende a instalarse en el vocabulario ya conseguido. Es una acti-
tud cémoda, que no incorpora nuevos términos ni matiza los ya existentes.

En contacto con los nifios el aduito sufre la experiencia de querer transmitir un
vocabulario que él mismo ignora o al menos no domina con suficiente desahogo.
Los huecos léxicos, las vacilaciones, las imprecisiones, etc. se producen con exce-
siva frecuencia. Por tanto, si el adulto pretende incidir con fuerza en el vocabula-
rio infantil, debe cubrir sus propias deficiencias impulsado por un anhelo de supera-
cién. El imite maximo al que puede aspirar un nifio depende en gran medida del
entorno familiar y académico. En tal condicionamiento estriba nuestra responsabi-
lidad.

v

4.4. El adulto puede adoptar una de estas dos posiciones extremas: actuacion

excesiva o0 ausencia de actuacion.

La actuacién excesiva se apoya en el deseo mal entendido de perfeccionar la emi-
sion oral del nifo. ‘

5. En un primer momento es conveniente la simplificacion. Pero el adulto debe elevar gradualmente la
calidad y la complejidad del modelo.

6. Cltaré a titulo de confirmacién documental dos ejemplos que evidencian la mencionada capacidad
lingQfstica del nifio. Mi hijo pequefio, de § afios de edad, me sorprende con el siguiente comentario: «8i no voy
al cole, las fichas se me acumulans. M! hijo mayor, de 8 afios, ensefia satisfecho un juguete que acaba de
construir con estas palabras: «El radar detecta los aviones». Los términos acumular y detectar, que los nifios
comprenden y manejan, denuncian a todas luces su impronta culta. ‘

116

CAUCE. Num. 8. TAPIA POYATO, Ana Maria. Actitudes y recursos en la ensefianza del ...
-~
= = Centro Virtual Cervantes



La ausencia de actuacion, por su parte, nace de la desidia, persigue acaso el
respeto de la espontaneidad infantil o surge tal vez por estimar que la adquisicion lin-
gaistica es un producto natural y que sélo se requiere la presencia de un buen mo-
delo.

A tftulo de vfa intermedia superadora de las dos posiciones anteriores, propon-
go una Intervenciéon moderada, que no se prodigue en exceso; breve, que no inte-
mumpa demasiado la fluencia verbal de! nifio; graduada, con escalonamiento de
las dificultades; oportuna, que utilice el momento adecuado; y activadora, preocu-
pada mas por impulsar, estimular y ampliar que por coartar o constrefir’.

4.5. Side la caracterizacién negativa pasamos a la réplica positiva, la actitud
del adulto debe distinguirse por los siguientes rasgos:

— contacto con los términos infantiles,

— rechazo de una reduccién artificial del vocabulario adulto,

— exigencia de perfeccionar su propio vocabulario,

— intervencion moderada, bréve, graduada, oportuna y activadora.

5. Por lo que respecta a las lineas de actuacién conectadas con el vocabula-
rio, detecto tres direcciones fundamentales: una general (la ejercitacién) y dos espe-
cificas (explicacién del vocabulario y adquisicion de un nivel culto). Inicio el estu-
dio a partir de la explicacidn del vocabulario en concepto de dimensidn més tradi-
cional.

5.1. Explicacién del vocabulario ignorado por el nifio.

5.1.1. El vocabulario desconocido debe ser aclarado por el adulto en circuns-
tancias un tanto diversas:

— Con mucha frecuencia el nifio se dirige al adulto solicitando la explicacién
de un término desconocido. El nifio, que en una primera etapa aprende ¢l vocabula-
rio a través de sucesivas aproximaciones y tanteos, reclama posteriormente [a via
rapida de la explicacion. .

— No es raro que el propio adulto compruebe la utilizacién impropia de un tér-
mino a través del contexto o de la situacion.

— Puede ocurrir también que el aduito decida aclarar un término surgido si
sospecha su desconocimiento en virtud de la pertenencia a un nivel culto, técni-
co, especializado, etc. '

7. No niego la necesidad didactica de una correccion flexible y matizada, seg(in tendré oportunidad
de sugerir en el apartado correspondiente a la adquisicion del nivel culto.
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— Por otra parte, no hay inconveniente en aportar nuevos términos con inten-
cidn de explicarios, siempre que lo permitan de alguna manera el contexto y la situa-
cion.

Con las cuatro posibilidades resefladas cabe establecer una gradacion en
- cuanto a la urgencia explicativa, que visualizo en el siguiente esquema:

+ : —
pregunta. utitizacion término aportacion
del nifio impropia del surgido dinamica
nifio

5.1.2. Estrategias explicativas.

Intento fijar un repertorio de procedimientos explicativos que orienten al adul-
to en la tarea —relativamente dificil— de iluminar significativamente un nuevo tér-
mino.

Los recursos disponibles se organizan en tres grupos segun que atiendan al ca-
racter lingiiistico, al grafico y al gesto o ademan.

5.1.2.1. Subconjunto de naturaleza linglistica.

5.1.2.1.1. Onomatopeya.

Consiste en buscar el correlato onomatopéyico si ya existe establecido o es po-
sible encontrario. Es un procedimiento sintético de caracter expresivo.

Ej. 1. El perro ladra cuando hace guau-guau.

Ej. 2. El tren silba porque hace pi-i-k-i...

Ej. 3. Un hombre cabalga cuando va montado en un caballo que hace tocotoc-
tocotoc.

Ej. 4. Una cosa es fragil cuando, si se cae, hace crac y se rompe en muchos pe-
dazos.

Ej. 5. Sorber es hacer asi con la boca: f...

Aparte de situarse la onomatopeya en los aledafnos del sistema lingufstico, de-
bemos advertir que la onomatopeya acta con frecuencia en concepto de recurso
subsidiario dentro de una frase. Basta con seleccionar el término y la onomatope-
ya para comprobar esta afirmacion:

Ej. 1. ladrar es hacer guaw-guau.

Ej. 2. sllbar es hacer pi-i-I-I...
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Ej. 3. cabalgar es hacer tocotoc-tocotoce.
Ej. 4. frégii es lo que hace crac.
Ej. 5. sorber es hacer f...

A medida que las onomatopeyas estan menos estabilizadas, se incrementa la
ambigliedad, detectable sobre todo en los ejemplos 3, 4 y 5.

5.1.2.1.2. Sindénimo.

Estriba en aportar un sinénimo, aplicando algin género de equivalencia se--
mantica. Cabe denominario procedimiento sintético de caracter no expresivo.

Pese a su amplia difusion, el procedimiento mencionado puede presentar dos
inconvenientes: que sea desconocido el segundo término® o que el segundo térmi-
no no proporcione el contenido exacto del primero.-

El primer inconveniente reviste maxima gravedad, acentuada en los medios
escolares donde no es raro que el nifio deje de preguntar por miedo a molestar en
exceso, interrumpir el ritmo de la clase 0 estimar que deberia conocer el nuevo tér-
mino. .

Aparte de recurrir a |a eficacia probada de otros procedimientos, ofrezco dos
soluciones: )

— que el nuevo término sea mas sencillo o usual que el primero. Para ello con-
viene ir del estrato culto al popular, del nivel profesional al general, del &mbito fo-
raneo a la geografla propia, ’

— que comprobemos de alguna manera la comprensién del término, pregun-
tando por ejemplo al propio interesado.

El segundo inconveniente resefiado, alusivo a ia faita de equivalencia semanti-
ca, requiere puntualizaciones previas. Los presuntos sinénimos mantienen por lo
general dos tipos de relaciones sémicas: homosemia o interseccién. En el primer
caso (homosemia) la pertinencia opositiva reside en la diferencia de localizacién
geogréfica, estrato cultural, social, profesional, sexo, etc. No parecé imprescindi-
ble en el contacto inicial con un término ia mencién de taies precisiones. E! se-
gundo caso (interseccién) comporta a la vez identidades y diferencias sémicas; sl
procedimiento explicativo se limitarfa, pues, a proporcionar una equivalencia
aproximada. Aceptaria la equivalencia aproximada de un término cuasi-sindnimo

"~ cuando se presenta una de estas dos circunstancias:

8. . Norma B.D. de Ossanna; en La lengua oral, Kapelusz, Buenos Aires, 1977, p. 55, antepone a la utili-
zacion 9e sinénimos otros procedimientos como gestos|o ademanes y dibujos.
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— se produce un primer contacto con el término desconocido,
—los dos términos en juego comportan una diferencia excesivamente sutil pa-
ra la comprensién del nifio ¢ para sus necesidades comunicativas.

En resumen, la propia naturaleza del procedimiento sintético implica a titulo
de ventaja el caracter de brevedad, que confiere una explicacién rapida o inmedia-
ta del término desconocido, y en el aspecto de los inconvenientes la reducida ex-
plicitacién, que puede provocar tanto la ausencia de comprension como la exigua
matizacion del contenido.

5.1.2.1.3. Perifrasis.

Se identifica con el procedimiento analitico. En un sentido ampI{o la perffrasis’
abarca todo procedimiento que utilice una secuencia de términos.

Distingo seis grandes variedades de perifrasis: 16gica, enumeritiva, opositiva,
articulada, ejemplificadora y deictica.

5.1.2.1.3.1. Perifrasis logica.

Inserta el término en un conjunte mas amplio (el género de la Iéglca), que reci-
be una matizacion o especificacion. -

Apunto algunas posibilidades de realizacion.
- la funcién o la finalidad.

Ej. calculadora es una maquina que sirve para hacer operaciones mate-
maticas.

— caracteristica(s) llamativa(s):
Ej. rascaclelos es un edificio muy alto
torre es un edificio alto y estrecho

No es raro que la perifrasis logica coincida de manera tacita con alguna de
las restantes explicaciones perifrasticas.

5.1.2.1.3.2. Perifrasis enumerativa.

El nifio llega a conocer el significado de un términc a través de una combinato-
ria de elementos. Veamos sus diversas posibilidades.
— partes de que consta un objeto.
Ej. E! cuadro est4 compuesto por una superficie pintada y un marco.

— acciones que integran una actividad.
Ej. los albafiles ponen los cimientos de un edificio, luego ias columnas,
después los techos...
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Ej. desnudarse es quitarse ia chaqueta, la camisa, los pantalones, los cal-
cetines... °

— objetos a los que se puede aplicar un determinado término. He practicado a
modo de juego esta especie de definicidn extensiva.

Ej. ¢ Qué objetos son suaves?
Una rosa, la piel, una piedra pulida, un tapiz.

Ej. ¢Qué cosas son aitas?
Una torre, un faro, un rascacielos.

Ej. ¢Qué cosas son profundas?
El mar, un ‘lago, un rio, un pozo.

— tipos incluidos en las denominaciones generales.
Ej. Los muebies son las sillas, 1os armarios, las mesas...
Ej. Los reclplentes son las botellas, los frascos, las cubas, los barriles...
Ej. Los citrlcos son las naranjas, los limones, los pomelos...
Ej. Las flores son las rosas, las margaritas, los jacintos, los tulipanes...
Ej. Las chucherias son los caramelos, los chicles...

5.1.2.1.3.3. Perffrasis opositiva.

Un término es definido en relacién con otro término de contenido préximo o
afin. Se observaré a través de los ejemplos que ambes términos pertenecen al
mismo paradigma lexematico.

Admite algunas variedades:
— sefalar simplemente los rasgos comunes y diferenciales de dos términos (e
incluso soélo los rasgos diferenciales, si se supone conocida 1a base comun).
Ej. La ventana y la puerta son unos huecos que se hacen en la pared, pero
la ventana sirve para que pasen el aire y la luz, y ia puserta para entrar y
salir. '
- definir un término por enfrentamiento con el opussto o contrario.
Ej."Oscuro es lo contrario de claro.
Aspero es lo contrario de suave.
Rugoso es lo contrario de liso.

-— recurrir a una comparacion, acompafiada de ia restriccion pertinente.

El nuevo término debe ser suficientemente conocido hasta el punto de no ne- -
cesitar a su vez una aclaracion.
£i. Una jardinera es como una maceta, pero de cemento.

- 5.1.21.34. Perl’frasis articulada.
Se limita a desarroliar la combinatoria de monemas. Es caracter{stica de la de-
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rivacion y de la composicién.

La derivacién combina un monema léxico y un monema gramatical. El mone-
ma léxico suele resultar didfano a poco que se analice la combinatoria, mas no en
igual medida el monema gramatical, de contenido sutil y 2 menudo variable, se- .
gun revelan los ejemplos manejados.

Ej. Tendero es el que vende en una tienda.
Portero es el que esta en una porteria.
Marxista es el partidario de Marx.
Optimista es el que se caracteriza por su optimismo.

La composicién combina varios monemas léxicos, que deben resultar transpa-
rentes salvo que se haya producide un proceso de lexicalizacion.

A través de los SIgmflcados parciaies se liega al significado total, si bien éste
permite matizar o aclarar alguno de los significados parciales.
Ej. cascanueces es un utensilio que sirve para cascar o romper las nueces.
sacacorchos es un utensilio que sirve para sacar el corcho de una
botella.

La perifrasis articulada suscita una incipienie reflexion linguistica, que favo-
rece la captacién del contenido.

5.1.2.1.3.5. Perifrasis ejemplificadora.

La perifrasis ejemplificadora debe cumplir dos requisitos fundamentales:
— virtualidad explicativa,
— concrecidn.

Con frecuencia se recurre a la construccion de frases que incluyen un determi-
nado elemento. No veo mal el procedimiento en calidad de mera ejercitacion, pero
si pretendemos conseguir una auténtica explicacién dei término ignorado la frase
propuesta debe superar la estricta compatibilidad semantica y aportar las preci-
siones seméanticas adecuadas. Es facil observar que para resultar explicativa la
concrecion ha de orientarse en una determinada linea. -

Supongamos que el término por explicar es desconsolado. A tal objeto cons-
truyo la siguiente frase: E! nene esta desconsolado. Esta frase carece del sufi-
clente desarrollo y, en consecuencia, no sirve para explicar el vocablo. Por eso,
hay que buscar una frase que dé la clave del contextog, que permita extraer el sig-

9. Marion D. Jenkinson aporta una relacién de claves de contexto gue permiten descifrar el contenido
de un término. Vid. «Modos de ensefiar», en La ensefianza de la lectura (articulos compilados por Ralph C.
Staiger), Huemul, Buenos Aires, 1876, pp. 45-48.
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nificado a través del contexto. Sirva de ejemplo esta frase ampiiada: Al nene se le
exploté un globo vy quedd desconsolado.

De la frase adecuada a la anécdota sdlo hay un diferencia de concrecién: en ia
frase adecuada proporcionamos los elementos necesarios para que el término
desconocido pueda ser bien interpretado; en la anécdota, ademas de suministrar
esos elementos, facilitamos detalles que configuran una realidad viva y compleja.

Serla posible incluso una narracién larga que adoptara como eje la palabra
desconocida.

Tanto la frase como la anécdota breve o la narracion larga incorporan bien una
ejemplificacion positiva («lo que es» un término) bien una ejemplificacién negativa’
(«lo que no es» un término). Aporto a través del mismo término muestras reales de
ejemplificacién positiva y negativa. Supongamos que quiero explicar el significa-
do de distribuclon equitativa.

Ejemplificacion positiva: Papé da la misma cantidad de naranjada a Fernandi-
to y a José Marl. La distribuclon es equitativa.

Ejemplificacion negativa: Papéa da un vaso grande de naranjada a Fernandito y
un vaso pequefio a José Marl. La distribucion no es equitativa.

La virtualidad explicativa de la ejemplificacion es tal que los propios nifios
aftaden nuevas muestras donde se evidencia la captacion del contenido. En efec-
to, dice José Mari que si papé da una botella de coca-cola a un nifio y dos botellas
de coca-cola a otro nifio, papa ha dado mucha coca-cola a los dos nifios, pero la
distribucién no es equitativa.

5.1.2.1.3.5. Perifrasis deictica.

La conexion de término y objéto se realiza a través de una apoyo verbal, acom
pafiado con frecuencia de un refuerzo corporal (facial y especialmente digital).
Ej. Eso es un mapa o aqui tienes un mapa.

Es el procedimiento didactico mas elemental, ya que 1a fuerza explicativa se
centra en el objeto y s6lo se requiere una simple indicacién vinculadora.

5.1.2.2. Subconjunto de naturaleza grafica.

La imagen, el dibujo y tipos afines constituyen una nueva direccion a la hora
de proporcionar recursos que sirvan para explicar el significado de un término.
Enumeremos algunas posibilidades.

5.1.2.2.1. Ejecucién de un dibujo.
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La persona dotada de cierta habilidad artistica debe explotaria en beneficio det
vocabulario infantil. No importa tanto la perfeccion técnica como la captacion del
conjunto global o de los detalles caracteristicos.

Distinguirfa, de una parie, 1a reproducelén directa, que busca reflejar la enti-
dad o el proceso correspondientes, y de otra, |a raproduccién alusiva, que preten-
de sugerir estados de &nimo, valoraciones éticas, calificaciones intelectuales,
etc. ’

5.1.2.2.2. Usufructo de imédgenes asequibles.

No pienso en la utilizacién sistemética de iméagenes, como ocurre con la colec-
cidn de laminas, ni en las ilustraciones propias de un texto escrito. Me refiero a la
explicacién oral apoyada en un material ajeno.

‘La vida moderna esta cubierta literalmente de imagenes, que nos llegan a tra-
vés de los reclamos publicitarios, las revistas, los productos comerciales, la foto-
grafia, el cine, la televisién... No es dificil utilizarlas para enriquecer y matizar ol
vocabulario de ios nifios, pues la imagen aporta un contacto directo con la reali-
dad. ‘

Aplicar(a a la imagen la distincion previa entre la reproduccién directa, cir-
cunscrita al mundo concreto, y la reproduccion alusiva, abierta a selr\fimientos,
conceptos, juicios, etc. Por lo demas, esté asegurado el caracter mayoritario de la
primera modalidad y el restringido de la segunda.

5.1.2.2.3. Esquema ilustrativo.

En ocasiones no se precisa una imagen cabai (dibujo, fotografia, etc.) y basta
con la indicacién sumaria de un esquema.

Por ejemplo, para explicar el significado de caliejon sin sallda, sirve un senci-

llo gréfico:
calle
pared
o
casa
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As{ mismo, también se presta el esquema para la explicacion de cascada o ca-
tarata:

rio

N
~ s, ¢ascada

N \ rio

No hay inconveniente en acompafiar el esquema con gestos o ademanesy con
palabras de los cédigos hablado o escrito.

El esquema comporta como ventaja su facil ejecucion aparte de habituar al
manejo de nociones abstractas, y como inconveniente la dificultad inicial de en-
tender el esquema en virtud de esa indole abstracta.

5.1.2.2.4. Confrontacion de los tres Gltimos procedimientos resefiados.

Por lo que respecta a la ensefianza no sistemética del vocabulario hablado, el
usufructo de la imagen ajena depende de circunstancias azarosas, que no estan
bajo nuestro control, frente a la ejecumon de un dibujo o de un esquema, que se
distingue por su autonomia.

La dificultad varfa desde el grado minimo en el usufructo de imagenes ajenas,
pasando por una leve dificultad en la ejecucion de un esquema, hasta llegar a la
dificultad maxima en la ejecucién de un dibujo. '

5.1.2.2.5. Sefiales graficas no icénicas.

Es reducido el nimero de sefiales graficas noicdnicas que sirven para explicar
el vocabulario. Se precisan varios requisitos: facil interpretacion de las sefiales
por su caracter simbélico (conexion intrinseca de significante y significado) o por
su amplia difusién, papel de induccion esclarecedora en cuanto al vocabulario
desconocido, ejecucion senciila, oportuna simbiosis con otros recursos explicati-
vos, etc. Citaré como sefiales mas idoneas el tachédn y la interrogacion.

" Eltachén (/) suprime la vigencia de cualquier otra sefial y en consecuencia su-
glere el término contrario. Es aplicable a muchos cédigos y asf elimina la palabra
escrita, la imagen, etc. La raya oblicua del tach6n puede ser sustituida o reforza-
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da con la imitacion manual correspondiente. El tachén se presta a la promocion
polifacética del juego educativo.

La interrogacion se adapta a la explicacion de términos que comportan pre-
gunta, duda, indecision.

Ej. Adulto: Liovia torrencialmente y le dije a mi amigo Juanito que saliera a la
calle. Mi amigo Juanito se quedd perplejo.

Nifio: ¢Qué quiere decir «mi amigo Juanito se quedo perplejo»?

Adulto: Juanito se quedd ?

La interrogacion (?) es comparable al tachén (/) en su Versatil'idad, imitacioén
manual y promocién del juego.

5.1.2.3. Subconjunto basado en la expresion corporal (gestos o ademanes).

Por lo general, interesa una introduccion de carécter lingliistico que prepare la
explicacion efectuada a través de la expresion corporal. Ya vimos en subconjun-
tos previos que a veces la palabra sustenta el peso fuerte de la explicacién y la ex-
presién corporal queda reducida a un simple acompafiamiento.

A ser posible, convendria que ia expresién corporal se insertara dentro de la si-
tuaciéon adecuada, con el acompafiamiento oportuno de objetos, instrumentos,
etc. Asi, la accion de agltar se enriquece si es sacudido un bote de laca y vendar
se entiende mejor con la presencia de una venda. Vale la sustitucién de objetos
reales por juguetes o elementos cualesquiera, siempre que se guarde alguna suer-
te de similitud sustentadora del juego imaginativo. ‘

Como en el sector grafico, hay que distinguir dos modalidades correspondien-
tes a la representacion directa e indirecta.

La primera modalidad persigue una transmision del referente (entidad o proce-
s0) en cuanto tal. Aun dentro de la representacion directa, cabe establecer una
gradacién entre la simple reproduccion (asi, la accion de agitar para explicar tal
término) y ia estilizacion imitativa basada en la seleccion de rasgos (por ejemplo,
vendar como una especie de circulo insistente).

La segunda modalidad sugiere el referente a través de una manifestacion oca-
sional, posible consecuencia, posicién caracteristica, similitud metaférica, etc.
Ej. Reprender con los brazos levantados.
Amenazar con la actitud hostil de la mano.
Exhausto con el ademan de tumbarse.
Estudiar con los brazos paralelos y los codos hacia abajo.
Terco aludiendo a la cabeza dura con los nudillos de los dedos.
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Resta por citar el inventario mas o menos convencional y no muy numeroso de
'senales, hasta cierto punto codificadas, que se apoyan en la expresidn corporal.
Ej. Despedida con un determinado movimiento de la mano.
Aflrmacion con un movimiento vertical de la cabeza.
Negaclén con un movimiento horizontal de la cabeza.

Los diversos tipos de explicacién del vocabulario a través de la expresién cor-
poral constituyen tres hitos de una gradacién que conecta significante y significa-
do desde la perspectiva de la motivacién:

+ | - —

reproduccién imitacién actuacioéon
- convencional

5.2. Ejercitacion del vocabulario.

Mientras que la explicacion del vocabulario se ajusta siempre a un orden rigi-
do (Expresién—>Contenido), la ejercitacion es una modalidad mas compleja,
que abarca tres posibilidades:

— adicién de un signo

— direccién Expresidon—=Contenido

—'direccién Contenido—=Expresion

Las posibilidades mencionadas generan tres tipos de actividades, que deno-
mino ampliaciéon, comprension e Identificacién.

En relacién con el nifio el adulto actua a veces de modelo vy en ocasiones de
estimulador. ’

- 5.2.1. Ampliacién o expansion.

Los ejercicios de ampliacion consisten en afiadir un signo que no-figuraba en
la frase inicial. Se pretende una activacioén funcional del vocabulario por incorpo-
racion de nuevos elementos. !

. Distinguiria dos clases de ampliacién segtin que la realice el adulto o el nifio.

5.2.1.1. Ampliac?én efectuada por el adulto.

Cabe diferenciar a su vez dos matices:

127

CAUCE. Num. 8. TAPIA POYATO, Ana Maria. Actitudes y recursos en la ensefianza del ...
= b= Centro Virtual Cervantes



5.2.1.1.1. El adulto completa la frase del nifio (véase el ejemplc 1) o explicita
un elemento sobrentendido (anaiicense los ejemplos 2y 3).

Ej. 1. Nifto: Me he subido.
Aduito: Al sillén, al sofa, al taburete, etc., segiin proceda.

Ej. 2. Nifo: El Betis es un club formado por todos los del Betis.
Adulto: Si. Esta formado por todos los socios del Betis.

Ej. 3. Nifo: Quiero naranja (viendo el exprimidor).
Adulto: Te haré zumo de naranja.

5.2.1.1.2. El adulto afade una frase a la emitida por. e! nifio, respetando la li-
nea de pensamiento e intencidon comunicativa.
Ej. Nlfio: Si subes a la montafia, te caes desde arriba.
Aduito: Y al caerte desde la cumbre, pasas por la laderay IIegas al piede la
montafia.

Fa

5.2.1.2. Ampliacion efectuada por el nifio.

El adulto provoca la expansion de la frase con una pregunta que requiere informa- -
cién sobre una circunstancia concreta. El punto de partida puede situarse en una
frase formulada por el nifio o por el adulto. Asi aparecen ligeras variantes, que se
corresponden con sendos ejemplos.

Ej. Nifio: Me he subido.

Adulto: ;Addonde?
Nifio: Al sillon.

Ej. Adulto: Tengo que abrir la puerta ¢Con qué?
Mific: Con una liave.

5.2.2. Comprension del contenido.

Los ejercicios de comprension parten de una expresion previa, que recibe al-
guna informacién complementaria en torno al contenido. En consecuencia, com-
parten idéntico proceso (Expresion—=Contenido) con los ejercicios referentes a
la explicacién del vocabUIario y poseen una profunda similitud funcional. Por con-
siguiente, no serfa absurdo incluirlos —si se quiere— dentro del mismo apartado.
En la explicacion del vocabulario el adulto resuelve la ambigliedad del contenido,
mientras que en los presentes ejercicios el adulto se limita a solicitar de alguna
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manera la oportuna aclaraciéon 'por parte del nifio y corregir o matizar la respuesta.
si procede. i

5.2.2.1. La pregunta puede abordar multiples aspectos, parcialmente citados
a continuacion.
— funcién o finalidad de un objeto.
Ej. Adulto: ¢ Para qué sirve la bombilia?
Nifio: Para dar luz.

— actividad de! que se dedica a una profesion.

Ej. Adulto: ;Qué hace el albaiil?
Nifio: Hace casas, coches... -
Adulto: El albafil hace casas, pero no coches. Los coches los hace el me-
canico. -

— elementos precisos para realizar una actividad.
Ej. Adulto: ;Qué cosas hacen falta para afeitarse?
- Nifie: Una brocha, jabon, agua, una maquinilla con cuchilla.
Adulto: Algunos se afeitan con una navaja en vez de la maquinilla con cu-
chiila. Otros s6lo emplean la maquina de afeitar. ;

- partes que componen un objeto. '
Ej. Adulto: (Qué cosas tiene un slilén?
Nido: El sillén tiene unas patas, un respaldo, unos brazos, una tapicerla...

- entorno en que se desenvuelve una entidad o un proceso.
Ej. Adulto: ¢ Por donde vueia el ave?
Nifto: El ave vuela por el aire.

' Ej. Adulto: ¢ Por dénde nada el pez?
Nifio: El pez nada por el agua.

— elementos que reciben la incidencia de un proceso,
Ej. Adulto: ;Qué cosas comes? '
T Nifio: Carne, pescado, patatas... .
Ej. Adulto: ;Qué cosas bebes?
Nifio: Agua, leche, coca-cola...

— direccidn de un proceso.

Ej. Aduito: ¢ Hacia donde despega un avion?

" Nifie: Hacla arriba (hacia el cielo). ‘

Ej. Adulto: ;Hacia donde aterriza un avién?
Nifio: Hacia abajo (hacia el suelo).
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- — justificacion de un términc que implica motivacién secundaria tanto por
combinatoria monematica como por relacién metonimica o por transposicién me-
taférica. :

Ej. Adulto: ¢Por qué a esta caja se le [lama nevera?
Nifio: Porque metemos nieve dentro de ia caja.
Aduito: Muy bien. Realmente echamos cubitos de hielo, pero el hielo no es
mas que nieve congelada.

Ej. Adulto: ¢ Por qué al coche usado se le llama coche de segunda mano?
Nifio: Porque ese coche lo utilizé el primer comprador (la primera mano) y
después el segundo comprador (la segunda mano).

Ej. Aduito: ¢ Por qué a molestar se le llama herir? :
Nifo: Porque el que molesta hace dafio y la herida también hace dafio.

5.2.2.2. En ocasiones el adulto inserta un término en un contexto inadecuado
para provocar la disconformidad del nifio.

Ej. Adulto: Guardé el paquete en una bombtila.
Nifio: La bombilla da luz, pero no sirve para guardar paguetes.

Este juego deofrases absurdas por incompatibilidad seméantica es aplicable a
los términos homénimos, que asi se agrupan por la expresion y se escinden por el
contenido.

Ej. Adulto: A papa se le ha estropeado el coche y le han puesto la aleta de un

- pez
Nifio: No, |a aleta del coche.

5.2.3. ldentificacién de la expresion.

Estos ejercicios parten de un contenido inicial, que debe encontrar ia cobertu-
ra de una determinada expresion.

De acuerdo con la formulacion de tal contenido, es posible sefialar diversas
clases que denomino identlficacion por reducclon, identificaclon por matizacién,
identificacion por generalizacién e ldentificacién por verbalizacién lingilistica.

5.2.3.1. Identificacién por reduccion.

5.23.1.1. El niflo, como cualquier usuario, maneja un circunloguio cuando no
dispone del término justo. En consecuencia, el adulto ha de sustituir una expre-
sién perifrastica por el término apropiado, de carécter sintético.
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El habla del nifio se caracteriza por el empleo de abundantes perifrasis, que
constituyen el apoyo inicial de ios siguientes ejemplos:

" Ej. 1. Nlfto: Jugamos a los toros. Aqui estan los que ven.
Adulto: Los espectadores.

Ej. 2. Nifio: Me gusta lo amarille (o lo blanco) del huevo.
Adulto: La yema (o la clara) del huevo.

Ej. 3. Nifio: Ei de la moto (el de ia blcicleta, el del coche, el del aviom-el del
camién...) corre mucho. ‘
Adulto: El motorista (el ciclista, ! conductor, el plioto, el camionere...)
corre mucho.

Ej. 4. Nifio: (A que el agua de la fuente de la plaza no se puede beber?
Adulto: No, el agua de la fuente no es potable.

Ej. 5. Nlfie: He puesto la chaqueta en lo de la ropa. .
Adulto: Has hecho bien en colgar la chaqueta en |a percha.

5.2.3.1.2, Evidentemente se puede invertir la relacion de los dos protagonis-
tas, de suerte que el adulto aporte el contenido a través de una formulacion peri-
frastica v el nifio conteste con el término adecuado. Es una especie de juego, que
tiene el atractivo de ias adivinanzas.

Ej. 1. Adulto: ¢ Quién construye una casa?
Nlifie: El albaiill.

Ej. 2. Aduito: (Qué animal ladra?
- Nifo: El perro. ‘

Ej. 3. Adulto: (Coémo se llama a los que ven un partido?
Nifio: Los espectadores.

Ej. 4. Adulto: ;Como se llama el objeto que sirve para colgar la ropa?
Nifio: Percha.

El procedimiento se simplifica sustituyendo las perifrasis povr palabras deriva-
das o compuestas. ) :

Ej. Adulto: ¢ A lgue no sabes cémo se llama una cosa que da color?
Nific: Colorante.

5.23.2. Identificacion por matizacion.

Con frecuencia el nifio se comunica mediante términos de contenido muy am-
plio, que especifica el contexto o la situacion. Por su parte, el adulto debe buscar
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términos mas especificos o precisos en sustitucién de los precedentes. Sefiale-
mos diversas posibilidades.

5.2.3.2.1. Ciertos elementos léxicos de contenido limitado son preferidos por
!os nifios, pues cubren un campo referencial muy amplio.

Ej. 1. Nifio: El monedero est4 lleno de cosas.
Adulto: Esta lieno de monedas. El monedero tiene monsadas.

_ El. 2. Nifto: Esta méquina hace sumas, restas, multiplicaciones, divisiones...
Aduito: Es una calculadora.

Ej. 3. Nifio: Voy a hacer un partido.
Adulto: ;Vas a jugar un partido?

Ej. 4. Nifio: Voy a ver el libro.
Adulto: ¢ Vas a leer el libro?

- 5.2.3.2.2. idéntica razén explica que algunos pronombres reciban la adhesion
constante de los nifios. El adulto ha de reemplazarlos por el sustantivo correspon-
diente. ‘ .

Ej. Nifio: Dame eso0.
Aduito: ¢ Qué quieres: el cuaderno, ¢l libro o la pelota? (pese a entender la
designacién referencial).

5.2.3.2.3. El nifio menciona una totalidad, que puede sustituir el adulto por la.\\
parte referencialmente aludida.

Ej. 1.'Nifio: Tengo una herida en la cabeza. _
Adulto: Si, la herida esta en }una parte de la cabeza, en la cara.

Ej. 2. Nifio: Me molesta la miano.
Adulto: ¢ Donde te duele?
Nifo: Aqui.
Adulto: Entonces te molesta\una parte de la mano, los dedos.

5.2.3.3. Identificacién por generalizacién.

Esel procesc opuesto ai precedente. Se manejan términos concretos y el adul-
to procura englobarios en una unidad superior.
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5.2.3.3.1. De varios términos que comportan contenidos afines el adulto acce-
de a un archilexema aalutinador'®.

- Ej. 1 Nifio: He puesto ya las cucharas, los cuchiliios y los tenedores.
Aduito: Entonces ya has colocado los cublertos.

Ei. 2. Adulto: En esta habitacion hay 1 taburete, 3 sillas, 2 sillones y 1 sofa
¢ Cuantos aslentos hay?
Nifio: 7 asientos.

Ej. 3. Adulto: ;Cuantos objetos para sentarse hay en esta habitacion?
Nifio: 1 taburete, 3 silias, 2 siliones y 1 soféa.
Aduito: Entonces hay 7 aslentos.

Una variante muy asequible consiste en pasar de la marca comercial al pro-
ducto, del nombre comun al propio, stc.

Ei. 1. Nifio: ¢Has comprado Colén? _
Adulto: Si, he comprado detergente de lavadora.

Ej. 2. Nifio: Quiero zumo por ia Braun.
Adulto: Bien, dame ia exprimidora.

Ej. 3. Nifio: Dame el Tente. ‘
Aduito: 8/, toma el Juego de construcelon.

Ej. 4. Nlfio: Papa estaba hablando con D. Juan y D. Roberto.
Adulto: Entonces hablaba con dos sefiores (o dos personas):

Ej. 5. Nifio: He jugado con Luis y Carmen.
Adulto: Muy bien, has jugado con dos nifios.

5.2.3.3.2. Varios elementos individuales quedan |ntegrados en un término co-
|ect|vo

Ei. 1. Nifio: En casa estaban reunidos papa, mamé, los nenes, abuelo,
abuela... - , :

Adulto: Si, se reunié toda la familia.

Ej. 2. » Nifio: Pasé un perro, otro perro, muchos perros...
Adulto: Pasé una jauria de perros.

10. Enlos problemas elementales de calculo se utiliza con frecuencia este procedimiento. Conviene re-
cordar que la incomprensién semantica del archilexema, si no se despe;a a través del contexto, hace inviable
la propia solucion def problema.
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5.2.3.4. Identificacién por verbalizacién linguistica.
Incluyo en este apartado dos subtipos, uno procedente de las onomatopeyas,:
y otro que arranca de la expresién corporal.

5.2.3.4.1. El nifio se aficiona a las onomatopeyas por cuanto constituyen la via
simbdlica de la imitacion referencial en ia comunicacién hablada, a la vez que su-
plen la carencia de los términos equivalentes. El aduito ha de traducir la onomato-
peya o emisién expresiva al codlgo hablado.

Ej. 1. Nifio: Of por la calie guau guau.
' Aduito: El ladrido del perro.

Ej. 2. Nifio: La bomba hize pum.
’ Adulto: La bomba explosioné (o exploté).

Ej. 3. Nifio: El cenicero hizo pam. v
Adulto: El cenicero se rompié o se fragmento.

Ej. 4. Nifio: La ambulancia hacia bi - bi, bi - bi.
- Adulto: Hacia sonar la sirena de alarma.

5.2.3.4.2. El nifio salpica la conversacion de gestos o ademanes que bien sir-
ven de acompaifiamiento a la fluencia del discurso bien cubren huecos producidos
por la ausencia de determinadas unidades léxicas.

No es raro que el segundo supuesto responda a la ignorancia del nifio respec-
to al término adecuado. En cualquier caso, el adulto debe traducir la expresion
corporal-al cédigo hablado. ’

Ej. 1. Nifio: Dame el... (el niflo afiade una indicacién con el dedo).
' Adulto: ¢Quieres la croqueta? (y se la da).

Ej. 2. Nifio: Me dijeron que no habia cine y entonces me senti... (el nifio
manifiesta un gesto muy significativo con la cara).
Adulto: Te sentiste muy triste, muy apenado.

6.3. Adquisicién de un vocabulario culto.

La correccion del vocabulario y en general ia correccion de la lengua se halian
en crisis profunda desde la constitucion de la Linglistica como ciencia. Hoy la ta-
rea de la Linglistica consiste en describir y/o interpretar la lengua, pero no en
imponer una modalidad determinada, a saber, la norma de correccion. Con tal Lin-
glistica antinormativa pareceria rechazada cualquier posibilidad de abordar la
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correccién, a menos que incurramos en una manifiesta carencia de espiritu cienti-
fico. Pero existe un nuevo enfoque didactico, con sélido fundamento lingistico,
que consiste en apoyar la pluralidad de normas o sistemas'! a fin de multiplicar los
registros de cada usuario'2. Pese al nGmero elevado de factores de diversificacién,
no hay inconveniente en polarizar ei problema entorno a dos niveles extremos: ni- -
vel vulgar y nivel culto. El-nifio de cualquier medio social incorpora facilmente el
primer nivel, mieniras que encuentra dificultades para acceder al segundo nivel,
dificultades que se agravan en los estratos socio-culturales mas desfavorecidos.
Por consiguiente, la correccion tradicional ha de ser sustituida por una ejercita-
cién adecuada gue arbitre los procedimientos para crear un nivel culto a partir del
nivel popular. ‘ '

La adquisicion de un nivel culto comporta tres lineas fundamentales de ac-
tuacion:

— alteracion del significante,

— matizacion del significado,

— incorporacion de nuevoes signos.

5.3.1. Alteracién del significante.

El significante se altera en virtud de dos subtipos: leve modificacién o sustitu-
cion. ' :

5.3.1.1. Leve modificacion.

5.3.1.1.1. Ei nifio no ha incorporado el inventario fonol6gico del modelo adul-
to. La oposicion mas tardia dei castellanc se sitta dentro de las vibrantes: r/ T. Si
el nifio ha logrado emitir la vibrante simple, su prolongacion articulatoria puede
desembocar en una vibrante multiple. '

) 11. Amedida que el estructuralismo-afiné el andlisis de la realidad lingifstica, se impuso la existencia
de varios sistemas. Véase por ejemplo E. Coseriu: «Para una semantica diacrénica estructural», en Principlos
de semantica estructural, Gredos, Madrid, 1977, pp. 11-14,. e «Introduccidn al estudio estructural del léxicon,

: op. ¢it., pp. 111-113. Pero si aceptamos ia triparticién de sistema, norma'y habla, también habria que recono-
i cer la existencia de varias normas, como sefiala el propio Coseriu en un articulo »[ya clasico: «Sistema, norma
y hablan, Teoria del lenguaje y lngliistica generai, Gredos, Madrid, 19733, pp. 98-99.

\ 12 Fernando Lazaro Carreter sefiala que «saber cambiar de registro es la sefial de un aceptable domi-
nio de la lengua» y que «un hablante instruido no debe prescindir de ios registros coloquiales y vulgares,
siempre que los empiee en el momento adecuado, y siempre que sea capaz de alternarlos con otros més ela-
borados». Vid. Curso de lengua espafioia, Anaya, Madrid, 1978, p. 14. Consultese también el libro de Sonsoles
Fernandez, Didactica de la Gramétlca, Narcea, Madrid, 1983, pp. 55-57.
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5.3.1.1.2. Una vez superado el grupo consondntico prenuclear, ia dificultad se
circunscribe practicamente a la posicién implosiva. Conocida es la tendencia del
castellano a la silaba abierta, que radicaliza ia modalidad meridional. Frenie a esa
tendencia se inscribe la irrupcion masiva de términos culios dotados de margen
silabico postnuciear. Cito algunos ejemplos: admitir, himno, obtener,\abstencién,
caracter, agcion,

EL profesor ensefiaré la pronunciacion académica, de la que derivan dos bené-
ficiosus efectos, como son la ortografia correcta y la pronunciacién adecuada a
un nivel culto.

5.3.1.1.3. Resta el estudio de palabras concretas, que se conecta con el punto
previo, pero también lo rebasa. Pueden surgir fenomenos diversos de asimilacién,
metéatesis, etimologia popular, confusién de términos parénimos, etc.

Ej. 1. (asimilacién): dififi(l) por dificii.

Ej. 2. (metatesis). cocreta por croqueta.

Ej. 3. (etimologia popular): culumpio por columpio.

Ej. 4. (confusion de parénimos):
Nifio: Quiero un parchis atémico. »
Adulto: Lo llaman parchis automatico porque no es necesario mo-
-ver el cubilete para aue salga el nGmero en el dado.

En los casos de asirniiacién, metatesis o etimologia popular no conviene que
el adulto altere el significante correcto porque supondria ofrecer en concepto de
modelo una expresion vulgar. Por el contrario, la existencia de dos formas diferen-
ciadas, pero préximas en los términos parbnimos permite el trueque a manera de
juego para forzar la intervencién del nifio®.

Ej. Adulto: Los Reyes fe traeran un parchis atémico.
Nifio: Automatico.

L.a confusion de parénimos se apoya a veces en un fendmeno de interseccion
sémica, que se cc 1ecta con el punto sucesivo (5.3.2.). Asi, despeque y despego
comparten ia nota de 'separacidn o desprendimiento’, pero el primer t&rmino im-
plica un caracter fisico y el segundo espiritual o sentimental.

5.3.1.1.4. Esen el apartado de ia isve modificacion donde el concepto tradicio-
nal de correcci6n alcanza un sentido mas pleno, si excepiuamos los rasgos dia-
lectales cultos.

13. Por lo que respecta al trueque de paronimos, el adulio ingurriria en una incorrgccién no absoluta, si-
no séio contextual.
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5.3.1.2. Sustitucion. ‘

Con frecuencia ei nifio maneja un término perteneciente a un nivel inferior, del
que existe una facil equivaiencia en ei nivel superior. Es I6gico que el adulto pro-
ponga {a obligada correspondencia y aporte en el momento oportuno la connota:
ci6n precisa. Veamos un esquema ilustrativo.

nivel

culto

nivel

‘ comuin

nivel

vulgar
Se produce el paso-del nivel comin al nivel culto en estos ejemplos:

Ei. 1. Nifio: El dentista me sacd una muela.

Adulto: Y te va a exiraer otra.

Nifio: ¢ Cuando? .

Adulto: Mahana. Ya tenemos cita con el odontdlogo.
Observemos que sacar es sustituido por extraer y dentista por odt:mtélogc’.t14
Ej. 2. Nifio: Estas dos bicicletas son parecidas.

Aduito: Es verdad, son similares.

. Por el contrario, se produce el paso del nivel vulgar al nivel coman en el si-
guiente ejemplo:

Nifio: Me he cabreado con este juego.
Adulto: Asi es, te has disgustado o te has enfadado.

Una vez incorporado el término propio del nivel comun serla la ocasuﬁn para
acceder al término del nivel culto, si por casualudad exisia'®

.

Nifio: Yo me disgusto cuando pierde el Betis.

14. Serfa posibie distinguir los estratos profesionales de los niveles socioculturales, asi com6 estable-
cer las oportunas interconexiones. Con todo, he preferido simplificar el cuadro global ajustandome a una
perspectiva didéctica.

15. El nifio pasa con facilidad de un término a otro, cualquiera que sea su insercion en los niveles res-
pectivos. Pero no parece aconsejable proporcionar el transito del nivel vuigar al culto si previamente no se co-
noce el término comin.
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Adulto: No esta bien enojarse demasiado.

En un primer momento basta con aportar la equivalencia léxica. Mas adelante
facilitaremos la connotacion implicada. Dirfamos que el primer aspecto se rela-
ciona con la ejercitaciéon y el segundo con la reflexion lingiistica.

5.3.2. Matizacion del significado.

El nifio dispone de un inventario reducido de términos, dotados a su vez de es-

casas precisiones semanticas, que en contrapamda deben cubrir un sector muy
amplio de la realidad.

A partir del término facilitado por el nifio e inadecuado en virtud del contexto o
la situacion, ef adulto ha de proponer el término preciso, que exige una redistribu-
cion de ios contenidos para adaptarse al nuevo sistema. ‘

Ej. 1. Nifio: Te vas a salir de la calle (probablemente calle tenga el valer de
'via de comunicacion’).

- Adulto: No quiero salirme de la carretera (si se circula pz1 una via inter-
urbana).

- Ej. 2. Nifo: Pap3, tienes derecho a pagar ia multa (derecho comportaria tan- -
to *derecho’ como 'obligacién’). :
Aduito: El Ayuntamiento tiene derecho a cobrar la multa y yo tengo
obiigacién de pagarla.

Ej. 3. Nifio: Han caido hojas a la terraza (hojas incluiria 'hojas’ y 'pétalos’).
Adulto: Han caido pétalos de las flores y no hojas de los arboles.

Ej. 4. Nifio: Tengo una herida en la pierna.
Aduito: La herida est4 en la redilla (en elipie, en el muslo, etc., segun
proceda).

Ej. 5. Nifio: Meduele a mano.
Adulto: ¢ Ddnde te duele?
Nifio: Aqui. _
Adulto: Entonces te duele el brazo (el antebrazo, el codo, etc., segin
proceda).

5.3.3. Incorporacién de nuevos signos.

En-el lenguaje técnico no es raro encontrar nociones desconocidas por el vo-
cabulario comdn, que reciben ia correspondiente expresion.

En este sentido, la creacion de un nivel culio iria paralela al enriquecimiento
cultural, por lo menos en aguelios aspectos mas proximos a la comprension del
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hombre culto no especialista. Ahi residiria la funcion capital del adulto cuando se
preocupa por el vocabulario del nifio. Por consiguiente, no es desgajabie 2! voca-
bulario de matenas culturales como Arte, Geografia Historia, Literatura, Linguis-
tica, Musica, etc.!

e ———

16. La ampliacion del vocabulario, aludida por casi todos los autores, incluiria en su seno tanto la
identificacion de la expresion (5.2.3.) como —dentro de la adquisicion de un.vocabulario culto— la sustitu-
cién (5.3.1.2.), la matizacion del significado (5.3.2.) y fa incorporacion de nuevos signos (5.3.3.).
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