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RESUMEN

En este escrito presentamos resultados parciales de una investigacion en la que
caracterizamos las propuestas de conocimiento escolar elaboradas por profesores
de primaria en el area de conocimiento del medio. En particular, aqui analizamos las
fuentes de contenidos consideradas por el profesor, tanto en el nivel declarativo
(entrevista y disefio de unidad diddctica), como en el de accion (desarrollo de las
clases). Los resultados han permitido establecer ejes ODC (Obstaculo, Dinamizadores
y Cuestionamiento) respecto a las fuentes de contenico.

1. El contexto de la investigacion

Reconocer que en la escuela se aborda una conocimiento con unas formas de
produccion, un contexto, unos actores, unas intenciones particulares, que hacen que
ese conocimiento sea un conocimiento diferenciado, es una caracteristica aceptada
por numerosos autores en Didactica. Por ello, en los ultimos afios hemos visto con
frecuencia hacer referencia a este término: Conocimiento escolar, paralelamente, la
peculiaridad de este conocimiento nos lleva a reconocer que los maestros deben
generar un saber propio que les permita promover y desarrollarlo: el conocimiento
profesional sobre el conocimiento escolar(Martin, 1995; Porlan, 1995).

El conocimiento escolar puede ser asumido desde varias perspectivas: sustitucion
del conocimiento cotidiano por el conocimiento cientifico; o coexistencia de los dos
y uso en contextos particulares; o enriquecimiento del conociriento cotidiano en un
proceso de transformacion de un pensamiento simple hacia uno complejo (Garcia,
1998; Cubero, 1996). A la vez, como parte del ccnocimiento profesional, puede ser
visto desde diferentes alternativas: hien como un producto acabado y formatl que el
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profesor transmite; o un producto acabado que se genera mediante un proceso
técnico; o un producto abierto que se descubre mediante procesos esponténgos; 0
un producto abierto generado en un proceso constructivo orientado (Porlan y Rivero,
1998). o
Pero, ¢qué significan todas estas propuestas para la ensenanza de las cnencngs?
Significan no sélo nuevas gafas para comprender lo que ocurre en la escue‘la,. sino
la posibilidad de nuevas propuestas de accion y de estructuracion del conocimiento
profesional de los profesores. Esta es una de las razones por las que actualmente
desarrollamos una investigacion con el propdsito de analizar las propuestas de
conocimiento escolar que realizan profesores de primaria.

En particular nuestro interés se centré en el analisis de los contenidos escolares
propuestos por dos maestros de primaria, y tratados durante el desarrollo de una
unidad didactica en el area de Conocimiento del Medio. Para ello recogimos informacion
mediante entrevistas, el disefio de una unidad didactica realizada por los profesores
y la observacién de las sesiones durante el desarrollo de la misma: La informacién
procedente de la entrevista y del disefio de la unidad (nivel declarativo), la tratamos
siguiendo la propuesta de analisis de contenidos (Bardin, 1996) y atendiendo a'las
sugerencias de otras investigaciones (Rivero, 1996). El desarrollo de las clase§ (nivel
de accién), fue grabado en cintas de video, y posteriormente transcritas y analizadas,
en funcién de nuestras categorias de andlisis (Martinez, 2000).

En este escrito presentamos una aproximacion a los resultados del caso del
protesor a quien llamamos PEDRO. Es profesor de primaria, cpn mas de 10 aios
de experiencia docente y ha sido considerado como profesor innovador desde el
Centro de Profesores de Sevilla teniendo en cuenta su participacion en los grupos

de estudio.
2. Resultados y discusion

2.1. Nivel declarativo

Hemos identificado una variedad de fuentes y criterios para la seleccién de
contenidos escolares. Pedro declara tener en cuenta: el profesor, la programacion,
el nifo, y “la realidad”.
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Tabla 1. Variadas Fuentes y criterios en la propuesta de conocimiento escolar

Fuentes y
Criterios Ejemplos de unidades de informaciéon (fragmentos)

El profesor E.P.11.C. Soy poco dado a considerar la legislacion... [..]
quizas en tiempos anteriores a la L.O.G.S.E., pues estaba
uno como muy lejos de la legalidad, porque ya se trabajaba
asi, o ya trabajabamos asi en el entorno donde yo trabajaba.
Yo creo que la ley actual nos ha legalizado un poco en el
sentido, porque va mas en ese camino. El planteamiento
que hace la ley es mas cercano a la idea de la gente que,
como yo, hemos trabajado en ese sentido de (ser profesores
que toman la decision de cudles son los contenidos) y...

La programacion E.P12.C. [..] En determinados temas que yo veo que a los
ninos les gusta, yo me siento a gusto transmitiendolos, en
esos temas, quizas me independizo mas de los programas
marcados y trabajo de olra manera, hay otros en los que,
sencillamente sigo la programacion por no dejarla vacia,
aunque sin gran preocupacion.

El nifo E.P.18.C. A un nivel de unidad... yo parto de esquematizar
los conceptos que yo puedo transmitir, que de una manera
| clara puedo transmitir, y después me planteo la posibilidad
? de acercamiento que tiene el nino segun la edad a esos
| conceptos y de alguna manera lo compruebo siempre en la
primera etapa del planteamiento de la unidad, intento
enterarme de que saben los nifios y de qué interés tienen
los nifios por aquello. Eso es siempre... la base de como
organizar aquello.

E.P.36.C. Es muy bueno identificar las ideas de los
estudiantes, pero no tanto para detectar sus errores, como
para... saber de dénde partimos. Porque son [..]las verdades
que a ellos les son utiles en esos momentos y las que
trabajan [..Jentenderlas como una situacion de conocimiento,
no como errores, y desde ese punto de vista, si son utiles,
mds que como errores...

“La realidad” E.P40.C. A través de ponerlos (a los nifios) en relacion
con la realidad mediante los métodos que puedas utilizar...
que su acercamiento a la realidad modifique, modifique eso
(lo que saben los ninos), sabemos perfectamente que no
modificamos radicalmente el conocimiento del nifio, Io

modificamos en parte.
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pa?’cl;e cuando se re‘flere.:fl la neces_idad de acudir a la programacion
ce que sg esta' refiriendo al libro de texto. Pareciera que hay
y otras en las gjee:;OSE?]ltlsnileiOQSlgera pertinente tener en cuenta la programacion,
Programaciones “exte'rnas") en Iazl ropugsthe da Sonal e el papel del lexto e
pregunta que p| propuestas de conocimiento escolar?, es una
La cons: Planteamos a modo de eje cuestionamiento.
soIamenten;rlwdfill'wac%onndgelggIi?w(t)e::omo c}'uente 4 qriterio d‘e selecci(?n, o hape s
que las considera Soms “situacién%ses e lqs .estu'c’i:ames, sino ademas de sus ideas,
esta consideracign e aeiac! de clonocmsento y NO errores a superar. Justamepte
seRalada come indicades g as de bos alumpps como errores a superar ha sido
2 otros tipos do Coadaora etuna sci revaloracion de} conocumler)to cientifico, frcinte
COMO “idens altarae ‘e‘an o, en las q"u? se considera a Igs n?eas de los ninos
con Ia que are as’, conpepc:on.gs . “esquemas alternativos” (Cubero, 1996) y
ce sentirse mas identificado Pedro.
haciaEZtlosSa%?roz llamirr la atencion dado que, la transicién desde el model.o.tr.adicional
Un deseq eseable en el caso de los prof_eso,rgs de primaria, suele iniciarse por
(normalmente mas ideoldgico que cientifico), de dar protagonismo al nino,
PEro en el sentido de que se atiendan sus intereses, de dar importancia a que el nifio
esté feliz en |a escuela, a establecer con ellos relaciones mas democraticas, que
haya mayor conexion entre la escuela y el medio, es decir mediante una perspectiva
espontaneista. Sin embargo en este caso, parece que la transiciéon en la que se
encuentra Pedro esta organizada mas por la idea de que los nifos tienen conocimientos
sobre lo que les va a ensefar y ése conocimiento es importante y hay que tenerlo
€n cuenta. De ahi que las fuentes que mas relevantes sean el profesor y los ninos.
~ La consideracion que hace de las ideas de éstos no como errores a superar,
SIN0 como estado de conocimiento, junto con la consideraciéon de una cierta variedad
9e fuen'ges (profesor, texto, realidad), le aproxima a la postura que consideramos
alternativa”. ‘
Dado nuestro interés por realizar aportes en el desarrollo profesional de los
profe§ores, hemos venido caracterizando los ejes que hemos dado en llamar ejes
Obstéaculo, Cuestionamiento y Dinamizadores (ODC), que pueden ayudarnos a identificar
aquellos aspectos que pueden en un momento dado bloquear un proceso de
transformacion, pero también aquellos que ya sean explicitados por el profesor o
puestas de manifiesto por el investigador podrian movilizar un proceso de cambio.
Esta ha sido una preocupacion en aras de reconocer esa complejidad y de favorecer
la elaboracién de propuestas de desarrollo profesional (Martinez 2000), y que hemos
venido elaborando a lo largo de esta investigacién (Martinez, 1999), retomando elementos
de autores como Toulmin(1978), Porlan (1995) y Astolfi (1999).
En la siguiente Tabla presentamos las caracteristicas, que de acuerdo con el
analisis anterior podriamos considerar como ejes ODC.

Es de anotar
(en E.P.12.C)),
clertos moment

Tabla 2. Sintesis de ejes ODC de la propuesta de conocimiento en el nivel declarativo.

Ejes obstaculo Ejes Cuestionamiento Ejes dinamizadores .
Papel de la autoridad - Reconocimiento de una cierta diversidad en las fuentes y
externa en las propuestas | criterios de seleccién
de conocimiento escolar - Relativizacion respecto a las ideas de los alumnos como

“situacion de conocimiento”.
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De modo que podemos suponer que se encuentra en un proceso de progresion
en la construccion de su conocimiento profesional (Porlan y Rivero, 1998). Este es

un supuesto que hemos de retomar en el analisis del nivel de accion, que presentamos
a continuacion.

2.2. Nivel de accion

En el nivel de accion, hemos analizado la informacion proveniente de la transcripcion
de una sesién de clase (aproximadamente 90 min. de clase) sobre el tema del agua.

En la Tabla 3 presentamos un estudio de frecuencias segun los tipos de fuentes
que hemos caracterizado. De acuerdo con la ella, podemos afirmar que la mayor
parte de las intervenciones registradas durante la clase las realiza el maestro, seguida
de las de los alumnos. Es necesario tener en cuenta que de las intervenciones
realizadas por el profesor, las mas frecuentes son para realizar explicaciones (163),
seguido del numero de intervenciones er las que Pedro plantea preguntas o problemas
(87). En las intervenciones de los estudiantes. registramos mayores frecuencias en
aquellas en las que previamente el profesor ha hecho un requerimiento general a la
clase(68), seguido de aquellas en las que los alumnos aportan informacion sin

requerimiento previo de Pedro (43). Las intervenciones en las que los alumnos plantean
preguntas son muy pocas (8).

Tabla 3. Frecuencia de tipos de fuentes en las intervenciones analizadas en el
caso de Pedro.

Fuentes Unidades | Tipo de fuentes Cédigo Frecusncia
(n?) micro (n® de micro
unidades)
Alumnos 183 Alumno aporta informacion sin requerimiento de P Al L3

Alumno aporta informacion con requerimiento particular
de P (se ha dirigido a él o ella)

Alumno aporta informacion con requerimiento general
de P (se ha dirigido al grupo en general)

Alumno plantea una pregunta sin requerimiento de P
Alumno da respuesta a pregunta de compariero
Profesor 0 Pedro aporta informaciones (explicaciones)

Pedro plantea problemas

Texto 1 El texto escolar (se lee o hace referencia a lo leido)
Experiencias e Experiencias realizadas en casa con la

orientacion del profesor

Apuntes 4 Retoma apuntes del cuaderno
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La consideracion del texto como fuente solamente cs registrada en una ocasidn
en la que se hace referencia a él, aunque en otras sesiones si se us6 con mayor
frecuencia. Respecto a la Experiencia como fuente, es necesario indicar que &stas
no son realizadas en la escuela sino en la casa, pero que fueron realizadas con la
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orientacion del profesor a través de una guia entregada y analizada anteriormente en
esta clase.

De tal manera que, en la sesidn analizada, las fuentes de mayor relevancia son
el profesor y los estudiantes. Aun no sabemos si esa alta frecuencia de intervenciones
de Pedro esté relacionada con un caracter directivo del profesor, asi que tendremos
€n cuenta este aspecto mas adelante. Es necesario resaltar que la consideracién de
las ideas, desde una mirada alternativa, cobran sentido cuando se insertan en un
proyecto educativo, no es un proceso espontaneo, sino orientado, donde el profesor
aporta una propuesta de conocimiento deseable (Garcia, 1998; Porlan y Rivero,
1998). Asi que miremos qué ocurre con la consideracion de Pedro y de los nifios
como fuente y criterio.

Encontramos algunas intervenciones en las que es Pedro quien introduce el
contenido, sin dar apertura a la posibilidad de que lo hubieran introducido los
estudiantes, es decir, que en lugar de P1, pudieron ser P2. Por ejemplo en O.P.31.
en la que se refieren a la necesidad de consumir agua, Pedro esta destacando que
se debe consumir bastante agua, un niflo pregunta ;Y qué pasa si uno no bebe
agua?, una pregunta de gran interés a propdsito de los contenidos tratado, sin
embargo, Pedro en su momento decide responder. Es de anotar que la pregunta esta
dirigida a Pedro, y es Pedro quien responde, y bien podria haber sido una pregunta
de gran interés para debatir en el grupo. Pedro da la respuesta reconociéndose asi
mismo como fuente de contenidos, pero a la vez definiendo las orientaciones en la
seleccién de contenidos, pues al dar la respuesta (P1), no abre la posibilidad de
entrada de otras posibles fuenies de contenidos, otros posibles contenidos. Quizas
podria indicarnos gue él intenta seguir su plan previsto, y este no es un tema
considerado para profundizar, sélo interesaba anotar que uno de los usos de agua
es para beber, y que se ha de beber en grandes cantidades.

O.P.31.

P: Bueno pues fijaros lo que he puesto ahora ahi en la... la pizarra, Rodrigo,
nosotros::, ese ciclo, que sigue el agua::, los seres humanos, pues... nos metemos
por medio, no dejamos que funcione asi tan facilmente, porque utilizamos el agua,
porque la necesitamos para muchas cosas, ¢verdad?, vamos, el otro dia pedia cosas
para las que nosotros necesitadbamos el agua, las mas elementales eran, las mas
elementales eran pues para beber, necesitamos beber muchisima agua, pues todos
los animales y todas las plantas necesitamos agua ¢ verdad? Eh... ;vosotros sabéis
que necesitamos tomar agua cada dia casi, como minimos tres litros de agua?.

A: jAh! ** |

P: Hombre, lo que pasa es que unos tomamos en el vaso de agua, otros toman
del refresco, otros de la comida, pero al final del dia nos hemos bebido, de tres a
cuatro litros de agua, que es lo que necesita nuestro cuerpo constantemente para
eso, nosotros necesitamos muchisima agua. (nifo levanta la mano)

A: (Juan Luis) Y qué pasa si uno no bebe agua.

P: Pues si no bebes agua, pues tu cuerpo um... dejaria de funcionar, porque
todo cuerpo necesita agua ** .

A: XX

P: Entonces te deshidratas, ** si te hace falta agua, te pones malito y te
mueres, vamos, si te hace falta agua, te mueres ™ ().
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Pero, otros contenidos son introducidos por Pedro no a modo de explicacién,
sino, favoreciendo la entrada de otras fuentes (P2), por ejemplo en O.P.1. , por
ejemplo, en lo referente a los cambios de estado:

O.P.1.

P: Vamos a comentar lo que hemos hecho [en el experimento en casa) y lo que
hemos visto ¢verdad? Lo que hemos observado. Primero, eh... Todo el mundo cogid,
su... el recipiente para hacer hielo ;verdad?

A: /Yo si.

P: Y prepard el agua::, lo metié dentro del congelador:: y a ver, cada uno pues
va comentando, ¢cuanto tiempo tardé en mirarlo?, ¢qué paso la primera vez que lo
vio?, ¢qué habia ocurrido?, en fin, cada uno que cuente esa primera parte, como lo
vio y qué paso, ¢vale? (..) ;Nadie quiere empezar? (..) Manolo, Manolo ¢tu hiciste
esa primera parte de meter el agua en el congelador?.

A: (Afirma con la cabeza)

P: ¢Y qué pasé cuando metiste el agua en el congelador?.[..]

A: (Manolo) Que se congeld.[..]

En cuanto a las intervenciones de los alumnos, vemos que los contenidos son
introducidos, tanto por iniciativa propia del estudiante (A1), como a solicitud particular
del profesor (A2), como a solicitud del profesor al grupo en general (A3), y con sus
preguntas (A4), (es de anotar que estas son las menos), tal como lo hemos anotado
en la Tabla de frecuencias.

En la unidad O.P.10., tenemos un ejemplo de un contenido que ha sido introducido
por el estudiante, en este caso a solicitud del profesor (A2). En las intervenciones
anteriores han estado refiriendose a los cambios de estado en el agua, segun el
experimento realizado en casa, Pedro lo retoma y pregunta acerca de los cambios
del agua en la naturaleza, este es un contenido nuevo, de modo que al plantear la
pregunta esta reconociendo que los estudiantes son poseedores de un conocimiento
al respecto. Sefala a un estudiante que seguramente en pequefio grupo ha dicho
que €l sabe, esto no esta registrado en la grabacion, pero el profesor seguramente
lo ha escuchado y pide su intervencion.

0.P.10.

P: Venga (..). Bueno pues ahora una cosa que yo... venga ** . Una cosa que
es muy interesante... [..] una cosa que es muy interesante, es ver que todo eso que
hemos visto en la cocina de casa, que todo €so que hemos visto en la cocina de
casa:: ocurre también en la naturaleza ¢eh? ** [..]

P: Bueno, que Fernando, (..) Fernando estaba diciendo que él sabia cémo ocurre
eso en la naturaleza. Entonces vamos a escuchar a Fernando a ver que como... a
ver qué piensa él que ocurre eso en la naturaleza, venga.

A: (Fernando) Que el agua... esta en el rio, y del frio se congelan y después
con el sol, se... se va a las nubes y, y... empieza a... a llover <y se pone otra vez
en el rio<.

P: Mas o menos es asi, si. Vamos a explicarlo con un poquito mas de
detenimiento.[..]

Pero no solamente encontramos que la introduccion de.esos nuevos contenidos
se hace a solicitud del profesor a un alumno determinado, sino que en ocasiones los
nifios los introducen con previa peticién del profesor al grupo en general (A3). En este
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caso por ejemplo encontramos la unidad O.P.20. (en negrilla) En las anteriores
unidades han estado refiriéendose a los diferentes trayectos del agua, en particular en
las dos anteriores unidades hablaron sobre el agua en la casa, en el cuerpo humano,
y del trayecto final del agua en la formacion de la orina, lo cual es retomado por
Pedro para cuestionar a los nifios a cerca de la salida del agua sucia de la casa,
y del tratamiento de ésta antes de llegar al mar. Un nino introduce entonces el
contenido sobre la funcion de la depuradora.

O.P.20.

P: [la gota de agua vuelve a salir por el pipi] ¢,y ese pipi a donde va a parar?.

As: A las tuberias.

A: (Ricardo) A la tuberia de agua sucia.

P: A las cafierias del agua sucia, y esas caferias del agua sucia ¢a doénde van
a parar?.[..]

P: ¢Eh? ;alguien sabe a dénde van a parar?.[..]

A: Al mar.

P: Asi, directamente... ;de la caneria va al mar?. O alguien sabe qué le pasa
antes a esa agua, a esa... y a toda el agua sucia que sale de la casa.

A: (Ricardo que tenia el brazo levantado) Hay... hay algunas cosas que... hay
algunas... en donde hay mucha suciedad, como en los manantiales... hay una
depuradora para quitar el...

P: Eso que dice, esas aguas son, esas aguas que salen sucias de casa, bueno
antes, y todavia en muchos sitios, iban directamente al... rio, o al rio o al mar, y
entonces, claro eso, eso ensuciaba el agua del rio y ensuciaba el agua del mar:: y
como sabemos que eso es malo:: para las plantas:: y para los animaies:: que viven
a lo largo del rio, pues eso que dice Ricardo es asi, ya cada vez mas, esa agua,
antes de meterla al rio, 0 de meterla al mar, se la mete en una depuradora. ;T
sabéis, qué es una depuradora Ricardo?.

Mas aun, hay contenidos introducidos por los estudiantes sin previa solicitud
del profesor, asi por ejemplo, en la unidad O.P.31. antes mencionada, con la
pregunta (A4) el estudiante esta introduciendo un contenido sin previa solicitud de
Pedro, pero ademas, es un contenido nuevo. También en O.P.13. en la que Pedro
se esta refiriendo al ciclo del agua, en anteriores fragmentos de clase un alumno dio
un ejemplo de lo que ocurria al agua en la naturaleza y Pedro la ha empezado a
ampliar, pero aun no ha lo ha identificado con el término “ciclo del agua”, sino es en
esta unidad de informacién, en la que espontaneamente un estudiante le da el

nombre al proceso que han estado trabajando (en negrilla).

O.P.13.

[..]

P: Por dltimo, el ultimo sitio ya a donde llega, al mismo sitio de donde salié:
¢verdad?. Otra vez el mismo sitio de donde salio, ¢ verdad?.

A: (Ricardo) Es el ciclo del agua, profe.
P: Ese es el ciclo:: del agua::, evidentemente. El agua:: pues empez6 a evaporarse

en el agua del mar, ;eh? Con el, con el calor del sol pues empez6 a evaporarse en
el mar, se convirtié6 en nubes, las nubes se enfriaron, volvieron a caer en forma de
lluvia, de nieve o de granizo que a través de los arroyuelos, de los rios, y demas,

vuelve otra vez al mar. [..].
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Esto nos lleva a fortalecer, también en la accién, la vision que habiamos elaborado
en el nivel declarativo acerca del papel del estudiante como fuente relevante de
contenidos, aspecto que parece ser asumido por ellos mismos tal como pone en
evidencia el alto numero de intervenciones que realizan en clase, ya sea a peticion
del profesor o por iniciativa propia.

Es de anotar la preocupacion manifiesta por Pedro en la consideracion de las
ideas de los alumnos como “situacion de conocimiento”. Vemos por ejemplo como
en las unidades O.P.43. y O.P.44. Pedro promueve el debate sobre los planteamientos
realizados por los estudiantes:

0.P.43.

P: Bueno entonces... Javier, y para que no ocurra eso, para que no se
ensucie el rio, para que no se contamine el rio y luego el mar, habia algtn
remedio, 0 no habia algin remedio.

: Si.

: Si que no existier...(otro)

P: Venga.

A: Si, quejarse al ayuntamiento

A: /Que no existieran las...
P
A
P

> >

1 ¢Eh?.
: (Juan Luis) ;Quejarse al ayuntamiento?. (risas)

: Quejarse al ayuntamiento,
O.P.44.

P: y el ayuntamiento cuando la gente se queja [por la contaminacion de los
rios], qué tendra que hacer para evitar eso.

A: Quitar

A: /(Ricardo) Quitar las fabricas.

A: Quitar las fabricas para

P: Hombre, pero es que necesitamos las fabricas, digo yo.

A: (Ricardo) Nooo, hacemos... hacemos, hacemos como los antiguos (hace
mimica indicando que no hay problema)

A: /Siii.

P: Vamos a ver pero a ti te encantan todos esos juguetes que tienes iverdad?.

As: Ah eso si, sijjj *~

A: /(Ricardo) Si, XX ** pero es las familias que tengan su propio rio contaminado,
profe XX.

P: Pero, a lo mejor hay algunos remedios, a lo mejor se pueden poner algunos
remedios **

A: /Yo creo que... **

A: /O que las fabricas ** .

P: Bueno de uno en uno , 4vale?.

A: (Diego) O que las fabricas tengan rio:: para ellas solas ** (sonrie)

P: Pero algun lado, algun lado, tendran que llegar ** (..) [..]. Bueno, vamos a
ver esa agua, se tienen que hacer algo con ella, pues tu ves que ella tiene que correr
un ciclo, el agua [..]. . .

Estas dos unidades son un ejemplo muy interesante en el que las informaciones
de los nifios el profesor las cuestiona, formula nuevas preguntas, plantea nuevas
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situaciones, etc. Lo anterior nos lleva a suponer que aqui no se da el caso tan
frecuente que Garcia (1999) denomina “adorno constructivista” en el sentido de que
se suele indagar por las ideas de los alumnos como una “prueba inicial”, pero luego
no se consideran en el proceso. En el caso de Pedro, parece que se indaga
permanentemente por las ideas de Ios alumnos, y se hace para incorporarlas en los
contenidos. Esta es una situacion aue es necesario resaltar, justamente cuando
diversas investigaciones han resaltado la dificultad de que esto ocurra asi, y que, por
el contrario, predomine la tendencia de ccnsiderar al conocimiento disciplinar como
tnica fuente en la determinacion del conocimiento escolar (Porlan y Rivero 1998),
y que las ideas de los alumnos no tengan incidencia en el tipo de contenidos que
se proponen (Garcia, 1998).

Estas situaciones que hemos presentado dei caso de Pedro nos parecen situaciones
de discusién conjunta, en la que se posibilita el contraste de opiniones y, aunque
no es el propdsito de esta investigacion, creemos que éste podria ser un interesante
caso para analizar el proceso de construccion conjunta, por lo menos, de nuestro
andlisis podemos sefalar que no se favorece la tan comun idea de que el conocimiento
esta en los libros, esta predefinido, sino que parece que también se elabora en la
clase. En un momento un nifo pregunté Profesor cudntos puntos hay?. y él
respondio: “Vamos a ver cudantos somos capaces de hacer, eso no lo sé ;eh?". Esta
ultima situacion de “incertidumbre”, parece que se traduce en una invitacién a que
los nifos participen, pero no sélo a que participen, sino a que sus informaciones
sean consideradas como contenidos.

De esta manera nos parece que respecto a las fuentes y criterios en la seleccién
de los contenidos, se da un papel relevante a los estudiantes, en un proceso que
hemos venido denominando ALTERNATIVA EN CONSTRUCCION. Por ello a su vez,
lo consideramos como un eje movilizador, en el conocimiento profesional de Pedro.

Tabla 4. Sintesis de caracteristica del tratamiento de ios contenidos, incluida las
Fuentes y criterios. El caso de Pedro.

Eje Dinamizador

- Relativizacién con limites del conocimiento escolar: papel relevante de los estudiantes
como fuente y criterio atendiendo no sdlc a sus intereses, sino ademas a sus ideas.
- Posible vision evolutiva del conocimiento escolar: tendencia a asumir el pape! de las
ideas de los alumnos como fuente, hacia una complejizacion de las mismas; introduccion
de los contenidos por parte del profesor que hacen suponer una perspectiva orientada
de los contenidos.

Fij@émonos en este caso que se presenta diferente a las situaciones mayoritarias,
pues se da una coherencia entre el nivel declarativo y el nivel de accion, y ademas,
desde cjes movilizadores que puaden servir de base para propuestas de dasarrollo
profesional. La anterior situacién, ademas nos plantea preguntas que abordamos
actualmente en la investigacién como: ;,Qué tipos de conienidos se tienen en cuenta?
i, Cuales son los referentes que se favorecen?, ;Como es la organizacion de los
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contenidos?, ¢Se plantean niveles de formulacion?, ;Cuales son los criterios de
validez?, ¢Se pueden identificar algunas relaciones entre estas caracteristicas con
la vision sobre la produccion del conocimiento cientifico?.

3. A modo de conclusién

Este escrito fundamentalmente plantea la necesidad de elaborar estudios que
desde perspectivas contemporancas busquen comprender el proceso de elaboracion
del conocimiento escolar, con el propodsilo de identificar aquellos aspectos que pueden
movilizar un proceso de desarrollo profesional, aquellos en los que se esta en
cuestionamiento, ademas de los que podrian obstaculizarlo. Esta perspectiva permite
a su vez que tanto obstaculos, como cuestionamientos sean asumidos como ejes
movilizadores, en el sentido que propone Martinand (Martinand, 1994), al asumir los
obstaculos como objetivos-obstaculos en un proceso de formacién de profesores.
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