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Introduccion




La presente investigacion se encuadra en la lireeaindestigacion
denominada “Investigacion e intervencion psicopéda@ en contextos
educativos y comunitarios” que lleva a cabo el D@ypaento de Métodos de
investigacién y diagnostico en educacion de la ersidad de Sevilla.

Es este, por tanto, un trabajo que se inserta grlamteamiento que busca
el descubrimiento y profundizacion cientifica ppoaler pasar a la intervencion,
a la acciéon desde el punto de vista educativo esido para responder a
interrogantes actuales de la sociedad.

En este sentido, la investigacion que se presafitdehcia de género en
adolescentes: andlisis de las percepciones y deadagnes educativas
propuestas por la Junta de Andalucia”, pretendiipdazar con rigor cientifico
en como viven los y las adolescentes andalucemnéhfeno de la violencia de
género y como se aproximan a un modelo mas igudalittke sociedad. Al
mismo tiempo, se hace un recorrido por las interiegres que desarrolla el
gobierno de la Junta de Andalucia, en sus difeserteganismos que tienen
programas relacionados con la igualdad y violedeiagénero y la educacion
dirigidos a la adolescencia.

Son diversos los estudios que exponen que la d@letle género esta
aumentando de forma considerable entre los y lengs adolescentes y que, en
muchos casos, tanto por los hombres como por Igsresy existe una actitud
permisiva o comprensiva hacia ella. Es algo ques@cexplica teniendo en
cuenta que este colectivo ha recibido y recibe edacacion igualitaria y
radicalmente contraria al sexismo, al machismo hka aiolencia de género.
Ademas, parece gque normalmente se piensa que isingey la violencia de
género es algo casi exclusivo de personas con ien@a @dad y cuando se
produce en adolescentes se achaca a fendmeno®lad@enados con la poca
edad y con la inmadurez que con cuestiones deat@do y unidas a conductas

de dominacién sexista.



El trabajo utiliza un cuestionario de elaboraciGopi| que ha buscado
recoger los aspectos fundamentales que se preteedardiar. Dicho
cuestionario ha sido respondido por jovenes deedntra 19 afios que estaban
cursando tercero de E.S.O., Bachillerato y F.P.

Los objetivos que se propone la investigacion son:

1. Explorar las percepciones que tienen los/aseadehtes andaluces
sobre la violencia de género. Para ello se pretendecer los estereotipos de
género que asumen los/as adolescentes en torne eolEs patriarcales de
género; indagar en el concepto que tienen dend@ale género, describiendo
como perciben diferentes formas de manifestacionladenisma (fisica y
psicologica); describir las actitudes tolerantesadeptacion en una situacion de
violencia de género y profundizar en la creenolares la culpabilidad de la

mujer maltratada (mito de las mujeres maltratadas).

2. Saber si existen diferencias en los principatesstructos implicados en
el estudio de la violencia de género en funcionferehtes variables. Para ello
se pretende conocer si existen diferencias sigivias en el grado de
aprendizaje de los estereotipos, en funcién deempérna edad, la educacién
recibida y la experiencia vital préxima a la vialende género; saber sobre la
existencia de diferencias significativas en la epctdn de la violencia, en
funcion del género, la edad, la educacion recigittaexperiencia vital proxima
a la violencia de género; analizar si existen diferas significativas en las
actitudes de aceptacion de la violencia de génefareion del género, la edad,
la educacion recibida y la experiencia vital préxienla violencia de género y
examinar si hay diferencias significativas en laeacia del mito sobre la
culpabilidad de la mujer maltratada en funciéngkiero, la edad, la educacion

recibida y la experiencia vital proxima a la viatende género.

3. Explorar e identificar los principales factorgsedictores de las

actitudes ante la violencia de género estudiandwdactores predictores de las



actitudes ante la violencia de género los estgrestide género, el mito de la

mujer maltratada, la edad y el género.

4. Conocer la valoracién que hacen los/as adolesxeonbre las acciones
educativas en contra de la violencia de géneroridisalas en los centros
educativos andaluces, sabiendo qué piensa el atloneobre las acciones
educativas relacionadas con la igualdad y en calatda violencia de género en
los centros, su percepcion sobre el machismo aresuo y si hay diferencias
significativas en funcion del género y la edadaewdloracidn de las acciones.

5. Analizar el desarrollo de la Escuela de Igualdamo accion educativa

clave propuesta por la Junta de Andalucia.
El informe de investigacidon se presenta en dietdag:

El primer capitulo se denomina “Estadisticas soki@encia de género

en Espafia y Andalucia”.

En el capitulo se pretende mostrar la situaciémahcy la percepcion
social de la violencia de género en Espafia y Awc@mluSe aportan datos
cuantitativos que muestran el estado de la cuegtitnsituacion de la violencia
de género en la adolescencia. Se pone de religarevalencia y magnitud de la
violencia de género en Andalucia comparativameoteat resto de Espafa lo
gue nos aporta una vision global sobre la amplieidenomeno de la situacion
de violencia a la que estan expuestas las mujesésiay la violencia de género
como un problema global. Se han revisado los @$odt expuestos en informes
técnicos realizados por la Secretaria de Estadgu#dad con su Delegacion
del Gobierno para la Violencia de Género y los allas en la Encuesta sobre
opinién de la ciudadania, la Encuesta sobre losasete comunicacién, ambas
realizadas en el 2011 y cuyos resultados se recageh IV Informe Anual del
Observatorio Estatal de Violencia sobre la MujelayMacroencuesta sobre
Violencia contra la Mujer 2015. Se han extraidoodaiambién del informe

sobre Andlisis de la encuesta sobre percepciérlsdeila violencia de género

v



realizado por Meil Landwerlin en el 2013 con laatmracion del Centro de
Investigaciones Sociolégicas. En el caso de Andalisge ha contado también
con los datos ofrecidos por la Direccidon GeneralVitgencia de Género y

Asistencia a Victimas recogidos en su Informe dgnitades en materia de
violencia de género con datos actualizados de marpgdio de 2015. Se

obtienen datos también de investigaciones llevadaabo por M2 José Diaz
Aguado (2010, 2012), Verdnica de Miguel (2013), Meg/ Ballesteros (2014),
Seoane (2012) o la Fundacién Anar de ayuda a rnjifamolescentes en riesgo
(2012) con su Informe sobre violencia de géneral2@htre otros, lo que nos

permite centrar mas el analisis de la violencigélgero en la adolescencia.
El segundo capitulo se denomina “El estudio deidéencia de género”.

El segundo capitulo pretende clarificar los priatég conceptos
relacionados con el estudio de la violencia de gérge expone la diversidad de
constructos que aparecen en la literatura cieati®tacionados con la violencia
de género haciendo especial hincapié en aquellestainente relacionados con
nuestra investigacion. Se parte de exponer el pbmcde género desde el
planteamiento de las principales ciencias socimlggicadas en su estudio,
como son, la antropologia, la sociologia, la psigi@ y la educacion. Esto nos
permite explicar los papeles y comportamientos é@sioos y no igualitarios
gue se producen entre hombres y mujeres influeosipdr relaciones de poder
gue configuran los papeles sociales del hombre atensuperioridad vy los de
la mujer de sumision estudiando los estereotif@mgénero como precursores
de la desigualdad, la discriminacion, la perpefracde la violencia y su
percepcion y valoracion. Se define también el cptacale estereotipos de
género, ya que forma parte esencial de este traBajoontinda el capitulo con
el concepto de violencia de género diferenciandelode violencia doméstica.
Se muestra como se sigue considerando, en gramandaliviolencia de género,
como algo privado y no como una lacra social queepde relaciones de
desigualdad entre hombres y mujeres y de una auttarla violencia como

\"



instrumento de resolucién de conflictos y que seala cabo exclusivamente
para dominar a la mujer. En el capitulo se recag®ien los ciclos por los que
se atraviesa una situacion de violencia de génegbrgl del agresor y como
actia. De esta forma, pretendemos ayudarnos arend®r las actitudes y las

motivaciones que, en ocasiones, llevan a las véstimmsoportarla y tolerarla.

El tercer capitulo se denomina “Teorias explicasivale la violencia de

género”.

El tercer capitulo se centra en analizar como sendpn y reproducen los
estereotipos sexistas que suponen conductas quensigerpetuando la
desigualdad entre mujeres y hombres. En el aprajedide estereotipos y
actitudes juega un papel esencial la interacci@mky, en especial, la que se
produce en el entorno educativo y familiar. En esgatido, hay diferentes
teorias que tratan de explicar las causas de lengi@a de género en
adolescentes. Se sefialan especialmente las quéranuesa mayor capacidad
para explicar la perpetracion de la violencia deege como son las teorias de
la diferencia individual, las teorias del apren@izaocial y las teorias
socioculturales: teorias feministas y teorias dedarcion y el control. Se
analiza desde la perspectiva sociocultural, comapsenden y reproducen los
estereotipos y las actitudes de género en sus estatfones de discriminacion

y violencia hacia las mujeres.

El cuarto capitulo se denomina “Factores asociadota violencia de

género en adolescentes”.

El objetivo de este capitulo es analizar la violerde género desde un
punto de vista empirico partiendo de los resultadpsrtados por otras
investigaciones nacionales e internacionales. Egssaeio constatar que estos
estudios se han incrementado en los ultimos afio® amnsecuencia de la
preocupacion social que crece considerablemente epoaumento de las

conductas y actitudes discriminatorias en matera igualdad y la no

\



diferenciacion de las conductas de violencia deegenreandose una situacion
que hace progresar estos comportamientos entrdolasaencia. Los estudios
recientes se caracterizan por mostrar a una judermjue presenta un elevado
grado de estereotipos en su sistema de creendaspgrpetian los valores y
conductas estereotipadas y alejadas de la igualgmbcialmente ellos. Sin
embargo, manifiestan en un alto porcentaje, opgsogue podriamos llamar
politicamente correctas y que inducen a suponer sgu@stan produciendo
cambios sociales a favor de la igualdad, aungques st se interioricen en todos

los estamentos y edades de igual forma.

El quinto capitulo se denomina “Mapa de accionegoadivas de la Junta

de Andalucia”.

Este capitulo persigue hacer una recopilacion de pancipales
intervenciones que la Junta de Andalucia ha refdizeon el objetivo de
fomentar la igualdad de género y prevenir la vioigie género desde el ambito
educativo. Son muy diversas las actuaciones gbharseenido realizando y, en
este capitulo, se abordan, especialmente, las @rment que ver con
regulaciones normativas ya que hablamos de accia®tsgobierno de
Andalucia. Avanzando en el capitulo, se muestranngrvenciones que han
tenido y tienen un importante calado en su dedarpalra pasar a recorrer los
recursos e instrumentos de coordinacion institwioncon otras entidades, que
se han puesto en marcha para hacerlas posiblesnthwacion recogemos las
publicaciones y estudios que se han hecho paranirmoon la formacion al
profesorado y a otras entidades educativas ennestieria. ES preciso sefalar
gue no se pretende resaltar todas las intervergiqune se han realizado en
temas de violencia de género. El objetivo es sefek@lusivamente las
intervenciones del ambito educativo en la Comunilatbnoma de Andalucia,
realizadas por la Junta de Andalucia, no por cdministraciones y que se
refieran a temas de igualdad y violencia de géneau. ello, se exponen las
acciones realizadas por la Consejeria de Educaa@bmstituto Andaluz de la
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Mujer, el Instituto Andaluz de la Juventud y la &icion General de Violencia
de Género y Atencidon a Victimas. Ademas, se hadoptor resefar las
intervenciones que han tenido un caracter mas gepaylobal y que han ido
configurando lo que en la actualidad son ya acsiamnsolidadas y no tanto
programas puntuales. El capitulo pretende maniféstaecesidad de realizar un
analisis profundo de lo que esta sucediendo y dpklpde las instituciones
educativas para cambiar las actitudes no iguagarifomentar la igualdad entre
mujeres y hombres evitando las conductas machigtda violencia. La
educacion sigue teniendo un enorme poder para eands cosas. En la
actualidad, otros poderes también gozan de unaneniartaleza, y a veces, van
en direccion contraria a los esfuerzos que serlevaabo desde el mundo
educativo. Sin duda, los centros educativos soac#sp fisicos y simbadlicos
fundamentales para reproducir y ver reforzados foededafiinos de
masculinidad y feminidad, sin embargo, también pueskr espacios que sirvan
de modelo para superar estereotipos, prevenimolangia y la discriminacion y
desarrollar comportamientos y actitudes igualisariaa educacién debe jugar un
papel critico y de prevencion para acabar conlaentos que siguen actuando
como referencia para disefiar los modelos diferdosiale hombres y mujeres
en base a la pérdida de derechos de las mujenegiig@iminacion. Y en este
proceso, debe cobrar un papel fundamental lo meladio con la violencia de

género.
El sexto capitulo sobre la “Metodologia de la istigacion”.

Este capitulo expone los aspectos metodologicos geemiten
comprender los resultados de investigacion queeptasios en capitulos
posteriores. Se describen los objetivos cientifiplamteados, el método vy el
disefio de la investigacion, la muestra de adaisseque participan Yy el
procedimiento de muestreo seguido, el instrumetiizado en la recogida de

datos, el procedimiento seguido en la recogidaatesd las cuestiones éticas
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consideradas y los resultados preliminares qua estacionados con la calidad

de las medidas empleadas.

El séptimo capitulo sobre “Resultados sobre lascppciones que tienen

los/as adolescentes andaluces sobre la violencigédero”.

En este capitulo se exponen los resultados reladosncon el objetivo
que pretende explorar las percepciones que tiesérs adolescentes andaluces
sobre la violencia de género. En concreto, se hatemqdido abordar los
aspectos que nos permiten conocer los estereotipogénero (gender-role
beliefs) que asumen los/as adolescentes en tores &les patriarcales de
género; indagar en el concepto que tienen de \di@ate género, describiendo
como perciben diferentes formas de manifestacionladenisma (fisica y
psicolégica); describir las actitudes de aceptaeidruna situacion de violencia
de género e indagar en la creencia sobre la clifedide la mujer maltratada

(mito de las mujeres maltratadas).

El octavo capitulo recoge las “Diferencias estadiss y factores

predictores de las actitudes tolerantes hacia tdencia de génefro

En este capitulo se exponen los resultados rekadascon los objetivos
que pretenden saber si existen diferencias en toxipales constructos
implicados en el estudio de la violencia de génemofuncién a diferentes
variables. En concreto, se ha pretendido conocerexssten diferencias
significativas en el grado de aprendizaje de logerestipos; si existen
diferencias significativas en la percepcion deitdewicia; si existen diferencias
significativas en las actitudes de aceptacion deidéencia de género y si
existen diferencias significativas en la creenabmndito sobre la culpabilidad de
la mujer maltratada. Todo ello es funcion del géenés edad, la educacion
recibida y la experiencia vital proxima a la viaten de género. Al mismo

tiempo, se han explorado e identificado los prialgp factores predictores de



las actitudes ante la violencia de género, realiaal analisis con las variables

estereotipos de género, mito de la mujer maltratadadad y el género.

El noveno capitulo se denomina “Valoraciones dedesadolescentes

andaluces sobre las acciones educativas”.

En este capitulo se exponen los resultados reladosncon el objetivo
que trata de conocer la valoracion que hacen |esdadescentes sobre las
acciones educativas en contra de la violencia eaergédesarrolladas en los
centros educativos andaluces, qué piensa el allomsabtire las acciones
educativas relacionadas con la igualdad y en calatda violencia de género en
los centros, conocer su percepcion sobre el maochesnsu centro y saber si hay
diferencias significativas en funcion del géneila ydad en la valoracion de las
acciones. Se ha realizado también, un analisislelrrollo de la Escuela de
Igualdad como accion educativa propuesta por laaJde Andalucia que
pretende trabajar con los y las adolescentes aretaldesde el punto de vista de
la educacion informal, los contenidos educativéascienados con la igualdad y

la violencia de género.
El décimo capitulo sobre “Discusion de resultadaopclusiones”.

Este capitulo refleja los resultados obtenidos @endé sintética para
abordar la discusion de éstos comparandolos t@s vestigaciones. Se
sefala que los resultados obtenidos en la pressmtgtigacion deben responder
al objetivo general de conocer con mas profundldagituacion del alumnado
adolescente de Andalucia en la actualidad en éveefe a sus posicionamientos
sobre el sexismo, en general, y la violencia deeggren particular, haciéndolo
desde el punto de vista de sus percepciones yluz lde las intervenciones
educativas y sociales que trabajan para influiuermayor grado de igualdad
entre mujeres y hombres propiciando la eliminadéras conductas y actitudes
que pueden llevar a la violencia de género. Se pasantinuacion a analizar los

resultados por objetivos. Por lo que se refierasacbnclusiones generales del



trabajo, se muestra la existencia de discrepanpipsrtantes entre diversas
investigaciones realizadas sobre la adolesceriggubldad y la violencia de
género, entre ellos y con respecto a datos estadistobre el fenbmeno de la
violencia, en especial en lo que afecta al concegdobidireccionalidad,
sefalandose posibles razones que lleven a estaciéituy efectuando
recomendaciones para llegar a estudios mas rigainpsundamentados en la
materia que nos ocupa. Por otro lado, para preyemnatar la desigualdad y la
violencia de género se recomiendan acciones ddstlrreno educativo, la
sociedad, los medios de comunicacion, las Admamgines Publicas, la

participacion politica y el papel del hombre.

Por fin, se plantea un amplio capitulo donde seoespa bibliografia

utilizada para realizar esta investigacion y losxas.
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Capitulo 1. Estadisticas sobre la violencia de género en Espafia y Andalucia

1. Introduccion.

Este capitulo tiene como objetivos, a) mostrar la situacion actual y la
percepcidn social de la violencia de género en Espafia y Andalucia. Para ello, se
aporta una sintesis de datos cuantitativos que trazan el estado de la cuestion
haciendo un especial hincapié en la situacion de la violencia de género en la
adolescencia. Asi como, persigue, b) poner de relieve la prevalencia y magnitud de
la violencia de género en Andalucia comparativamente con el resto de Espafia. Esta
aproximacion nos permite obtener una vision global sobre la envergadura de la
situacion de violencia a la que estan expuestas las mujeres y sitla la violencia de

género como un problema global.

Para ello, se han revisado y sintetizado los resultados expuestos en informes
técnicos realizados por la Secretaria de Estado de Igualdad con su Delegacion del
Gobierno para la Violencia de Género. Los datos que mostramos se basan en la
Encuesta sobre opinion de la ciudadania y la Encuesta sobre los medios de
comunicacion, ambas realizadas en el 2011 y cuyos resultados se recogen en el 1V
Informe Anual del Observatorio Estatal de Violencia sobre la Mujer. Asi mismo, se
extraen datos de la Macroencuesta sobre Violencia contra la Mujer 2015. Estos
informes representan una de las principales fuentes de informacién con datos
actualizados sobre violencia de género en Espafia. A nivel nacional se tiene en
cuenta un cuarto informe centrado en el Andlisis de la encuesta sobre percepcion
social de la violencia de género realizado por Meil Landwerlin en el 2013 con la
colaboracién del Centro de Investigaciones Socioldgicas. En el caso de Andalucia,
se ha contado también con los datos ofrecidos por la Direccion General de Violencia
de Género y Asistencia a Victimas recogidos en su Informe de magnitudes en

materia de violencia de género con datos actualizados de marzo y julio de 2015.
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Para trazar el panorama actual de la violencia de género, especificamente en
la adolescencia, se presentan datos extraidos de estudios, como los realizados por M?
José Diaz Aguado (2010, 2012), Veronica de Miguel (2013), Megias y Ballesteros
(2014), Seoane (2012) o la Fundacion Anar de ayuda a nifios y adolescentes en

riesgo (2012) con su Informe sobre violencia de género 2011, entre otros.

Utilizando los datos aportados por el Ministerio de Sanidad, Servicios
Sociales e lgualdad y la Direccion General de Violencia de Género y Asistencia a
Victimas de la Consejeria de Justicia e Interior de la Junta de Andalucia en su
Informe de Magnitudes en Materia de Violencia de Género (2015), expondremos los
datos generales a nivel nacional y autonémico en cuanto a la prevalencia y magnitud

de la violencia de género.

2. Analisis de la situacion actual de la violencia de género

en Espafa y Andalucia.

La O.M.S. ya alerté en 2002 de que la violencia de género es la primera
causa de pérdida de afios de vida de las mujeres entre 15 y 44 afios por encima de las
guerras, los accidentes de trafico o los distintos tipos de cancer. Ademas las
incapacita para controlar sus propias vidas y desarrollarse como personas libres en
cuanto a los derechos legitimamente establecidos (Paz, 2007). La O.N.U. calcula
que sesenta millones de mujeres en el mundo estan sufriendo violencia de género.

Sin embargo, no llega a cincuenta paises los que tienen legislacién contra esta lacra.

Se estima que el fendmeno de la violencia de género ha crecido en Espafia de
una forma vertiginosa, mas rapido que los accidentes de trafico, los robos y las
agresiones sexuales. Concretamente, la Delegacion del Gobierno para la Violencia
de Geénero con la colaboracion del Centro de Investigaciones Socioldgicas ha

realizado una encuesta que aporta multitud de datos sobre la violencia contra la
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mujer en el 2015 en Espafia. Esta macroencuesta se realiza cada cuatro afios y en el
informe del 2015 han participado 10.171 mujeres de mas de 16 afios de todo el

territorio espafiol.

Del estudio se extrae que el 12,5% de las ciudadanas mayores en Espafia de
16 afios han sufrido violencia de género alguna vez en su vida, lo que supone que
algo mas de una de cada diez mujeres ha sido victima de la violencia machista, en la
Unidn Europea se sitda en el 22%. De ellas, el 10,3% han sufrido violencia fisica, en
la Union Europea se sitda en el 20%; el 8,1% violencia sexual, en la Unién Europea
se sitla en el 7%; el 25,4% violencia psicoldgica de control, en la Unidn Europea se
sitia en el 35%; el 21,9% violencia emocional (7,9% en el 2013) y el 10,8%
violencia econdmica. Por los datos obtenidos, se puede decir que la prevalencia de la

violencia de género en Espafia es mas baja que en el resto de la Unién Europea.

Por lo que se refiere a las consecuencias para la salud de estas mujeres, el
estudio sefiala que el 42% de las victimas sufrieron lesiones a lo largo de su vida
(34,4% moderadas y 7,6% graves); el 70% ha sufrido dolores de espalda o
articulaciones; el 60,8% ha tenido cambios de animo; mas del 50% ha padecido
dolores de cabeza, ansiedad, angustia o insomnio; el 45,7% presentan irritabilidad;
el 43,3% ha soportado ganas de llorar sin motivo. Las mujeres que han sufrido
violencia de género en alguna de sus manifestaciones, consideran que les ha

afectado a su bienestar fisico o mental, afirmando el 78,2% bastante o mucho.

Las sensaciones que han tenido estas mujeres tras los episodios de violencia
han sido la sensacion de impotencia ante la situacién, el 60,71%; tristeza, el 59,76%;
rabia, el 58,37%; miedo, el 51,55%; angustia, el 49,92%; verglenza, el 38,71%;
culpa, el 30,15% y agresividad, el 19,04%.

Los hijos e hijas de las mujeres que han sufrido violencia de género, también

son victimas de esta situacion. El estudio expone que el 63,6% presenciaron o
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escucharon estos actos violentos, de los cuales, el 92,5% eran menores. El 64,21%

sufrioé también violencia.

En cuanto a los colectivos especialmente vulnerables, el estudio identifica
dos fundamentalmente: las jovenes, muy relacionado con la investigacion que
llevamos a cabo, y las mujeres con discapacidad. Con respecto a las jovenes, sefiala
que el 25% de las mujeres entre 16 y 19 afios han padecido violencia psicoldgica de
control en el 2013, en Espafia se sitta en el 9,6% para todos los grupos de edad. Por
lo que se refiere a las mujeres con discapacidad, se apunta que el 23,3% de las
mujeres con certificado de minusvalia se han visto afectada por esta lacra, en Espafia

se sitGa en el 15,1% para las mujeres que no lo tienen.

Las Fuerzas y Cuerpos de Seguridad del Estado han tenido conocimiento de
la violencia de género en el 26,8% de los casos. En el 78% de los casos fue la propia
victima la que inform¢ a la policia mientras que en el 20,1% fue otra persona la que
informd. Ademas, un 1,7% fue directamente al juzgado a interponer la denuncia. Por
tanto, el 28,6% de las mujeres que han sufrido violencia fisica y/o violencia sexual
y/o miedo de su pareja 0 expareja ha acudido a la policia, ella misma u otra persona,

0 al juzgado a denunciar su situacion.

De las mujeres que denunciaron su situacion, el 50,24% terminaron la
relacion a raiz de la denuncia, el 15,84% afirma que la relacion habia acabado antes

de interponer la denuncia y en el 27,47% de los casos la mujer continud la relacion.

Sin embargo, las mujeres que no denunciaron los hechos ni a la policia, ni en
el juzgado, ni solicitaron ayuda, no lo hicieron por considerar que estos hechos no
eran lo suficientemente graves (44,6%), por miedo (26,56%), por verglenza
(21,08%), porque eran otros tiempos (13,52%), porque el problema se termind
(12,01%), por carecer de recursos econdmicos propios (10,36%), por pensar que era

su culpa (9,22%), para que su pareja no la dejara (9,05%), por miedo a perder a sus
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hijos e hijas (8,36%), por pensar que no la creerian (8,23%), por no querer que
arrestaran al maltratador (7,39%), por no querer que sus hijos e hijas perdiesen al
padre (6,79%), porque sucedid en otro pais (5,98%) o porgue alguien se lo impidié o
disuadio (3,92%).

En cuanto a los servicios médicos, legales o sociales, el 29,22% de las
mujeres que han sufrido violencia de género ha acudido a un psic6logo o psiquiatra,
el 22,36% a un médico/a o centro de salud, el 15,97% ha pedido ayuda legal, el
13,13% ha recurrido a los servicios sociales, el 3,95% ha Ilamado al teléfono 016, el
3,67% ha ido a la iglesia 0 a organizaciones religiosas, el 2,93% a organizaciones no

gubernamentales y de mujeres y el 2,47% a casas de acogida para mujeres.

El grado de satisfaccion expresado para estos servicios ha sido alto: el 80,6%
de las mujeres se encuentran muy o bastante satisfechas con medicos/as o centros de
salud; el 71,4% con los servicios legales; el 71,1% con los servicios psicolégicos o
psiquiatricos; el 70,8% con el teléfono 016, casas de acogida, organizacion religiosa,

organizacion de mujeres u otros servicios y el 65,30% con los servicios sociales.

Las mujeres que no acudieron a estos servicios, no lo hicieron por considerar
que lo sucedido tuvo muy poca importancia o no era la suficientemente y pensé que
podia resolverlo sola (50,03%), por vergiienza y no querer que nadie lo supiera
(16,37%), por miedo (14,56%), porque eran otros tiempos (14,18%), por no saber
donde ir (11,52%), por suceder en otro pais (5,36%), por pensar que no la creerian
(4,79%), por miedo a perder a sus hijos e hijas (4,26%), por pensar que era su culpa
(3,86%), por no podérselo permitir (3,22%), para que su pareja no la dejara (2,03%),
porque alguien se lo impidié o disuadié (1,57%) y por la lejania de estos servicios

o su dificultad para acceder a ellos (1,04%).

Los datos aportados por la encuesta hacen referencia a que el 86,7% de las

mujeres se atrevieron a acabar con el silencio que mantenian sobre su situacion de
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violencia de género. El 52% acudié a la policia o al juzgado, aunque el 20,9%
termind retirando la denuncia por promesas del agresor de que no sucederia mas
(29,35%), porque pensd que cambiaria (28,66%), por miedo (28,59%), por ser el
padre de sus hijos e hijas (24,86%), porque sintid pena por él (23,95%), por

amenazas (20,82%) y por carecer de recursos econémicos propios (12,82%).

El 81% se lo comunico a alguna persona cercana (54,7% a una amiga, 40% a
su madre, 32,22% a su hermana y 20% a su padre). El 12,5% lo cont6 por primera

vez a la persona encuestadora del Centro de Investigaciones Sociolégicas.

En cuanto a los factores que consideran las mujeres que mas las han
protegido contra la violencia de género, los datos extraidos de la encuesta plantean
los siguientes: tener personas cercanas que se preocupan por el bienestar de la mujer
(el 91% de las mujeres que no han sufrido violencia de género afirman tener siempre
0 casi siempre personas que se preocupan por ellas y por su bienestar frente al
82,2% de las mujeres que la han sufrido), el dedicar tiempo para cuidarse y sentirse
bien consigo misma (el 51,8% de las mujeres que no han sufrido violencia de género
afirma dedicar siempre o casi siempre tiempo para cuidarse y sentirse bien frente al
45% de las mujeres que la han sufrido) y compartir las tareas domésticas (el 50,4%
de las mujeres que no han sufrido violencia de género afirman compartir siempre o
casi siempre las tareas domésticas con quienes viven frente al 42,8% de las mujeres

que la han sufrido).

Con respecto a la opinion que tenemos la ciudadania sobre la violencia de
género, la Delegacion del Gobierno para la Violencia de Género realiz6 en junio del
afio 2009 una encuesta de opinion sobre la violencia de género, a través de Internet y
la repitid en junio de 2010 con un cuestionario basicamente igual que el utilizado en
la encuesta del afio anterior. El analisis de sus principales resultados, comparando

estos con los obtenidos en 2009, fue realizado en colaboracion con el sociélogo
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Fernando Gonzalez Hermosilla. El total de encuestas realizadas fueron 3.000,
correspondiendo 1.000 al afio 2009 y 2.000 al afio 2010.

Las conclusiones mas significativas fueron la constatacion de que se habia
generalizado el rechazo hacia la violencia de género como algo inaceptable por
principio segun lo manifiestan el 91,4 % de las personas encuestadas. No se aportan
datos sobre si la respuesta puede tener sesgos derivados de manifestar una opinion
politicamente correcta. Al mismo tiempo, se piensa que no son casos aislados. Se
entiende como un fendmeno muy extendido en Esparfia, segin opina un 87% de las

personas encuestadas, no manifestandose esperanzas de su reduccién a corto plazo.

Sin embargo, a pesar de verse como un fendmeno muy extendido, s6lo un
10% manifiesta tener conocimiento de esta situacion a través de su experiencia
directa, lo que viene a demostrar que la violencia de género sigue siendo un
fendmeno que se encubre y la mayoria, un 62,7%, lo sigue viendo como algo que
preocupa sobre todo a las mujeres.

Con respecto a la presuncion de la existencia de denuncias falsas en materia
de violencia de género, el 81,1% de la muestra de 2010 se manifiesta en desacuerdo
con que la mayoria de las mujeres que denuncian lo hagan en falso, y el 76,1% esta
de acuerdo con que la existencia de algunas denuncias falsas en este &mbito sera
semejante a la que se produce en muchos otros; sin embargo, una minoria no
desdefiable, un 12,3%, entre las mujeres y 16,1% entre los hombres, piensa que

muchas mujeres interponen denuncias falsas.

Existe un importante numero de personas que exculpan a la mujer de la
situacion que sufre de violencia de género, un 60,85%, pero casi la mitad de los
varones, un 45,3% y un 28,6% de las mujeres las consideran culpables del maltrato

que sufren por seguir conviviendo con su agresor.
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En cuanto a las medidas mejores para erradicar el fendbmeno de la violencia
de género, se sefiala en el estudio que un 62,6 % de los hombres ven la educacion
como el mecanismo mas eficaz para luchar contra la violencia de género. Las
mujeres opinan esto en un 47,4%. Otra de las medidas por las que se pregunt6 fue
sobre el endurecimiento de las penas para los delitos de violencia de género mujeres,
opinando las mujeres en un 28,9% que el endurecimiento de las penas es la principal

medida. Un 17% de hombres opina lo mismo.

A finales del 2012, la Delegacion del Gobierno para la Violencia de Género
con la colaboracion del Centro de Investigaciones Socioldgicas, realiz6 la Encuesta
sobre percepcién social de la violencia de género que aportd datos que en muchos

aspectos corroboran el anterior informe.

La percepcion de que las desigualdades de género son grandes estd muy
extendida en la sociedad espafiola, no s6lo entre las propias mujeres (que en un 72%
asi lo estiman), sino también entre casi la mitad de los hombres (49%). Esta
evaluacion estd bastante homogéneamente distribuida en toda la sociedad. Las
personas que mas en contacto estan con el funcionamiento del mercado de trabajo
por edad y porque tienen un empleo, sin embargo, reconocen con mas frecuencia
que las desigualdades son grandes, juicio que deriva probablemente de su propia
experiencia diaria. En los ambitos donde se aprecia una mayor desigualdad de

género es en el de la conciliacién de la vida laboral y familiar y del trabajo.

En el &mbito del trabajo, se considera que la desigualdad de género es mayor
en los salarios, en las posibilidades de promocién profesional, asi como en las
posibilidades de conciliacion de vida familiar y laboral. Aunque en proporciones
diferentes, este diagndstico es compartido por mujeres y hombres (83%, 75% y 85%
respectivamente en el caso de las mujeres y 66%, 49% y 67% en el de los hombres).

En el acceso al empleo y en el mantenimiento del mismo la evaluacion difiere
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profundamente, ya que mientras que las mujeres tienden a considerar que estan en
peor situacion que los hombres (59% y 60% respectivamente), éstos creen en su
mayoria que las mujeres estan igual o mejor que ellos (63% y 57%). Un tema en el
que no se manifiesta tan nitidamente una percepcion de desigualdad es el que se

refiere al acceso a puestos de responsabilidad politica.

Con respecto a los malos tratos hacia la mujer, la mayoria de la poblacién
(89%) considera que estan extendidos en la sociedad espafiola y practicamente nadie
niega su existencia, aunque los hombres, segun los niveles de estudio, tienden a ser
méas o menos sensibles a esta problematica (79% de los universitarios considera que
estd muy o bastante extendido frente a 86% entre quienes tienen estudios primarios).
De todas formas, la violencia ejercida contra la mujer en el marco de las relaciones
de pareja es considerada inaceptable por casi toda la poblacion (92%). Las pocas
personas que se muestran tolerantes hacia la violencia de género tienden a
encontrarse entre las personas de mayor edad, menor nivel de estudios, residentes en
zonas rurales y econémicamente no activas. Por otro lado, la mayoria de la
poblacion (66%) considera que no ha aumentado la violencia contra la mujer, sino
que cada vez salen a la luz mas casos, no habiendo diferencias de género en esta
valoracion. En este estudio se muestra un aumento considerable con respecto al
anterior sobre el conocimiento de alguien de nuestro entorno que sea victima de
violencia de género, siendo mas las mujeres (35%) que los hombres (25%) quienes
asi lo refieren. La media de victimas que conocen es de 2.05, sin diferencias por

Sex0.

Sin embargo, no todas las formas de violencia de género concitan el mismo
grado de rechazo. Hay un rechazo generalizado hacia las agresiones fisicas (99%) y
el forzar a tener relaciones sexuales (97%). La tolerancia hacia el uso de amenazas
en las relaciones de pareja es del 6,5% y la tolerancia hacia la desvalorizacion del

9%. La aceptacion de la violencia de control llega casi a un tercio de la poblacion
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(31%). Algo mas de un tercio de la poblacion (36%) se muestra tolerante con alguna
forma de maltrato en el seno de las relaciones de pareja, lo que contrasta con el 92%
que considera inaceptable la violencia de género en las relaciones de género. De ello
se deduce que una parte importante de la poblacion no asocia el maltrato psicoldgico
y el control del otro con violencia de género.

Entre hombres y mujeres no hay diferencias en el rechazo de la violencia de
género fisica y sexual, pero los hombres se muestran mas tolerantes hacia la
violencia psiquica de desvalorizacion y de control, asi como al maltrato verbal y a
las amenazas que las mujeres. Las diferencias, sin embargo, no son muy grandes
(entre dos y cinco puntos porcentuales).Donde mayor consenso cabe encontrar
acerca de la punibilidad del maltrato es respecto al maltrato fisico (95%) y las

agresiones sexuales (90%).

El maltrato verbal es el que obtiene un menor consenso acerca de su
punibilidad, incluso cuando hasta cuando deriva en amenazas, opinando un tercio
de la poblacion que no debe ser castigado siempre por la ley. De todas formas, hay
otras manifestaciones que muestran determinados estereotipos sexistas como que un
22% no considera inaceptable controlar el horario de la pareja, un 15% considera
aceptable decirle a la pareja las cosas que puede o no hacer, y un 4% considera

aceptable, en determinadas circunstancias, la restriccion de la libertad de la pareja.

Con respecto a las motivaciones para soportar los actos de violencia de
género, la mayoria de la poblacion (89%) considera que si las victimas aguantan es
por sus hijos e hijas y un tercio de las personas entrevistadas en el estudio (35%)
considera que si las mujeres sufren maltrato es porque lo consienten. La valoracion
que el 38% de las personas encuestadas en el estudio hacen del agresor es que tiene

alguna enfermedad mental.
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Los colectivos de mujeres mas vulnerables a la violencia de género se
considera que son las mujeres con discapacidad (64%), menores de edad (56%),

extranjeras (53%), mayores de 65 afios (45%) y residentes en nucleos rurales (42%).

Son numerosas las personas que en el caso de presenciar una agresion o
malos tratos consideran que tomarian algun tipo de medida. Sélo un 2% no prevé la
posibilidad de no hacer nada. La reaccion mas frecuente que prevén los
entrevistados en estas circunstancias es llamar a la policia (63%). Hay una minoria
que se enfrentarian directamente con el agresor (18%), sobre todo si son hombres

(26%) mas que mujeres (11%) y jovenes.

Con respecto a los recursos que se citan con mas frecuencia para ser
utilizados en los casos de violencia de género, destacan el apoyo psicologico (18%)
y los alojamientos protegidos (17%) y en menor medida las pulseras electronicas
para controlar el cumplimiento de las 6rdenes de alejamiento (11%), las ayudas
economicas (10%) y la atencion especializada (10%). La mitad de la poblacién
(51%) considera que hay suficientes recursos pero falta coordinacion entre ellos
(92%).

Por lo que afecta a la legislacion basica en materia de violencia de género,
Ley Organica 1/2004, de 28 de Diciembre, de Medidas de Proteccion Integral contra
la Violencia de Género, un 60% manifiestan conocer o han oido hablar de esta ley y
se constata una satisfaccion general en toda la sociedad (86%) con el hecho de que

exista una normativa especifica en materia de violencia de género.

En cuanto a los proyectos que se han desarrollado para sensibilizar a la
sociedad sobre la violencia de género, la mayoria de la poblacion entrevistada
considera que las campafias de sensibilizacion son Utiles para concienciar a la

poblacion en general sobre el problema de la violencia de género (79%) e igual
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proporciéon las considera también dtiles para ayudar a las victimas a tomar

conciencia de la situacion en la que se encuentran (77%).

El teléfono de atencion a las victimas de violencia de género, el 016, ha sido
memorizado por algo mas de un tercio de las mujeres, 39%, y un 30% de los

hombres.

Es de destacar que la mayoria de la poblacion (88%), sin diferencias en
funcién del sexo, sabria donde acudir para interponer una denuncia en caso de
maltrato pero hay colectivos que tienen mas dificultades como son las personas
mayores, con menor nivel de estudios y/o econdmicamente no activas.
Précticamente todas las personas que sefialan saber donde acudir para interponer una
denuncia lo haria en la policia (75%) o la Guardia Civil (22%). Quienes citan un
segundo lugar (40%), sefialan en la mayoria de los casos el teléfono 016, sobre todo,
si son mujeres (22% frente a 15% los hombres). Quienes sefialan los Juzgados son
una minoria, sobre todo, entre las mujeres (8% frente a 11% los hombres).Las
razones para no interponer una denuncia, a pesar de sufrir violencia de género, se
atribuyen fundamentalmente al miedo al agresor (80%), seguidas de los/as hijos/as
(33%), un sentimiento de verglienza y/o querer ocultarlo a su entorno mas cercano
(28%) y depender econémicamente del agresor (20%). No hay diferencias por sexo
en las respuestas, asi como tampoco, en funcién de si la mujer es victima de

violencia de género o no.

Por lo que se refiere al tratamiento que dan los medios de comunicacion a la
violencia de género, la Delegacion del Gobierno para la Violencia de Género ha
realizado en 2009 y 2010, dos encuestas de opinidn respecto al tratamiento de la
violencia de género en los medios de comunicacion. El andlisis de los resultados de
ambas encuestas se complementa con la realizada a mas de novecientos

profesionales de los medios de comunicacion respecto al mismo tema y se ha
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elaborado contando con la colaboracién del socidlogo Fernando Gonzélez

Hermosilla.

El objeto de estas encuestas ha sido conocer los puntos de vista tanto de
quienes emiten la noticia, los y las profesionales de los medios, como de las

personas receptoras de la misma, la poblacion general no profesional.

Se ha concluido que los términos que se utilizan mayoritariamente para
definir el maltrato de un hombre a su pareja o expareja es el de violencia de género
en un 65% vy el de violencia doméstica en un 30%. De manera coloquial se usa

violencia contra la mujer y violencia machista.

Se muestra una gran sensibilidad en el trato que debe darse a las noticias
sobre violencia de género planteandose que deben narrarse como un delito contra los

derechos humanos por mas del 84% de las personas encuestadas en el estudio.

En torno al 95% de la poblacién general consultada opina que los medios de
comunicacion aparecen como la principal fuente de conocimiento sobre la violencia
de género. El 87,7% de la muestra opina que los medios de comunicacion son el
canal de informacion fundamental sobre la violencia de género, siendo la television
el medio que aparece como el que tiene un caracter mas sensacionalista, un 82,3%,
pero es también al que se sigue percibiendo como el més efectivo para luchar contra

ella, un 85%.

En cuanto al cumplimiento de un codigo deontoldgico, el 83% de los y las no
profesionales y el 81,1% de los y las profesionales coinciden en que los medios
deberian estar obligados al cumplimiento de una normativa especifica de
comunicacion para tratar los casos de violencia de género y se expone que en el
tratamiento de las informaciones sobre violencia de género se deberian evitar los

detalles morbosos de los crimenes o agresiones, opinando asi un 69,9%. El 44,8%
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opina que se deberia evitar la justificacion de los actos del agresor al relacionar los
hechos con traumas, enfermedades o adicciones. Al mismo tiempo se valora por el
61% de las personas encuestadas que se deberian fomentar el respeto a la privacidad

de las victimas y la proteccion de sus datos.

Mostramos a continuacion un cuadro sintético donde se cruzan datos de los
diferentes informes técnicos organizados segun areas de analisis, permitiéndonos

obtener una visién de conjunto sobre el estado de la cuestion.
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PERSPECTIVAS AREAS DE .
DE ANALISIS ANALISIS PRINCIPALES RESULTADOS PROCEDENTES DE INFORMES TECNICOS
Percepci6n sobre La percepcién_ de que las desigualdades de qénero son grar_ldes esté_rpuy extendi.da en la sociedad espafiola, no solo
desigualdades de entre las propias mujeres (que en un 72% asi ,Io e;tlman), sino tambleq entre casi la mltad_d_e Ip,s homb(es (49%). Se
género cong@era que la d_eS|gua!dad de genero esta mas extendida en los ambitos de la conciliacion de vida laboral y
familiar y del trabajo (Meil Landwerlin, 2013)
. Hay un rechazo generalizado hacia las agresiones fisicas (99%) y el forzar a tener relaciones sexuales (97%). La
Percepcion sobre el tolerancia hacia el uso de amenazas en las relaciones de pareja es del 6,5% Yy la tolerancia hacia la desvalorizacion
g_rado d_e rechqzo ala del 9%. La aceptacion de la violencia de control llega casi a un tercio de la poblacion (31%). Algo mas de un tercio
violencia de_ geNeroy | 4o g poblacién (36%) se muestra tolerante con alguna forma de maltrato en el seno de las relaciones de pareja, lo que
grado de dlf_erenma contrasta con el 92% que considera inaceptable la violencia de género.
entre_sus d|\_/ersas No hay diferencias de género en el rechazo de la violencia de género fisica y sexual, pero los hombres se muestran
manifestaciones mas tolerantes hacia la violencia psiquica de desvalorizacion y de control, asi como al maltrato verbal y a las
amenazas que las mujeres (Meil Landwerlin, 2013).
Se piensa que los casos de violencia de género no son casos aislados. Es un fenémeno muy extendido en Espafia,
Percepcion de la seglin opina un 87% de las personas encuestadas. No se tienen esperanzas de su reduccién a corto plazo (IV Informe
incidencia de casos de | Anual del Observatorio Estatal de Violencia sobre la Mujer)
violencia de género La mayoria de la poblacién (66%) considera que no ha aumentado la violencia contra la mujer, sino que cada vez
SOCIAL salen a la luz mas casos, no habiendo diferencias de género en esta valoracién (Meil Landwerlin, 2013).

Percepcion de las
razones por las que los
agresores ejercen
violencia de género

El 38% de la poblacion consideran que los agresores suelen tener alguna enfermedad mental (Meil Landwerlin,
2013).

Percepcion sobre los
factores que se
consideran mas

protectores contra la

violencia de género

Los factores que consideran las mujeres que mas las han protegido contra la violencia de género son tener personas
cercanas que se preocupan por su bienestar (el 91% de las mujeres que no han sufrido violencia de género afirman
tener siempre o casi siempre personas que se preocupan por ellas y por su bienestar frente al 82,2% de las mujeres
que la han sufrido), el dedicar tiempo para cuidarse y sentirse bien consigo misma (el 51,8% de las mujeres que no
han sufrido violencia de género afirma dedicar siempre o casi siempre tiempo para cuidarse y sentirse bien frente al
45% de las mujeres que la han sufrido) (Macroencuesta Violencia contra la Mujer 2015)

Manifestacion sobre el
grado de
conocimiento de la
violencia de género a
través de la propia
experiencia personal o
de su entorno

So6lo un 10% manifiesta tener conocimiento de la violencia de género a través de su experiencia directa (IV Informe
Anual del Observatorio Estatal de Violencia sobre la Mujer)

Casi un tercio de la poblacion entrevistada refiere conocer a alguien de su entorno que es victima de violencia de
género, siendo mas las mujeres (35%) que los hombres (25%) quienes asi lo refieren. La media de victimas que
conocen es de 2.05, sin diferencias por sexo. El vinculo mas frecuente con la victima es de amistad (34%), seguido
del familiar (24%) y la vecindad (19%), sin diferencias segun el sexo (Meil Landwerlin, 2013).

El 12,5% de las ciudadanas mayores en Espafia de 16 afios han sufrido violencia de género alguna vez en su vida, lo
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PERSPECTIVAS
DE ANALISIS

AREAS DE
ANALISIS

PRINCIPALES RESULTADOS PROCEDENTES DE INFORMES TECNICOS

gue supone que algo mas de una de cada diez mujeres ha sido victima de la violencia machista. De ellas, el 10,3% ha
sufrido violencia fisica, el 8,1% violencia sexual, el 25,4% violencia psicolégica de control, el 21,9% violencia
emocional y el 10,8% violencia econémica (Macroencuesta Violencia contra la Mujer 2015)

Percepcion de la
bidireccionalidad o
unidireccionalidad de
la violencia de género

Un 35,8% de las personas encuestadas creen que la violencia de género es un problema compartido ya entre ambos
sexos; la mayoria, un 62,7%, lo sigue viendo como algo que preocupa sobre todo a las mujeres (IV Informe Anual
del Observatorio Estatal de Violencia sobre la Mujer)

Percepcion de la
culpabilidad en los
casos de violencia de

género

Un 60,85% exculpa a las victimas de la violencia de género de su situacién, pero casi la mitad de los varones, un
45,3% y un 28,6% de las mujeres las consideran culpables del maltrato que sufren por seguir conviviendo con su
agresor (IV Informe Anual del Observatorio Estatal de Violencia sobre la Mujer)

Las personas que tienden a culpar a las mujeres maltratadas de su propia situacién, bien por no querer romper la
relacion, bien por falta de formacion; o las que tienden a exculpar a los agresores vinculando su comportamiento con
problemas mentales, tiende a darse mas entre los hombres que entre las mujeres, aunque entre éstas también hay una
proporcién apreciable que mantiene este tipo de estereotipos, entre un cuarto y un tercio de las entrevistadas en el
estudio (Meil Landwerlin, 2013).

Percepcion de las
razones por las que las
mujeres sufren
violencia de género

La mayoria de la poblacion rechaza la afirmacion de que las mujeres que sufren o han sufrido maltrato suelen tener
un nivel formativo bajo (58%), considerandolo como un problema que afecta a todas las clases sociales y tiene raices
mas complejas que Unicamente la educacidn, aunque un 33% se muestra de acuerdo (Meil Landwerlin, 2013).

Percepcion sobre
cudles son los
colectivos de mujeres
mas vulnerables a la
violencia de género

Entre algo menos de la mitad y dos tercios de la poblacion consideran a las mujeres con discapacidad (64%),
menores de edad (56%), extranjeras (53%), mayores de 65 afios (45%) y residentes en nicleos rurales (42%) como
mas vulnerables de sufrir violencia de género que las deméas mujeres (Meil Landwerlin, 2013).

Se identifican dos colectivos fundamentalmente vulnerables: las jovenes y las mujeres con discapacidad. Con
respecto a las jovenes, se sefiala que el 25% de las mujeres entre 16 y 19 afios han padecido violencia psicoldgica de
control en el 2013. Por lo que se refiere a las mujeres con discapacidad, se apunta que el 23,3% de las mujeres con
certificado de minusvalia se han visto afectadas por la violencia de género (Macroencuesta Violencia contra la Mujer
2015)

Acciones que se
llevarian a cabo en el
caso de presenciar un
caso de violencia de

género

En caso de presenciar una agresién o malos tratos la mayoria de la poblacién considera que tomaria algun tipo de
medida y no prevé la posibilidad de no hacer nada (s6lo sefialan esta opcién un 2% de las personas entrevistadas). La
reaccion mas frecuente que prevén las personas entrevistadas en estas circunstancias es llamar a la Policia (63%).
So6lo en una minoria de casos se enfrentarian directamente con el agresor (18%), sobre todo si son hombres (26%)
mas que mujeres (11%) y jovenes (Meil Landwerlin, 2013)

Percepcion sobre las
diferencias en los

Los términos que se utilizan mayoritariamente para definir el maltrato de un hombre a su pareja o0 expareja es el de
violencia de género en un 65% y el de violencia doméstica en un 30%. De manera coloquial se usa violencia contra
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PERSPECTIVAS AREAS DE .
DE ANALISIS ANALISIS PRINCIPALES RESULTADOS PROCEDENTES DE INFORMES TECNICOS
términos utilizados la mujer y violencia machista (IV Informe Anual del Observatorio Estatal de Violencia sobre la Mujer)
para referirse al
maltrato contra la
mujer
L En torno al 95% de la poblacién general opina que los medios de comunicacion aparecen como la principal fuente de
Percepcion sobre el . . . ] . . LY
. conocimiento sobre la violencia de género. El 87,7% opina que los medios de comunicacion son el canal de
papel de los medios de | . y ] . ) L . .
L informacion fundamental sobre la violencia de género. La television aparece como el medio al que se atribuye un
comunicacion como , ) T . h . p ) L
fuentes de cardcter mas sensacionalista en el tratamiento del asunto de la violencia de género, un 82,3%, pero es también al que
- se sigue percibiendo como el mas efectivo para luchar contra ella, un 85%. Se opina que los medios deberian contar
conocimiento sobre . L .
violencia de género con personas profesionales especializadas en el tema, un 70,2% de los y las profesionales y 67% de los y las no
9 profesionales (IV Informe Anual del Observatorio Estatal de Violencia sobre la Mujer)
P . El 83% de los y las no profesionales y el 81,1% de los y las profesionales coinciden en que los medios deberian estar
ercepcion sobre la - I . e S . - ,
deontologia obligados al (_:umpllmlentq de una r_10rmat|va espt_emflca_ de comunicacion parqtratar_ los casos de violencia de género.
: En el tratamiento de las informaciones sobre violencia de género se deberian evitar los detalles morbosos de los
profesional de los . . PR 0 0 ; PR S
medios de crimenes o agresiones, asi opina un 69,9%. El 44,8% opina que se deberia evitar la justificacion de los actos del
S agresor al relacionar los hechos con traumas, enfermedades o adicciones. En el tratamiento de las informaciones
comunicacion en la . . . : o - -
. - sobre violencia de género se deberian fomentar el respeto a la privacidad de las victimas, la proteccion de los datos,
informacion sobre L ) L ; ; - . 0
violencia de género los derechos de las victimas y dénde pueden a_cudlr si lo necesitan. Asi lo manlfl_estan més del 61% de las personas
encuestadas (IV Informe Anual del Observatorio Estatal de Violencia sobre la Mujer)
Percepcion sobre la
utilidad de las La mayoria de la poblacién considera que las camparfias de sensibilizacién son Gtiles para concienciar a la poblacion
camparias de en general sobre el problema de la violencia de género (79%) e igual proporcién las considera también Utiles para
sensibilizacion contra | ayudar a las victimas a tomar conciencia de la situacion en la que se encuentran (77%) (Meil Landwerlin, 2013).
la violencia de género
sz:gi?dcz;gndgﬂg El 81,1% se manifiesta en desacuerdo con que la mayoria de las mujeres que denuncian lo hagan en falso. EI 12,3%,
: entre las mujeres y 16,1% entre los hombres, piensa que muchas mujeres interponen denuncias falsas (IV Informe
denuncias sobre : . . .
. . ) Anual del Observatorio Estatal de Violencia sobre la Mujer)
violencia de género
Percepcion sobre la
JUDICIAL

eficacia del
endurecimiento de las
penas contra la
violencia de género

El 28,9% de las mujeres consideran que el endurecimiento de las penas es la principal medida. Un 17% de hombres
opina lo mismo (IV Informe Anual del Observatorio Estatal de Violencia sobre la Mujer)

Satisfaccion y

Existe una satisfaccion general en toda la sociedad (86%) con el hecho de que exista normativa especifica en materia
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DE ANALISIS ANALISIS PRINCIPALES RESULTADOS PROCEDENTES DE INFORMES TECNICOS
conocimiento sobre la | de violencia de género. Quienes no han oido hablar de ella estan representadas entre las personas de mayor edad,
normativa vigente menor nivel de estudios, residentes en zonas rurales y econdmicamente no activas (Meil Landwerlin, 2013)
sobre violencia de
género
Igf;ﬁﬁi:;?goc:e El 88% de la poblacidn, sin diferencias en funcidn del sexo, sabria donde acudir para interponer una denuncia en
. . . caso de maltrato, sefialando la Policia (75%) o la Guardia Civil (22%) (Meil Landwerlin, 2013)
violencia de género
El 80% de las mujeres no interpone denuncias por miedo al agresor (seguidas de los/as hijos/as (33%), un
sentimiento de vergilienza y/o querer ocultarlo a su entorno mas cercano (28%) y depender econémicamente del
agresor (20%)). No hay diferencias por sexo en las respuestas, asi como tampoco, en funcién de si la mujer es
N victima de violencia de género o no (Meil Landwerlin, 2013).
Razones que impiden . . . - ) .
la interposicion de Las mujeres que no denunciaron lo hl_(_:leron por considerar que: estos he_chos no eran lo suficientemente graves
q : (44,6%), por miedo (26,56%), por vergilenza (21,08%), porque eran otros tiempos (13,52%), porque el problema se
_ genuncias por in6 %), por carecer de recursos econdmicos propios (10,36%), por pensar que era su culpa (9,22%), para
violencia de género termino (12’.01 0), POr - prop L ), PO p q Pa (9, e
que su pareja no la dejara (9,05%), por miedo a perder a sus hijos e hijas (8,36%), por pensar que no la creerian
(8,23%), por no querer que arrestaran al maltratador (7,39%), por no querer que sus hijos e hijas perdiesen al padre
(6,79%), porque sucedio en otro pais (5,98%) o porque alguien se lo impidié o disuadié (3,92%) (Macroencuesta
Violencia contra la Mujer 2015)
Percepcion de la
tipificacién de los Algo mas del 84% de las personas encuestadas piensan que los casos de violencia de género deben narrarse como un
delitos de violencia de | delito contra los derechos humanos ( IV Informe Anual del Observatorio Estatal de Violencia sobre la Mujer)
género
Las victimas de violencia de género destacan los alojamientos protegidos como el recurso mas eficaz (23%) vy el
apoyo psicologico (18%) y en menor medida las pulseras electrénicas para controlar el cumplimiento de las 6rdenes
Percepcion sobre los | de alejamiento (11%) (Meil Landwerlin, 2013).
recursos mas utilizados | El 28,6% de las mujeres que han sufrido violencia fisica y/o violencia sexual y/o miedo de su pareja o expareja ha
contra la violencia de | acudido a la policia, ella misma u otra persona, o al juzgado a denunciar su situacion. El 3,95% ha llamado al
género teléfono 016 (Macroencuesta Violencia contra la Mujer 2015).
El 92% se muestra de acuerdo con que los servicios publicos deberian coordinarse mejor para atender a las victimas
y que ello se traduciria en una mayor eficacia de los servicios prestados (Meil Landwerlin, 2013)
Consecuencias en las | EI 42% de las victimas sufrieron lesiones a lo largo de su vida (34,4% moderadas y 7,6% graves); el 70% ha sufrido
SANITARIA salud fisica y dolores de espalda o articulaciones; el 60,8% ha tenido cambios de animo; mas del 50% ha padecido dolores de
psicoldgica generadas | cabeza, ansiedad, angustia o insomnio; el 45,7% presentan irritabilidad; el 43,3% ha soportado ganas de llorar sin
por la violencia de motivo. Las sensaciones que han tenido estas mujeres tras los episodios de violencia han sido la sensacion de
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PERSPECTIVAS AREAS DE .
DE ANALISIS ANALISIS PRINCIPALES RESULTADOS PROCEDENTES DE INFORMES TECNICOS
género impotencia ante la situacidn, el 60,71%; tristeza, el 59,76%; rabia, el 58,37%; miedo, el 51,55%; angustia, el 49,92%;
verglienza, el 38,71%; culpa, el 30,15% y agresividad, el 19,04% (Macroencuesta Violencia contra la Mujer 2015)
La mayoria de la poblacion (89%) considera que si las victimas aguantan es por los/as hijos/as. Un tercio de las
Percepcion de las personas entrevistadas (35%) considera que si las mujeres sufren maltrato es porque lo consienten (Meil Landwerlin,
motivaciones para 2013).
continuar con la De las mujeres que denunciaron su situacion, el 50,24% terminaron la relacién a raiz de la denuncia, el 15,84%
EAMILIAR relacién o finalizarla afirm_a que la relacion habig acabgdo antes de int_erponer la denuncia y en el 27,47% de los casos la mujer continué la
relacion (Macroencuesta Violencia contra la Mujer 2015)
Percepcion de la La gran mayoria de las victimas convivian con menores en el mismo hogar (65%), un tercio de los cuales (34%) eran
extension de la también victimas de malos tratos por parte del agresor (Meil Landwerlin, 2013)
violencia a los hijose | El 63,6% de los hijos e hijas de mujeres maltratadas presenciaron o escucharon actos violentos, de los cuales, el
hijas 92,5% eran menores. El 64,21% sufrieron también violencia (Macroencuesta Violencia contra la Mujer 2015)

Cuadro 1.1. Perspectivas de analisis de la violencia de género
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3. Datos sobre la violencia de género en la adolescencia.

Por lo que respecta a los datos sobre la poblacion adolescente, Maria José Diaz-
Aguado (2010-2013) en los estudios Igualdad y prevencion de la violencia de género en
la adolescencia (2010) y La evolucion de la adolescencia espafiola sobre la igualdad y
la prevencion de la violencia de género (2013), encargados por la Delegacion del
Gobierno para la Violencia de Geénero del Ministerio de Sanidad, Politica Social e
Igualdad con la participacion del Ministerio de lgualdad y de Educacion, todas las
Comunidades Auténomas y la Universidad Complutense de Madrid, aporta datos de un

gran interés.

Los datos muestran un rechazo hacia creencias sobre los actos violentos de
género. Por ejemplo, el 98,7% de las chicas muestran rechazo hacia la creencia de que
la violencia que se produce dentro de casa es un asunto de familia y no debe salir de alli,
asi como el rechazo del 98,7%, hacia la creencia de que cuando una mujer es agredida
por su marido o compafiero, algo habra hecho ella para provocarlo. También rechazan
(98,6%) la justificacion de la violencia en la idea de que “un hombre agrede a su mujer
0 novia cuando ella decide dejarle” (Diaz-Aguado, 2010, p.388). Se expone, en este
estudio que “El trabajo educativo especifico contra la violencia de género disminuye el
riesgo de ejercerla o de sufrirla. Actualmente llega al 41% de la poblacion adolescente”
(Diaz-Aguado, 2010, p.393).

La segunda parte del estudio, afio 2013, que analiza la evolucion de la violencia
de género en la adolescencia desde el 2010 hasta el 2013, compara los datos del primer
estudio con el segundo de la siguiente forma:

-“Aumenta el rechazo al sexismo y a la violencia de género asi como el

reconocimiento de haberla sufrido o ejercido” (Diaz-Aguado, 2013, p.282).

- “Los resultados obtenidos en 2013 vuelven a poner de manifiesto, como se
encontraba en 2010, que desde la adolescencia la principal condicion de riesgo de
violencia de género es la mentalidad sexista basada en el dominio y la sumisién,

mentalidad que la prevencion debe erradicar” (Diaz-Aguado, 2013, p.283).

-“El cambio mas importante detectado en la vida cotidiana de la

adolescencia es el creciente uso de las nuevas tecnologias, cambio que puede
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facilitar las relaciones de pareja pero que también puede incrementar los riesgos”

(Diaz-Aguado, 2013, p.285).

-“Los componentes emocionales del sexismo parecen ser especialmente
resistentes al cambio y una de sus manifestaciones es el ideal de pareja que siguen

expresando los chicos” (Diaz-Aguado, 2013, p.286).

En el estudio de la misma autora, encargado por la Delegacion del Gobierno para la
Violencia de Género del Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad con la
colaboracion de la Universidad Complutense de Madrid y diversas universidades
espafiolas (2012) se refleja que, el 14,3% de las mujeres que estan terminando su carrera
universitaria han sufrido situaciones de maltrato en su pareja en multiples ocasiones.
Destacan, entre otras, el aislamiento, el control abusivo y las agresiones verbales. El
estudio sefiala que el 3,91% de las mujeres que reconocieron haber sufrido alguna vez
maltrato psicoldgico y el 2,93% de quienes respondieron haber sufrido abuso multiple,
lo han vivido en mas de una relacion. Manifiestan opiniones que, de alguna forma,
justifican algunas opiniones sexistas y la violencia como reaccidn a pesar de rechazar de
forma casi unanime la violencia de género y la familia patriarcal. Se constata, también,
que el 10% de las estudiantes perdonaria a su pareja si sufriese maltrato por parte de

ésta.

Verénica de Miguel Luken (2013) de la Universidad de Malaga realiza el Estudio
Percepcion social de la violencia de género en la adolescencia y la juventud en
colaboracion con el Centro de Investigaciones Socioldgicas por encargo de la
Delegaciéon del Gobierno para la Violencia de Geénero del Ministerio de Sanidad,
Servicios Sociales e lgualdad. Los datos extraidos del estudio confirman algunas de
tendencias en las conductas analizadas en la juventud espafola a través de informes y
estudios anteriores y que sefialan estereotipos y comportamientos de desigualdad y
discriminatorios entre hombres y mujeres y una percepcion erronea y distorsionada de la

violencia de género.

El estudio extrae entre sus conclusiones de mayor interés que aunque las personas
jovenes perciben menos desigualdades entre hombres y mujeres que el resto de la
poblacion, la percepcién de que la desigualdad de género es grande esta arraigada entre
la juventud y es mayor en las mujeres que en los hombres manifestandose esta idea,

entre las edades de 15 a 29 afios, en un 44% de los hombres y un 63% de las mujeres.

22



Capitulo 1. Estadisticas sobre la violencia de género en Espafia y Andalucia

Con respecto a la violencia de género, la juventud ve inaceptable tanto la violencia
fisica como la sexual (97%) y la verbal en menor medida (93%), siendo el rechazo a la
violencia de género superior en las mujeres que en los hombres de estas edades (96% de
las mujeres y el 92% de hombres). Sin embargo, una de cada tres personas jovenes no
identifica los comportamientos de control como de violencia de género siendo solo del

67% las personas de estas edades que consideran inaceptable la violencia de control.

El Centro Reina Sofia sobre Adolescencia y Juventud de la Fundacion de Ayuda
contra la Drogadiccién (2014) encarga el estudio Jovenes y género. El estado de la

cuestion que sefiala:

“Desde una perspectiva de género, la primera caracteristica de la evolucién que
se ha producido es el acercamiento en las actitudes y los comportamientos de los
varones y las mujeres. Las diferencias de genero, en cuanto a las opiniones,
actitudes, aspiraciones y proyectos de futuro, de los chicos y de las chicas, siguen
existiendo pero, mirdndolas en conjunto y con un cierto sentido historico, podemos
decir que no hacen mas que reducirse” (Centro Reina Sofia sobre Adolescencia y
Juventud, 2014, p.13).

Sin embargo, a pesar de estos avances, no parece que los estereotipos sexistas
tradicionales estén olvidados ni desaparecidos. Es muy interesante la reflexion que hace
el estudio sobre la violencia de género ya que muestra, a nuestro entender, las
distorsiones que parece manifestar la juventud sobre los aspectos que se consideran

violencia de género. El estudio plantea que:

“Las encuestas también exploran los comportamientos de violencia, pero los
resultados no parecen muy claros. Si se pide a los jovenes declaracion de haber
ejercido la violencia nos encontramos con cifras muy reducidas, mientras que si se
pregunta por la valoracion de ciertas formas de control y agresion masculinas si
encontramos indicadores de lo que puede reflejar aceptacion de conductas de

violencia” (Centro Reina Sofia sobre Adolescencia y Juventud, 2014, p.22).

La Fundacion ANAR (Ayuda a Nifios y Adolescentes en Riesgo) en 1994 inicia el
Teléfono ANAR de Ayuda a Nifios y Adolescentes (900202010), una linea de ayuda
gratuita, confidencial y que opera a nivel de todo el Estado. Esta linea ofrece de forma

inmediata a los/as menores una ayuda psicologica, social y juridica, cuando tienen
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problemas o se encuentran en situacion de riesgo. A través de la atencién que hacen a
menores desde el Teléfono Anar, han visto con preocupacion como irrumpia la
violencia de género entre la adolescencia y han realizado el Informe Violencia de
género 2011 Teléfono Anar (2012). Las conclusiones mas importantes del tercer
informe exponen que el 93,2 % de las llamadas hacen referencia a una adolescente de
nacionalidad espafiola que sufre violencia de género. Esto significa un aumento de 23

puntos porcentuales respecto al afio 2010 que se situaba en un 69,9%.

Los comportamientos que mas se manifiestan en las llamadas son los de control,
dominio, sumision y acoso a la victima, seguidas de las agresiones fisicas,
posteriormente los insultos y faltas de respeto, y en Gltimo lugar las amenazas. Otro
elemento de preocupacion que extrae el informe es la aparicion de sentimientos de
ambivalencia y contradictorios de la victima consigo misma y hacia el agresor, lo que
lleva en muchas ocasiones a que niegue la situacion y la posibilidad de pedir ayuda. Al
mismo tiempo, muchas adolescentes no terminan de reconocer las conductas de abuso

psicoldgico y se ven sometidas a ellas durante largos periodos de tiempo.

La Comunidad de Madrid a través de la Consejeria de Sanidad realiza un estudio
denominado Violencia de pareja hacia las mujeres en poblacion adolescente y juvenil y
sus implicaciones en la salud (2012), que traemos a este capitulo por el interés que
pueden tener las implicaciones en la salud de la violencia de pareja hacia las mujeres en
las apreciaciones que se hacen en este apartado de nuestro trabajo. Plantea unas
consideraciones sobre el abordaje de la violencia de pareja hacia las mujeres haciendo
un analisis de las diferencias entre el discurso de las chicas y de los chicos sobre la
violencia de pareja hacia las mujeres para entrar posteriormente en la vision que tiene la
adolescencia sobre el tema analizando sus caracteristicas, tipologias y actitudes. A
continuacion se plantea el campo de la prevencion con una exposicion sobre la agresion
de género masculina en la adolescencia y unas conclusiones sobre prevencién. Con
respecto a la prevencion secundaria se propone como un sistema adecuado aproximar la
percepcidn de riesgo de la experiencia adulta a la experiencia adolescente y juvenil. Es
preciso mostrar a la juventud la existencia del riesgo de sufrir violencia de género y no
pensar que es algo solo de mayores. Es necesario cambiar el punto de mira y adaptar el
concepto de violencia de género para que no lleve a dudas y se pueda reconocer con

facilidad por los y las adolescentes. Por lo que respecta a la prevencion terciaria no se
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ven adecuados los recursos con los que se cuenta en la actualidad ya estan concebidos

para edades mas adultas.

Terminamos este apartado con un estudio sobre un tema de gran actualidad
relacionado con la violencia de género y la juventud como es el ciberacoso. El
Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad a través de la Delegacion del
Gobierno para la Violencia de Género, atendiendo al interés creciente por el aumento
del acoso a través de las nuevas tecnologias, realiza el estudio denominado El
Ciberacoso como forma de ejercer la violencia de género en la juventud: un riesgo en
la sociedad de la informacién y del conocimiento publicado en 2013. Este estudio
expone como se utilizan las nuevas tecnologias por los/as adolescentes y como les
sirven a algunos para seguir maltratando y violentado pero con métodos mas actuales y
sofisticados. Se manifiesta la importancia que las nuevas tecnologias tienen en las
relaciones que establecen con los y las jovenes observandose un aumento en el tiempo
que le dedican a internet para comunicarse y no tanto como medio de informacion (el
95% lo usa a diario para comunicarse pasando mas de tres horas diarias en conexion un
22,7%). Se muestra escasa percepcion del riesgo, no advirtiendo de forma importante su
peligro en acciones de control y no dandose cuenta de la posibilidad de eternizar una

relacion que ya no se desea mantener.
4. Magnitud de la violencia de género en Espafia y Andalucia.

A continuacion, utilizando los datos aportados por el Ministerio de Sanidad,
Servicios Sociales e lgualdad y la Direccion General de Violencia de Género y
Asistencia a Victimas de la Consejeria de Justicia e Interior de la Junta de Andalucia en
su Informe de Magnitudes en Materia de Violencia de Género (2015), expondremos los
datos generales de Espafia y su comparacion con Andalucia. Esta perspectiva permite
valorar la magnitud y prevalencia de la violencia de género en el contexto de nuestro

estudio.
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Tabla 1.1.

Victimas mortales por violencia de género. Evolucion interanual desde el afio 2003.

ESPANA ANDALUCIA

TOTAL % s/TOTAL
2003 71 13 18,3%
2004 72 19 26, 4%
2005 57 9 15,8%
2006 69 21 30,4%
2007 71 3 11,3%
2008 76 9 11,8%
2009 5 14 25.0%
2010 73 17 23,3%
2011 61 14 26,2%
2012 52 8 15,4%
2013 54 11 20,4%
2014 54 10 18,5%
2015* 21 4 19,0%
TOTAL 787 159 20,2%

*Actualizado a 14 de julio de 2015
Fuente: Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e lpualdad

La tabla anterior muestra los datos sobre victimas mortales desde el afio 2003, afio
en el que se produjo un cambio de criterio en la recogida de informacidn sobre violencia
de género, especialmente en su manifestacion como homicidio. En el afio 2015 se han
registrado 21 victimas mortales por violencia de género en el territorio nacional, de las
cuales un 19% se han producido en Andalucia. La Comunidad Valenciana, junto con
Andalucia, con 4 victimas mortales cada una, son las regiones que registran el mayor
nimero de casos, seguidas de Catalufia (3 casos). Ademas, existen en el conjunto
nacional 3 casos de muerte por violencia de género en investigacion, uno de ellos en la

provincia de Malaga.
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Tabla 1.2

Victimas mortales por violencia de género. Evolucidn interanual por provincias. Andalucia.

2003
2004
2005
2008
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
201%"°

*Actualizado a 14 de julio de 2015

ALMERIA CADIZ CORDORA GRANADA
% s/TOTAL % 5/ TOTAL % 5/TOTAL % s/TOTAL
2003 1 7.7% 3 23.1% 1 7.7% 1 7.7
2004 2 10,5% 3 15,8% 4 21.1% 4 21.1%
2005 2 22.7% o 0,0% 1 11.1% 1 11,1%
2008 3 14,3% 1 48% 2 9,5% 5 23.8%
2007 1 12,5% ol 0,0% 1 12,5% 0 0,0%
ANDALUCIA 2008 1 11.1% 3 33.3% 1 11.1% 2 2.7
TOTAL 2009 3 21.4% ol 0,0% 1 7.1% 2 14,3%
13 2010 5 29,4% 1 53% 1 5,3% 2 11.8%
14 2011 5 31,3% 1 8.3% 1 £.3% 3 18.8%
E 2012 0 0.0% ol 0,0% ol 0,0% 1 25%
2 2013 1 9,1% 1 31% 2 18.2% 1 3,1%
g 2014 2 20,0% 2 20,0% 1 10,0% 2 20,0%
E 2015 1 25,0% 0 0.0% 0 0,0% 0 0,0%

14 HUELVA JAEN MALAGA SEVILLA
17 % s/TOTAL % 5/ TOTAL % 5/ TOTAL % s/TOTAL
1¢] 2003 0 0,0% 3 23.1% 2 15.4% 2 15,4%
g 2004 1 5.3% 0,0% 1 5,3% 4 21.1%
11 2005 0 0,0% 0,0% 3 33.3% 2 222%
10 2008 0 0.0% 143% 4 19,0% 3 14,3%
4 2007 1 12,5% 1 12,5% 1 12,5% 3 37.5%
2008 0 0.0% 0,0% 2 22y 0 0,0%
2009 2 14,3% 0,0% 4 28.6% 2 14,3%
2010 1 5.9% 0,0% 3 17.6% 4 23.5%
2011 0 0,0% 12,5% 2 12,5% 2 12.5%
2012 0 0.0% 37.5% 2 25.0% 2 25.0%
2013 0 0,0% 18.2% 3 27.3% 1 3,1%
2014 0 0.0% 0,0% 3 30,0% 0 0,0%
201%° 0 0.0% 0.0% 7 50,0% 1 25.0%

Fuentz: Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e lzualdad

Como puede observarse en la Tabla 2.1., la evolucion en el nUmero de muertes en

las provincias andaluzas es bastante irregular. Durante la roda histdrica, se destaca la

provincia de Almeria, que muestra la tasa de victimas mortales respecto a su poblacién

total mas elevada de la Comunidad Auténoma.

Malaga fue la provincia con mas victimas mortales en el 2014, habiéndose

producido en ella 3 casos de muerte por violencia de género. Por el contrario, en ese

mismo periodo en las provincias de Huelva, Jaén y Sevilla no se registr6 ninguna

victima mortal. En lo que llevamos del afio 2015, dos de los cuatro homicidios por

violencia de género registrados en Andalucia han tenido lugar en la provincia de

Malaga, uno en la provincia de Almeria y otro en la provincia de Sevilla.
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Tabla 1.3.

Victimas mortales por violencia de género. Evolucion mensual. Andalucia.

ENERD | FEBRERD | MARZO RBRIL MAYD JUNID Il | AGOSTD |SEPTIEMB. | OCTUBRE | NOVIEMBR | DICIEMBRE
RO 2008 1 1 1 0 1 1 ] 0 1 3 ] ]
SUBTOTAL 1 ] 3 ] 4 E E E g g g g
A0 2009 ] 3 ] 1 1 0 2 1 1 2 ] 3
SUBTOTAL 0 3 3 4 E G T i g 1 1 14
RO 2010 1 1 2 1 2 1 2 0 2 2 2 1
SUBTOTAL 1 2 4 ; 7 1 1 12 14 16 17
AD 2011 2 2 2 0 2 1 1 0 3 0 ] |
SUBTOTAL 2 4 § g g g 1 19 13 13 13 16
RHOD 2012 1 0 0 z 1 1 ] 0 ] z 1 ]
SUBTOTAL 1 1 1 3 4 G E G 3 i g B
AfiD 2013 ] 0 1 1 2 2 1 0 1 1 2 D
SUBTOTAL 0 0 1 ? E B T 7 g 3 1 1
AND 2014 1 0 z 1 1 1 1 2 1 0 0 0
SUBTOTAL 1 1 3 4 E G T g 10 1 i 10
KO 2015 ] 1 1 0 1 1
SUBTOTAL 0 | 2 2 3 4

*Actualizado a 14 de julio de 2015
Fuente: Ministerio de Sanidad, Senicios Sociales e |pualdad.

Desde Octubre de 2014 hasta enero de 2015 no se ha registrado ninguna victima
mortal en Andalucia. Los Gltimos casos de victimas mortales por violencia de género
han tenido lugar en los meses de febrero, marzo, mayo y junio. Desde el afio 2008, los
meses en los que se han registrado mas victimas mortales son mayo, con 11, y octubre,
con 10 victimas, mientras en agosto con 3 y noviembre con 5 victimas, son los que

menor mortalidad registraron en el conjunto de la comunidad autébnoma andaluza.

Tablas1.4y 1.5
Detalles de los casos sucedidos en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

L —— W wpone N om0 Teun MRS
SUCESD HABITANTES SUCES) EMPLEADA VICTIMA AGRESOR VICTIMA AGRESOR RELACION A AGRESOR DENUNCIA
MENORES PROTECC.
WO AR Fnda ¥ Eunhoel Eranguada Liere  Lhena A 2 Comuges 3 L hd N
e Abauri da b Ensu . Pareia dk -
[0S MAAR T B ol Erangieda Epafoh  Epafea 3 & = 1 | h0 N
Entoeno de
030515 ALMERIA Sorb 2688 domce Amadefemn Espatk Emamen & 0 Comuges 0 L hQ M
matema
I06/15 Rleals de yl Ensu x vl x r
030615 EVILLA gt A Pt Gopes  Espamob  Esmfos 9 8 Comuges 0 0 ;| N

‘Actualizado 3 14 de julio de 2015
Fuente: Minisierio de Sanidad. Servicios Sociales & lrualdad
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AMERI  cADiZ CORDOEA] GRANADA HUELVA  JAEN] MALAGH ey TOTAL

N TOTAL DE CASOS 1 i 0 ) I R "

wanpAcl =0 omd oml om om om wm m0s 100,08

MUNICIPIOS > 50.000 HABITANTES 0 i 0 0 g 4 1 1
% ANDALUC o o oml  om  om om0 BH 250%
MUNICIPIOS < 50.000 HABITANTES 1 i 0 0 g 1 0 3
wanpcll =0 om0 om o om wm 0w 750%

*Actualizado 3 14 de julio de 2015

Fuente: Ministerio de Sanidad, Senvicios Sociales & Ipualdad

Entre los casos sucedidos en Andalucia, la mitad de las muertes se ocasionaron en el
domicilio de la victima, tan solo una de las mujeres habia presentado denuncia y ninguna
de las mujeres asesinadas contaba con medidas de proteccion. De los casos sucedidos en

Andalucia el 75% han tenido lugar en municipios de menos de 50.000 mil habitantes.

Tabla 1.6.
Caracteristicas judiciales previas del hecho.
ESPANA "% conial ANDALUCIA LD lue

TOTAL VICTIMAS 21 100,0% 4 100, 0%
HABIAN DENUNCIADO 3 14,3% 1 25,0%
DENUNCIA PRESENTADA POR LA VICTIMA 2 9.5% 0 0,0%
DENUNCIA PRESENTADA POR OTROS 1 4 8% 1 25,0%
RETIRARON DENUNCIA 0 0,0% 0 0,0%
NO HABIAN DENUNCIADO 18 85,7% 3 75,08
TENIAN MEDIDA DE PROTECCION EN VIGOR 1 4.8% 0 0,0%
SOLICITARON MEDIDA DE PROTECCION 2 9,5% 0 0,0%
OBTUVIERON MEDIDA DE PROTECCION 2 9,5% 0 0,0%
RENUNCIARON MEDIDA DE PROTECCION 0 0,0% 0 0,0%
MEDIDAS DE PROTECCION CESADAS 0 0,0% 0 0,0%
OTRAS CAUSAS DE NO VIGENCIA DE LA M.P. 1 4.8% 0 0,0%
QUEBRANTAMIENTO CON CONSETIMIENTO 1 4.8% 0 0,0%
QUEBRANTAMIENTO SIN CONSENTIMIENTO 0 0,0% 0 0,0%
NO CONSTA 0 0,0% 0 0,0%

*Actualizado a 14 de julio de 2015
Fuente: Ministerio de Sanidad, Senvicios Sociales e lgualdad

Tan solo en tres de los casos de muerte por violencia de género acaecidos en
Espafia en el afio 2015 habia denuncia previa, existiendo tan sélo en uno de ellos
medida de proteccidn en vigor. Respecto a los casos acaecidos en Andalucia, tan sélo
en el dltimo caso existia denuncia previa, no existiendo sin embargo en ninguno de

ellos medida de proteccion.
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Tabla 1.7.

Caracteristicas de las victimas mortales.

% S/TOTAL %5/ TOTAL
ESPANA S“E;'m | ANDALUCIA m; S

TOTALVICTIMAS 21 100,0% 4 10005

PAIS NACIMIENTO: ESPARA 15 718% 3 75,05

PAIS NACIMIENTO: OTROS PAISES 6 28,6% 1 25, 0%
NO CONSTA PAIS DE NACIMIENTO 0 00% 0 0.0%
EDAD <16 AROS 0 00 0 0.0%

EDAD 16-17 AROS 0 00% 0 0.0%

EDAD 18-20 AROS 0 00% 0 0.0%

EDAD 21-30 AROS 7 BN 0 0.0%

EDAD 3140 AROS 5 238% : 50,05

EDAD 4150 AROS 6 28,6% : 50,05

EDAD 51-64 AROS 0 00% 0 0.0%

EDAD 65-74 AROS 3 1434 0 0.0%

EDAD 75-84 AROS 0 00% 0 0.0%

EDAD>85 AROS 0 00% 0 0.0%

NO CONSTA EDAD 0 00% 0 0.0%

EN CONVIVENCIA 15 718% 4 1000%

SIN CONVIVENCIA 6 286% " 0.0%

NO CONSTA RELACIGN CONVIVENCIA 0 0.0% " 0.0%
RELACION DE PAREJA Il 52 0% 4 100,0%

RELACION EXPARE.JA O FASE DE RUPTURA) 10 476% N 0.0%

*Actualizado a 14 de julio de 2015

Fuenta: Ministerio de Sanidad. Servicios Sociales e leualdad

El 33,3% de las victimas mortales en Esparfia tiene una edad comprendida entre

21 y 30 afios, el 14,3% tiene entre 65y 74 afios. En Andalucia la edad de las victimas

es mayor el 50% entre 31 y 40 y el otro 50% tenia entre 41 y 50 afios. La mayor parte

el 71,4% de las victimas eran de nacionalidad espafiola.
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Tabla 1.8.

Menores victimas de la violencia de género.

ESPANA ANDALUCA

TOTAL % 5/ TOTAL
2013 : K
2014 J 0 00
2015* 1 0 00
TOTAL 11 2 182%

*Actualizado a 14 de julio de 2015
Fuente: Ministerio de Sanidad, Senvicios Sociales e Ipualdad
Durante 2015 se ha contabilizado la muerte de un menor por violencia de
género, en Espafia, a la espera de la calificacion de los posibles casos acaecidos en el
Rincon de la Victoria (Malaga) y Villajoyosa (Alicante). Los dos ultimos casos
confirmados de menores victimas mortales en Andalucia pertenecen al afio 2013. En el
transcurso del afio 2015 un total de 23 menores han quedado huérfanos por causa de la

violencia de género en Espafia, 4 de ellos en Andalucia.

Tabla 1.9
Denuncias por violencia de género. Evolucion interanual.
ESPANA ANDALUCIA
TOTAL % s/TOTAL

2007 126.293 28.266 2245
2008 142125 29.102 20,5%
2009 135,540 26.838 19.8%
2010 134.105 27.693 20,7%
2011 134.002 21727 20,7%
2012 128543 26915 20,9%
2013 124 894 27.056 21,7%
2014 126.742 27.452 2L,7%
2015° 30.293 6.877 22Tk

*Hasta el 31 d2 marzo de 2015
Fuente: Consejn General del Poder Judicial

El nimero de denuncias presentadas por violencia de género en Andalucia desde el
ejercicio 2007 ha seguido una tendencia descendente (de 28.266 en 2007 a 27.452 en
2014). No obstante, con respecto al mismo periodo del afio anterior, las denuncias han
experimentado en el primer trimestre de 2015 un incremento en Andalucia del 5,2%.

Las denuncias presentadas durante el primer trimestre del afio 2015 en casos de

violencia de género en Andalucia representan el 22,7% respecto de la totalidad de las

31



Capitulo 1. Estadisticas sobre la violencia de género en Espafia y Andalucia

presentadas en todo el territorio nacional, un punto superior a la cuota registrada en el

conjunto del afio anterior.

Tabla 1.10.
Denuncias por violencia de género. Evolucion interanual por provincias. Andalucia.

ALMERIA CADiZ CORDOBA GRANADA
% 5/TOTAL % 5/TOTAL % 5/TOTAL % 5/TOTAL
2007 2.298 8,1% 3.828 13,5% 1.269 45% 4.000 14,2%
2008 2.48] 8,5% 4542 15,6% 1.488 5,1% 4176 14,3%
2009 2.604 9,7% 4.027 15,0% 1335 5.0% 3.888 14,5%
2010 2.752 9,9% 4078 14.7% 1.026) 37% 3683 13,3%
ANDALUCIA 2011 2.357 8,5% 3.781 13,6% 1224 44% 3347 12,1%
TOTAL 2012 2.123 7.9% 3.803 0,0% 1174 44% 3.447 12,8%
2007 28.266 2013 2.079 7.7% 4.002 14.8% 1627 6,0% 3.293 12,2%
2008 29.102 2014 2.084 7.6% 4.045 14.7% 1653 6,0% 3.447 12,64
2009 26.838 2015" 540 7.9% 999 14 5% 368 5,4% 773 11,2%

2010 27.693 HUELVA JREN MALAGA SEVILLA
2011 21.721 % 5/TOTAL % 5/TOTAL % 5/TOTAL % 5/ TOTAL
2012 26915 2007 1734 6,1% 1.079 3,8% 6.720 238% 7.338 26,0%
2013 27.056 2008 1.941 6,7% 1.440) 4.9% 6.740 232% 6.294 21,6%
2014 27.452 2009 2.103 7.8% 1.634 6,1% 5529 20,6% 5718 21,3%
2015* 6.877 2010 1712 6.2% 1.531 5,5% 5.890 21.3% 7.023 25,4%
2011 1.466 5,3% 1.422 5,1% 6.304 2.7% 7.826 28.2%
2012 1621 6,0% 1451 5,.4% 6.639 2474 6.647 24.7%
2013 1.640 6,1% 1.472 5,4% 6.520 24.1% 6.423 237%
2014 1.600 5,8% 1.705 6,2% 6.225 2.7% 6.692 24.4%
2015" 373 5,4% 368 5,4% 1568 22.8% 1.883 27.5%

"Hasta el 31 de marzo de 2015
Fuente: Consejo General del Poder Judicial

Sobre la evolucion anual de las denuncias en los casos por violencia de género
presentadas en las diferentes provincias andaluzas, podemos observar que no existe un
patron comdn de progresion. Cabe destacar la evolucion de las provincias de Jaén, y
Cordoba, provincias que en 2014 superan los datos de todos los afios de la serie

analizada.
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Tabla 1.11.
Renuncias. Casos en los que la victima se acoge a la dispensa a la obligacion de declarar.
CASOS EN LOS  RATIO VICTIMAS QUE SE
DENUNCIAS | QUE LA VICTIMA ACOGEN A LA DISPENSA A
DENUNCIAS POR CADA SEACOGEALA LA OBLIGACION DE
10.000 DISPENSAALA DECLARAR / MUJERES
MUJERES | OBLIGACION DE VICTIMAS DE VIOLENCIA
DECLARAR DE GENERO
ALMERIA 540 15,7 45 83%
CADIZ 999 149 91 9.1%
CORDOBA 368 91 18 49%
GRANADA 173 16,6 13 1,7%
HUELVA 373 14,2 15 12,1%
JAEN 368 111 41 11,1%
MALAGA 1.568 18,0 200 12.8%
SEVILLA 1.888 19.1 196 10,4%
ANDALUCIA 6.877 15,9 649 9,4%
ESPANA 30.293 12,8 3.552 11,7%

"Hasta el 31 de marzo de 2015

Fuente: Conselo General del Poder Judicial

De los datos se desprende que la cuota de mujeres victimas que se acogen a la
dispensa a la obligacion de declarar sobre el total de mujeres victimas de violencia de
género es del 9,4%, 2,3 puntos inferior a la ratio nacional (11,7%). Llama especialmente
la atencion las provincias de Malaga y Huelva donde las ratios de victimas que se
acogen a la dispensa a la obligacion de declarar (12,8% y 12,1% respectivamente) son

las mayores de toda Andalucia y estan por encima de la media nacional y andaluza; por

el contrario, Granada muestra una ratio muy baja (1,7%).
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Tabla 1.12

Ordenes de proteccion en violencia de género. Evolucion interanual.

ESPANA ANDALUCIA

TOTAL % s/TOTAL

2008 41.420 6.861 16,6%
2009 41.085 7.115 17.3%
2010 37.908 6.068 16,0%
2011 35.816 5.907 16,5%
2012 34.556 6.215 18,0%
2013 32.831 5.994 18,3%
2014 33.167 6.363 19.2%
2015* 8.408 1.931 23,0%

“Hasta el 31 de marzo de 2015

Fuente: Consejo General del Poder Judicial

Cambio metodoldgico: A partir del primer trimestre del afio 2015 se contabilizan
tanto las ordenes de proteccion como las medidas (de los arts. 544 bis v ter)

Podemos observar que en Espafa, desde el afio 2008 hasta el afio 2014 el
nimero de Ordenes de proteccion incoadas mantiene una tendencia general de
decrecimiento, aunque, con respecto a 2013 ha habido por primera vez un incremento
de un punto porcentual. En Andalucia, a pesar de existir una disminucion en el nimero
de 6rdenes de proteccion en el periodo estudiado, se observan incrementos puntuales en
los afios 2009, 2012 y 2014. Durante el primer trimestre del afio 2015, las 6rdenes de
proteccion y/o medidas incoadas en Andalucia representan el 23% de las incoadas en

Espania.

34



Capitulo 1. Estadisticas sobre la violencia de género en Espafia y Andalucia

Tabla 1.13

Ordenes de proteccion en violencia de género. Evolucion Interanual por provincias. Andalucia.

2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015"

ANDALUC(A
TOTAL
6.861
7.115
6.068
5.907
6.215
5.994
6.363
1931

*Hasta el 31 de marzo de 2015

ALMERIA chpiz CORDOBA GRANADA

% 5/TOTAL % 5/TOTAL % 5/TOTAL % 5/TOTAL
2008 363 5,3% 1228 17.9% 610) 8% 753 11,0%
2009 363 5,1% 1188 16,7% 498 7.0% 553 7.8
2010 36 6,0% 1173 19,3% 383 6,34 407 6,7%
2011 269 4.6% 1.068 18,1% 447 76% 3% 6,6%
2012 ERE! 5,4% 1.305 21,0% 412 6,6% 78 6,1%
2013 477 80% 1.034 17,3% 455 7.6% 333 5,6%
2014 641 10,1% 99] 15,6% 47 7% 415 6,5%
2015 127 6,6% 293 15,% 129 6,7% 171 8.9%

HUELVA JREN MALAGA SEVILLA

% 5/TOTAL % 5/TOTAL % 5/TOTAL % 5/TOTAL
2008 531 7% 173 6.9% 1.520) 2% 1.383 20,%
2009 611 86% 39 5,6% 1.429 20,1% 2075 29.2%
2010 598 9.9% 393 6,5% Lo17, 16,8% 1731 28,5%
2011 511 87% 3% 6,14 1.081 183 1783 30,%
2012 468 75% 414 6,7% 1102 17.7% 1.803 29,0%
2013 406 6,8% 324 5.4% 1.075 17.9% 1.888 31,5%
2014 478 75% 7 5,5% 1170 18.4% 1849 29 1%
2015 116 6,0% 143 74% 447 23 1% 505 26,%

Fuente: Consgjo General de! Poder Judicial

Cambio metodologico: A partir del primer trimastre del afio 2015 se contabilizan tanta las drdenes de proteccion como las medidas (de los arts. 544 bis y fer)

En los primeros meses de 2015 resulta llamativo el elevado porcentaje de
ordenes de proteccion en la provincia de Sevilla (26,2%) y Malaga (23,1%). En 2009
fue el afio en el que se dictaron mas dérdenes de proteccion en violencia de género (un
total de 7.

115).
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Tabla 1.14

Ordenes adoptadas y denegadas. Afio 2015.
DENEGADAS 0

INCOADAS |ADOPTADAS % s/INCOADAS | INADMITIDAS % s/INCOADAS
ALMERIA 127 108 85,0% 19 15,0%
cApiz 293 207 70,6% 86 29,4%
CORDOBA 129 91 70,5% 38 2954
GRANADA 171 166 97.1% 5 2.9%
HUELVA 116 94 81.0% 22 19,04
JAEN 143 108 75,5% 35 24 5%
MALAGA 447 167 37 4% 280 6265
SEVILLA 505 186 36,8% 319 63,2%
ANDALUCIA 1931 1.127 58,4% 804 41,6%
ESPANA 8408 4787 56,9% 3621 43,1%

"Hasta el 31 de marzo de 2015
Fuente: Consejo General del Poder Judicial

Cambio metodologico: Se contabilizan tanto las drdenes de prateccion como las medidas (de los arts. 544 bis y ter)

De lo anterior se desprende que el 58,4% de las 6rdenes de proteccién incoadas
en Andalucia se adoptaran finalmente, siendo una cifra superior a las adoptadas en la
totalidad del territorio nacional (56,9%). Cabe destacar las provincias de Sevilla y
Malaga donde el 63,2% y el 62,6% de las 6rdenes de proteccidn incoadas no terminan

adoptandose por el 6rgano judicial correspondiente, a diferencia de Granada, donde el

porcentaje de las no adoptadas se queda en el 2,9%.

Tabla 1.15

Ordenes de proteccion segun nacionalidad de la victima.

TOTAL ESPANOLAS

% s/TOTAL
2008 6.861 5318 77 5%
2009 7.115 5599 78,7%
2010 6.068 4796 79,0%
2011 5.907 4623 78,3%
2012 6.215 1978 80,1%
2013 5.994 4874 81,3%
2014 6.363 5037 79,2%
2015* 1931 1585 82.1%

EXTRANJERAS

h s/TOTAL

1.543 22,5%
1516 21,3h
1.272 21,0%
1.284 21, 7%
1.237 19,9%
1.120 18 7%
1.326 20,8%
346 17.9%

"Hasta el 31 de marzo de 2015

Fuante: Consejo General del Poder Judicial
(Cambio metodologico: A partir del primer trimestre del afio 2015 se contabilizan tanto las ordenes de proteccion
como las medidas (de los arts. 544 bis y ter)

Como muestra la Tabla 1.15 El 17,9% de las victimas con orden de proteccion
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Los datos anteriores reflejan la situacion en base al concepto de violencia de
género que se asume en este trabajo, como se analizard en capitulos posteriores, y que
se refiere a entender este fendbmeno como una manifestacion de violencia machista hacia
la mujer que se produce como consecuencia de la existencia de una sociedad patriarcal
que pretende perpetuar la dominacion del hombre sobre la mujer para no aceptar en la
convivencia diaria ni en los planteamientos sociales y culturales, los principios de
igualdad de derechos que corresponden a cada género. Por ello, es fundamental
promover la participacion de las mujeres en todos los dmbitos sociales y arbitrar
mecanismos para que no existan barreras visibles o de cristal que impidan en la practica
su proyeccion en la esfera de lo publico. Sin duda, esta situacion hara posible una
sociedad mas rica y justa no solo para las mujeres, sino para el conjunto de la sociedad
que todavia no aprovecha las potencialidades del 50% de ella y serd la mejor manera de

prevenir y evitar cualquier forma de discriminacion y violencia de género.

Esta perspectiva debe avanzar en el camino de empoderamiento de las mujeres
para lograr que se reconozcan sus aportaciones y se hagan visibles en todos los terrenos.
El siglo XXI tiene el gran reto de la igualdad entre hombres y mujeres eliminando toda
exclusion, discriminacion u opresion por el hecho de ser mujer. Lo anterior solo se
podra producir desarrollando nuevas formas de relacion entre mujeres y hombres,
atendiendo a maltiples diversidades y matices pero encaminadas a una mayor justicia y

equidad.
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Capitulo 2 El estudio de la violencia de género

1. Introduccion.

Este segundo capitulo tiene como objetivo clarificar los principales
conceptos relacionados con el estudio de la violencia de género y cémo se percibe.
Asi, se pretende exponer la diversidad de constructos que aparecen en la literatura
cientifica relacionados con la violencia de género. Haciendo especial hincapié en

aquellos directamente relacionados con nuestra investigacion.

En este sentido, exponemos en primer lugar, el concepto de género desde la
aproximacion epistemoldgica que realizan las principales ciencias sociales
implicadas en su estudio, como son, la antropologia, la sociologia, la psicologia y la
educacion. De ellas, se extrae no solo un concepto distinto del género, como
categoria analitica, sino también diferentes constructos cientificos relacionados con
él. La integracién conceptual de las aportaciones de diferentes disciplinas y enfoques
sobre el género permiten explicar los papeles y comportamientos asimétricos y no
igualitarios que se producen entre hombres y mujeres influenciados por relaciones
de poder que sitian al hombre como ser superior y a la mujer en una posicion de
sumisién y estudiar los estereotipos de género como precursores de la desigualdad,
la discriminacion, la perpetracion de la violencia y su percepcion y valoracion. De
ahi que, abordemos el concepto de estereotipos de género, ya que forma parte

esencial de este trabajo.

En segundo lugar, se aborda el concepto de violencia de género.
Concretamente, se alude a la nocién de violencia doméstica para diferenciarla del
concepto de violencia de género que lleva una carga social y simbdlica que pretende
manifestar la repulsa hacia el ejercicio del intento de control y dominacion de la
mujer por el que ha sido o es su pareja sentimental. Se sefiala como, la violencia de
género, sigue siendo, en gran medida, un tema que se ve desde la sociedad como
algo privado y no como una lacra social que parte de relaciones de desigualdad entre

hombres y mujeres y de una cultura de la violencia como instrumento de resolucion
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de conflictos y que se lleva a cabo exclusivamente para dominar a la mujer. Se
recurre para ello, a una perspectiva juridica, ya que es la que tiene una mayor
trascendencia en el debate social, y esta en la base de argumentos que se esgrimen
sobre la violencia y se emplean para justificar la misma. Forma, asi, parte de las
percepciones y posicionamientos que la sociedad tiene ante el fendmeno, aspecto
que es preciso tener en cuenta en nuestro trabajo, al estudiar, entre otros aspectos, el
concepto de violencia en adolescentes. Resulta clave plantear las diferentes formas

de expresion de la violencia de género y su conceptualizacion.

Este capitulo recoge también los ciclos por los que se atraviesa una situacion
de violencia de género y el rol del agresor y como actla, principalmente para
ayudarnos a comprender las actitudes, las motivaciones que, en ocasiones, llevan a

las victimas a soportarla y tolerarla.
2. Creenciasy estereotipos de genero.

Para abordar la conceptualizacion de los estereotipos de género partirnos del
concepto de género aproximandonos desde diferentes disciplinas para comprenderlo,
interpretarlo y estudiarlo. Las diferentes disciplinas parten de una interpretacion del
género propia de cada perspectiva cientifica y aportan una vision especifica del

mismo.

El cuadro siguiente muestra una breve sintesis del caracter interdisciplinar
del concepto de género. Cada perspectiva esta implicada necesariamente en el
estudio del fendmeno de la violencia de género, ya que ayuda a comprender tanto el
concepto como el rol que juegan los estereotipos de género en los actos de
perpetracion de la violencia. Su clarificacion es precisa para comprender uno de los

principales constructos cientificos que forma parte del presente trabajo.
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DISCI

PLINAS CONCEPTO DE GENERO

El género se basa en la interpretacion cultural e historica que cada sociedad

Antropologia . :
polog desarrolla en torno a las diferencias sexuales.

El género es un factor que estructura las relaciones humanas que se establecen
en las interacciones como personas sexuadas. Esas relaciones de género no

Sociologia - . . > :
siempre son armoniosas y pueden tener importantes factores de conflicto social
que hacen referencia a elementos de dominacion o subordinacion.

. . El género se plantea como un proceso por el cualindividuos biolégicamente

Psicologia . LU .
diferentes se identifican como mujeres y hombres.

. El género es el resultado de aprender un sistema de normas, practicas y

Educacion

relaciones que forman parte de una cultura de referencia

Cuadro 2.1. Conceptos de género en Ciencias Sociales

Desde la antropologia, se aporta una definicion de género basada en la
interpretacion cultural e histérica que cada sociedad desarrolla en torno a las
diferencias sexuales. Estas diferencias crean construcciones identificativas sociales
que atribuyen a cada sexo unos comportamientos y expectativas determinadas. Asi,
para Murillo (2000, p.14), el género consiste en la interpretacion cultural del sexo,
es decir, el conjunto de expectativas sociales depositadas sobre los roles a
desemperfiar por hombres y mujeres: lo que se espera de ambos. Ruble y Martin
(1998), plantean que la creencia de que hombres y mujeres son fundamentalmente
diferentes, esta unido a la idea de que hay unos roles sociales particulares en los que

hombres y mujeres encajan mejor.

Marcela Lagarde (2004), desde una perspectiva antropoldgica defiende la

existencia de cinco dimensiones del género que explica de la siguiente forma:

o Bioldgica: el género surge construyéndose en torno al cuerpo y la
sexualidad como conjunto de caracteristicas biologicas que en los y las humanas es
bimdrfica agrupando a las personas en cinco areas fisioldgicas: genes, hormonas,
6rganos reproductivos internos, érganos reproductivos externos y gonadas. Estas

areas controlan procesos biolégicos que no funcionan de forma separada teniendo
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como extremo lo masculino y lo femenino combindndose continuamente ambos
extremos. No se deberia hablar, por tanto, de tan solo dos sexos existiendo muchas
posibles combinaciones sexuales. Se manifiesta asi que la dicotomia entre femenino
y masculino es mas bien cultural que bioldgica.

o Econdmica: se parte de la idea de la existencia de actividades propias
para hombres y otras para mujeres. Se organiza el trabajo segun determinados
estereotipos de género que conlleva la asignacién de tareas de la casa y de la prole a
la mujer y la actividad laboral publica al hombre. Esto, entre otras cosas, esta
Ilevando a una enorme feminizacion de la pobreza a nivel mundial.

o Psicoldgica: el género no existe como algo aparte de la subjetividad.
Mas bien, ésta se desarrolla en funcion del género y hacen muy dificil los cambiosy
transformaciones tanto sociales como subjetivos en las cuestiones relativas al
género.

o Social: las atribuciones que se van asignado a los géneros se
refuerzan con normas y prohibiciones sociales que enmarcan el papel de cada género
y las tareas que debe cumplir y las que no debe realizar. EI control social se encarga
de reprimir los posibles incumplimientos para mantener asi el orden previsto y los
agentes de socializacién cumplen un papel fundamental en esta tarea.

o Politica: la accion politica se establece como un conjunto de
relaciones de poder que esta impregnada de contenido y atribuciones de género y un
ambito privilegiado de para reproducirlos. Estas relaciones de poder otorgan la

jerarquia a los hombres y la subordinacion a la mujer.

Para la sociologia, el género es un factor que estructura las relaciones
humanas que se establecen en las interacciones como personas sexuadas. Esas
relaciones de género no siempre son armoniosas y pueden tener importantes factores
de conflicto social que hacen referencia a elementos de dominacion o subordinacion.

Desde esta vision socioldgica, Joan Scott (1986) expone que el género tiene cuatro
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elementos que estan interrelacionados. Estos elementos son los simbolos y mitos que
evocan situaciones diversas que pueden ser contradictorias; los conceptos
normativos que aportan las significaciones de los significados de los simbolos y que
se convierten en categorias sobre lo que debe entenderse para el hombre y la mujer;
las instituciones y organizaciones sociales de género que son diversas y van
construyendo nuestro género. Son el sistema de parentesco, la familia, el mercado de
trabajo segregado por sexos, las instituciones educativas y la politica; la subjetividad

y las identidades de género femenina y masculina.

Pierre Bourdieu (1998) sefiala con respecto al género que existe un papel de
dominacién del hombre sobre la mujer que esta cimentado en la forma dicotomica y
estructural en que las personas construimos el mundo. Ello va unido a un conjunto
de comportamientos, de sentimientos, pensamientos y relaciones que se desarrollan
entre personas y entre instituciones. Estos factores de dominacion van formando
parte de nuestra manera de ser, se hacen persistentes, toman carta de naturaleza y
actuan de manera diferenciada sobre una gran diversidad de aspectos sociales, entre
ellos, la division sexual del trabajo, asignando roles sociales diferenciados para
hombres o para mujeres que configura una estructura de poder del hombre sobre la

mujer que lleva a la sumision.

Bourdieu estudia el peligro que supone analizar los mecanismos y principios
historicos responsables de la deshistorizacion y la eternalizacion de las estructuras
de la divisién sexual desde la Optica de la dominacion masculina formando parte,

tanto hombres como mujeres, de esas mismas estructuras.

Se puede decir que el género se convierte, desde el punto de vista
sociologico, en una dimension desde donde se articula el poder estructurando unas
relaciones asimétricas entre lo que se entiende por masculino y femenino. Naila
Kabeer (1994) plantea que, estas relaciones de poder entre los géneros, han

desarrollado una situacién que proporciona a los hombres mayores ventajas que a las
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mujeres para poder defender sus intereses. Expone que los hombres tienen mayores
posibilidades de acceder a las cuestiones fundamentales de poder y decision: los
alimentos, la tierra, puestos de mayor responsabilidad, mayor libertad de
movimientos mientras que se han liberado, en gran medida, de responsabilidades
dentro del hogar o con los hijos e hijas. Todo ello da al hombre privilegios que
fomentan las desigualdades con la mujer.

Desde el punto de vista de la psicologia, el género se plantea como un
proceso por el cual individuos biolégicamente diferentes se identifican como
mujeres y hombres. Para ello, van tomando las atribuciones que cada grupo social
entiende que debe ser caracteristico de lo masculino o femenino. En palabras de Dio

Bleichmar (1985), seria la construccion psico-social de lo femenino y lo masculino.

La psicologia estructura el género en tres aspectos bésicos. El primero
consiste en la asignacién de género que va unido al nacimiento y aparicion externa
de los genitales. En ese momento se empiezan a asignar atribuciones segun el sexo
biolégico. Posteriormente se va produciendo la identidad de género que se hace a
través de esquemas primarios conscientes e inconscientes que nos aportan la
pertenencia a un sexo y no al otro. A partir de este momento, sobre los dos o tres
afios, se asume la pertenencia al grupo que nos corresponderia segn nuestro sexo y
se empieza a filtrar todo a través de la vision en la que nos encuadran: femenino o
masculino. Asi, nos predisponemos a desarrollar el papel que nos has sido asignado
y tomamos un rol de género que nos aporta normas, comportamientos, expectativas

y estereotipos ajustados al sexo determinado.

Desde una perspectiva psicoldgica, la identidad de género, como constructo,
alude al modo en que el ser hombre o mujer viene prescrito socialmente por la
combinacion de rol y estatus atribuidos a una persona en funcion de su sexo y que es
internalizado por ella misma. Las entidades y roles atribuidos a uno de los sexos son

complementarios e interdependientes con las asignadas al otro sexo. Es asi como
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suelen atribuirse caracteristicas contrapuestas, como por ejemplo, dependencia en
las mujeres e independencia en los hombres. Funcionan como un conjunto de
mecanismos conscientes e inconscientes que cada persona internaliza; formas
especificas de pensar, sentir y actuar que definen los roles que desempefiaran a lo
largo de su vida. La identidad se define a partir de elementos que singularizan a los
individuos y los hacen especificos, distintos, o por el contrario que los hacen
semejantes a otros. Todo lo que caracteriza a los individuos constituyen elementos

de su identidad.

Por su parte, la educacion concibe el género como el resultado de un proceso
de aprendizaje del sistema de valores, creencias, actitudes, significados y practicas
relacionadas con lo que significa para una cultura de referencia ser hombre o mujer.
El género desde una perspectiva educativa, integra necesariamente las anteriores: la
perspectiva antropologica, la sociologica y la psicologica, fundamentalmente.
Aunque existen diferentes puntos de vista sobre la naturaleza y el desarrollo del
género, son varios los tedricos (Bockting, 1999; Maurer, 1999; Kimmel, 2000;
Bohan, 2002) que han afirmado que el género se construye socialmente y han

enfatizado sobre la complejidad y diversidad del concepto.

Segun Maria Teresa Roma Ferri (2001), género es la construccién social,
histdrica y cultural de los seres humanos en funcién de su sexo, por lo que los roles
masculino o femenino vienen diferenciados por las funciones, actitudes vy
capacidades que culturalmente se les atribuye desde el nacimiento, a las mujeres y a
los hombres. Estas caracteristicas se van transformando con y en el tiempo y, por
tanto, son modificables. El concepto de género no establece fijeza en cuestiones
relacionadas con la identidad o la posicion y condicion social. Lo cambios en las
relaciones entre hombres y mujeres y la superacion de determinados papeles que
marginan y discriminan a las mujeres, son contempladas y analizadas desde la

perspectiva de género. Queda claro, por tanto, que desde la perspectiva de género no
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es inmutable la subordinacion universal de la mujer y su supeditacion al hombre. Es
la sociedad quien define los papeles que hombres y mujeres llevan a cabo y depende
de aspectos sociales, educativos y culturales como seran estos roles y las relaciones
que se establezcan. Para la autora, sin embargo, el sexo es el conjunto de
caracteristicas fisicas, biolégicas y corporales con las que nacen los hombres y las

mujeres, son naturales y esencialmente inmodificables.

Barragan Medero (1996)expone que los estereotipos constrifien tanto a
hombres como a mujeres en representaciones, descriptivas y valorativas, a partir de
un rasgo primario de personalidad, una caracteristica fija, un rol ocupacional,
familiar o escolar que son internalizados como estructuras rigidas que limitan las
habilidades, intereses, valores y potencialidades de las personas apoyadas por la
ciencia y que asignan un atributo convirtiéndolo en una caracteristica fija y general.
El autor concreta diciendo que los estereotipos son construcciones culturales
arbitrarias y convencionales, como lo ha demostrado la antropologia feminista.

Amparo Tomé (1998) considera que los estereotipos conforman expectativas,
formas de relacionarnos, otorgan valor o descalifican, potencian o limitan
actividades, establecen roles fijos, potencian o limitan opciones profesionales y

vitales, dentro de un espacio y tiempo concreto.

Lagarde (1996, p. 13-38), manifiesta que los estereotipos de género, “Se
aprenden desde el principio de la vida y no son aleatorios, son componentes del
propio ser, dimensiones subjetivas arcaicas y en permanente renovacion, por ello
son fundantes. Estan en la base de la identidad de género de cada quien y de las
identidades sociales asignadas y reconocidas al resto de las personas”. La autora
(1998) expone que los estereotipos de género son la base sobre la que los sujetos
articulan la propia existencia partiendo de codigos y categorias de identidad

asignados por la cultura.
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Bonder (1993) plantea que los estereotipos de género constituyen las ideas
que ha construido una sociedad sobre los comportamientos y los sentimientos que
deben tener las personas en relacion a su sexo y que son transmitidas de generacion

en generacion.

Fiske y Stevens (1993) definen los estereotipos de género como un conjunto
estructurado de creencias y expectativas, compartidas dentro de una sociedad, acerca
de las caracteristicas que poseen —componente descriptivo- y deben poseer —

componente prescriptivo- los hombres y las mujeres.

Desde que los nifios y las nifias son muy pequefios se empieza a construir un
esquema de nuestro papel como hombres y mujeres a traves, entre otros aspectos, de
nuestro propio cuerpo. Bourdieu (1998), manifiesta que la sociedad construye a
partir de la propia percepcién del cuerpo una realidad sexuada y, por tanto,
diferenciada en funcion a estos elementos bioldgicos.

El elemento corporal; las capacidades intelectuales que asignan un mejor
desempefio al hombre en tareas técnicas y manuales, mientras que a la mujer se le
atribuyen mayores habilidades organizativas y cooperativas; la dimension afectiva y
emocional, concediendo mayores niveles de control emocional al género masculino
y de afectividad y emotividad al género femenino y asignando, por fin, mayor
competencia comunicativa a las mujeres y mayor racionalidad al hombre son marcos
reconocidos por Ortega (1998) como identificadores de representaciones
estereotipadas de género.

Kristine Baber y Corinna Jenkins (2006), exponen siguiendo a Bohan (2002)
y Kimmel (2000), que una teoria social constructivista es til como una perspectiva
que guia y es el medio de repensar como valoramos las actitudes de género porque
estd basada en la asuncion de que el género y nuestras creencias sobre los roles
apropiados para mujeres y hombres se produce en contextos sociales e historicos,

mas que estar intrinsecamente unidos a los individuos o a su sexo. Por ejemplo, los
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hombres no tienen inherentemente cualidades que los hagan mejores lideres, pero a
menudo, estan provistos de mas y mejores oportunidades que las mujeres para
aprender y practicar sus habilidades de liderazgo. Si hay mas hombres que mujeres
con tales habilidades, puede parecer normal y natural que mas hombres estén en

posiciones de liderazgo.

La perspectiva constructivista, defiende que el género es visto no como una
caracteristica de una persona, sino como algo que se aprende en relacién con otras
personas y que varia segun su situacion (Bohan, 2002; West y Zimmerman, 1987).
Tal aproximacion provee una manera de explicar como las diferencias de género
estdn creadas y sustentadas al concebir el género como una configuracion de
normas, practicas y relaciones que se envuelven a través de interacciones sociales

influenciadas por diferentes poderes (Bohan, 2002; Harding, 1998).

Un concepto basico en la perspectiva constructivista es que las percepciones
que tenemos sobre el género son polifacéticas y reflejan variaciones segun etnias,
clase, orientacion sexual y educacion. El resultado de las interacciones sociales entre
individuos reproduce las diferencias de género y produce desigualdades de género
(Kimmel, 2000).

La elaboracién de significados se entiende en el constructivismo como una
interaccion entre un marco cultural de conocimiento y la persona que realiza una
interpretacion personal y relacional de ese marco cultural. Es interesante esta
reflexion ya que nos sitla en un entorno donde podemos apreciar que el fenbmeno
de la violencia de género esta construido dentro de un sistema relacional y cultural
que es parte de nuestros valores y es en esos valores donde debemos mirar para

entenderlo.

El concepto de género no establece fijeza en cuestiones relacionadas con la

identidad o la posicién y condicién social. Los cambios en las relaciones entre
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hombres y mujeres y la superacion de determinados papeles que marginan y
discriminan a las mujeres, son contempladas y analizadas desde las posiciones de
género. Queda claro, por tanto, que desde la vision de género no es inmutable la
subordinacion universal de la mujer y su supeditacién al hombre. Es la sociedad
quien define los papeles que hombres y mujeres llevan a cabo y depende de aspectos
sociales, educativos y culturales como seran estos roles y las relaciones que se

establezcan.

Es constatable que la historia ha fusionado el concepto sexo y género para
unir a cada sexo determinadas caracteristicas, valores y jerarquizaciones que han
llevado a la desigualdad propiciando que uno de los sexos se considere superior al
otro articulando, en cada caso, prejuicios que hacen que en la mujer se mantenga

una posicion de inferioridad con respecto al hombre.

Cabe concluir que el género es una construccion social que las sociedades
han ido creando a lo largo del tiempo desarrollando en torno a este concepto una
serie de marcos, regulaciones, ideas, estilos comportamientos y estereotipos que han
servido para definir a hombres y mujeres y determinan de forma distinta la manera
en que deben actuar y comportarse. Es evidente que los papeles asignados a hombres
y mujeres segun el género que se les ha establecido, han creado importantes

desigualdades y definido situaciones que margina a la mujer a favor del hombre.

En nuestra cultura, se han incrustado en nuestra ideologia y forma de ver la
vida, determinados conceptos que atribuimos, unos, al hombre vy, otros, a la mujer,
considerandolos fijos, eternos e inamovibles. Se considera masculino aquello que
tiene que ver con el dinamismo, la valentia, la osadia, el espiritu aventurero, la
agresividad, el emprendimiento, la objetividad, la eficacia, la capacidad para las
cosas cientificas, mejores aptitudes para lo publico...Sin embargo, lo femenino se
considera que es inestable emocionalmente, con la afectividad a flor de piel, tierna,
sumisa, miedosa, débil, dependiente, con capacidad mayor para las letras y las artes,
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mejores aptitudes para el desempefio de tareas del hogar y el cuidado de hijos e
hijas. Estos estereotipos propician diferentes roles sociales y marcan un techo de
cristal para muchas mujeres que se convierte, en demasiadas ocasiones, en una

carcel.

Es preciso destacar que estos estereotipos, como hemos visto, configuran
rasgos y maneras de ser distintas para mujeres y hombres que son compartidos y
aceptados por muchas personas. Cuando son negativos, llevan a los prejuicios y
provocan discriminacion. Cuando son positivos, conducen a ideas y conceptos que
pueden ser falsos o erroneos. Los estereotipos de género atribuyen metas y
posibilidades para ambos sexos y terminan, en muchas ocasiones, discriminando a
las mujeres produciéndose un proceso de socializacion por el que nos conducimos y
comportamos como hombres o mujeres segin un patrén que cada cultura impone

para cada sexo.

El lenguaje juega y ha jugado un papel fundamental en esta situacion.
Multitud de veces, usando solo términos masculinos, se oculta o desdibuja a la
mujer. En otras ocasiones, se representa a la mujer con un papel de sumision y
dependencia del hombre. En ambos casos, no se iguala a la mujer con el hombre y se
le hace invisible o subordinada.El analisis de los hechos y las acciones sociales con
perspectiva de género permite una mejor identificacion de las desigualdades que se
siguen produciendo entre hombres y mujeres, que se pretenden justificar basandolas
en diferencias biol6gicas que impiden y obstaculizan el propiciar los cambios
sociales, politicos y estructurales necesarios para lograr la igualdad de derechos

entre hombres y mujeres.

En linea con lo anterior se puede plantear que los estereotipos de género no
son naturales, no son bioldgicos o genéticos. Son el producto de afios y afios de
socializacion en una direccion que ha separado a hombres y mujeres, adjudicando a

cada sexo unas caracteristicas impuestas y arbitrarias para servir a un modelo que
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discrimina a la mujer. De esta forma hemos construido una identidad de género que,
basada en estereotipos falsos, ha determinado muchas de nuestras creencias y

valores.
3. Concepto de violencia de género y sus formas de expresion.

A lo largo de la historia se ha consolidado un modelo de construccion social
de género que ha discriminado al género femenino en beneficio del masculino. En la
actualidad se han producido avances muy positivos y de gran repercusiéon a nivel
social, politico, personal, juridico y en todos los campos. Sin embargo, siguen
existiendo graves situaciones de desigualdad y discriminacion real hacia las mujeres,
donde el maltrato y el asesinato a mujeres por razones de género se han convertido

en una lacra.

En este sentido, es conveniente clarificar que la violencia de género es una
violencia machista hacia la mujer que se produce como consecuencia del intento del
hombre de perpetuar su papel de dominacion sobre ella, de no admitir la igualdad
entre hombres y mujeres, de querer seguir ejerciendo un rol injusto y desfasado en
una sociedad que debe trabajar y defender mas los derechos humanos. La violencia
contra las mujeres no es una cuestion bioldgica ni doméstica sino de género. Es el
resultado de un proceso de construccion social distinto en las diferentes culturas,
pero que tiene en comun el aprendizaje de expectativas, roles y valores que cada
cultura atribuye a hombres y mujeres. Esto explica la apariencia de superioridad de
lo masculino y la idea de inferioridad de lo femenino. En realidad, en esto estriba el

auténtico origen de la violencia de género.

La expresion violencia de género no empieza a aparecer en los textos
internacionales hasta muy avanzado el siglo pasado. En los afios noventa, se
generaliza su uso y aparecen iniciativas como la Conferencia Mundial para los

Derechos Humanos celebrada en Viena en 1993, la Convencion Interamericana para
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prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra la mujer en 1994 o la Conferencia

Mundial de Mujeres de Beijing en 1995.

En este sentido, la Resolucion de la Asamblea General de Naciones Unidas,

aprobada el 20 de diciembre de 1993, define la violencia de género como:

“Todo acto de violencia basado en la pertenencia al sexo femenino que
tenga o pueda tener como resultado un dafio o sufrimiento fisico, sexual o
psicoldgico para la mujer, asi como las amenazas de tales actos, la coaccion o
la privacion arbitraria de la libertad, tanto si se producen en la vida publica

como en la vida privada”

En la Declaracion de las Naciones Unidas A/RES/48/104 sobre la
eliminacion de la violencia contra la mujer de 23 de febrero de 1994 se reconoce que
ésta constituye una manifestacion de relaciones de poder histéricamente desiguales
entre el hombre y la mujer que han conducido a la dominacion de la mujer y a la
discriminacién en su contra por parte del hombre e impedido el adelanto pleno de la
mujer, y que la violencia contra la mujer es uno de los mecanismos sociales
fundamentales por los que se fuerza a la mujer a una situacion de subordinacion

respecto del hombre.

En la IV Conferencia Internacional de Beijing (1995, p.52) se expone que la
violencia contra la mujer es una manifestacion de las relaciones de poder
histéricamente desiguales entre mujeres y hombres, que ha conducido a la
dominacidén de la mujer por el hombre, a la discriminacion y a la interposicion de

obstaculos contra su pleno desarrollo.

El Parlamento Europeo en la Resolucion sobre tolerancia cero ante la
violencia contra las mujeres de 16 de septiembre de 1997 (Recomendacion A4-

0250/97) plantea que la violencia contra las mujeres esta vinculada al desequilibrio
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en las relaciones de poder entre los sexos en los ambitos social, econémico, religioso

y politico.

En el afio 2010, mediante la Resolucion aprobada por la Asamblea General
de las Naciones Unidas, se pretendia la intensificacion de los esfuerzos para eliminar
todas las formas de violencia contra la mujer planteaba que la violencia contra las
mujeres y las nifias tiene sus raices en la desigualdad histoérica y estructural que ha
caracterizado las relaciones de poder entre el hombre y la mujer, y que todas las
formas de violencia contra la mujer violan y menoscaban gravemente o anulan el
disfrute por las mujeres y las nifias de todos los derechos humanos y las libertades
fundamentales y limitan seriamente la capacidad de las mujeres para aprovechar sus
aptitudes. Reconociendo también que la pobreza y la falta de empoderamiento de la
mujer, asi como su marginacion derivada de su exclusion de las politicas sociales y
los beneficios de la educacion y el desarrollo sostenible, pueden colocarla en
situacién de mayor riesgo de violencia, y que la violencia contra la mujer
obstaculiza el desarrollo social y econdmico de las comunidades y los Estados, asi
como el logro de los objetivos de desarrollo convenidos internacionalmente,

incluidos los Objetivos de Desarrollo del Milenio.

En Espafa, la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre de Medidas de
Proteccion Integral contra la Violencia de Género en su articulo 1 dice que la
presente Ley tiene por objeto actuar contra la violencia que, como manifestacion de
la discriminacidn, la situacion de desigualdad y las relaciones de poder de los
hombres sobre las mujeres, se ejerce sobre éstas por parte de quienes sean 0 hayan
sido sus conyuges o de quienes estén o hayan estado ligados a ellas por relaciones
similares de afectividad, aun sin convivencia. De esta forma se expone con claridad
que solamente puede ser sujeto activo el hombre, puesto que contra lo que se quiere

luchar es la situacion de desigualdad en la relacion de pareja.
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Asimismo, en la Exposicién de Motivos, dicha ley expone que la violencia
de género es una violencia que se dirige sobre las mujeres por el hecho mismo de
serlo. Aqui empieza una clara diferenciacion entre la violencia de género y la
violencia domeéstica y permite que la proteccion frente a aquella violencia se oriente
a las mujeres. En efecto, como expone Maria Luisa Maqueda Abreu (2006, p.4),
catedratica de derecho Penal de la Universidad de Granada, en la violencia de
género y la violencia doméstica una apunta a la mujer y la otra a la familia como
sujetos de referencia. La posicion hegemonica del hombre garantiza la continuidad
de esas expectativas, en la familia o fuera de ella, y se hace valer a toda costa, a
menudo con el recurso a la violencia. Esta no es, pues, una manifestacion de la
agresividad ambiental, ni de la conflictividad propia de las relaciones de pareja, ni
de factores ocasionales como la ingestion de alcohol o drogas u otros como el paro o
la pobreza, tal y como socialmente se quiere hacer creer, sino que es un medio de
valor inestimable para garantizar en esos y otros escenarios la relacion de dominio
por parte del hombre. No debe menospreciarse el caracter instrumental de la
violencia para garantizar la sumision. Se trata, en fin, del resultado de una estrategia
de dominacion ejercida por el hombre para mantener su posicion de poder. Esto ha
fomentado, como dice la profesora titular de Derecho Penal de la Universidad de
Malaga, Patricia LaurenzoCopello (2008, p.6), uno de los prejuicios culturales que
en mayor medida han obstaculizado la persecucién de la violencia de género. De

esta forma hace que se perciba como un delito invisible.

El catedratico de Derecho Constitucional de la Universidad de Valladolid,
Fernando Rey Martinez (2004, p.16) expone que la confusion entre violencia de
género y violencia doméstica, contribuye a perpetuar la probada resistencia social a
reconocer que el maltrato a la mujer no es una forma mas de violencia, que no es
circunstancial ni neutra sino instrumental y Gtil en aras de mantener un determinado
orden de valores estructuralmente discriminatorio para la mujer. A partir del

desarrollo de la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre de Medidas de Proteccion

54



Capitulo 2 El estudio de la violencia de género

Integral contra la Violencia de Género, el Instituto Nacional de Estadistica define los
términos violencia de género y violencia doméstica con el objetivo de poder

cuantificar los casos que se producen en ambos tipos de violencia.

El Instituto Nacional de Estadistica define como violencia de género los
actos violentos fisicos o psicologicos ejercidos sobre una mujer por un hombre que
tenga o haya tenido con ella relacion conyugal o de afectividad. La violencia
domeéstica la define de una forma més amplia, como toda violencia que se produce

por hombres o mujeres sobre familiares, excluyendo aqui la violencia de género.

La diferencia entre violencia de género y violencia doméstica, desde una
perspectiva juridica, se basa en la autoria del delito y en quienes son las victimas. Es
esta perspectiva la que tiene una mayor trascendencia en el debate social, de ahi que

se analice brevemente.

La Ley Organica 10/1995, de 23 de noviembre, del Codigo Penal, sin entrar
en definiciones, deja claro en el articulo 173.2 lo que podriamos entender por
violencia domeéstica al describir las personas a las que se puede dirigir ésta o la

ejercen. Literalmente plantea:

“El que habitualmente ejerza violencia fisica o psiquica sobre quien sea
0 haya sido su cdnyuge o sobre persona que esté o haya estado ligada a él por
una analoga relacion de afectividad aun sin convivencia, o sobre los
descendientes, ascendientes 0 hermanos por naturaleza, adopcion o afinidad,
propios o del conyuge o conviviente, o sobre los menores o incapaces que con
él convivan o que se hallen sujetos a la potestad, tutela, curatela, acogimiento o
guarda de hecho del cényuge o conviviente, 0 sobre persona amparada en
cualquier otra relacion por la que se encuentre integrada en el nucleo de su

convivencia familiar, asi como sobre las personas que por su especial
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vulnerabilidad se encuentran sometidas a custodia o guarda en centros

publicos o privados....”

Con la reforma de los articulos 148.4, 153.2, 171.4, 172.2 del Cédigo Penal
se produce un hecho no muy comun en temas juridicos, como es el reconocimiento
de la discriminacion positiva hacia la mujer, aumentando las penas, en las
relacionadas con delitos de violencia, lesiones 0 amenazas solo en aquellos casos en
los que el agresor es un hombre que ejerce estas acciones contra una mujer que es o
ha sido su pareja, lo que podemos entender como violencia de género. Sin embargo,
en aquellas mismas acciones descritas anteriormente pero realizadas por una mujer o
aquellas que realizadas por un hombre no sean contra la que haya sido o es su mujer,
se aplican las penas que ya existian en el Codigo Penal sin el nuevo agravamiento, lo

que se podria entender como violencia doméstica.

Ante esta diferenciacion juridica entre los delitos concebidos como violencia
de género o violencia doméstica, algunos sectores critican que el hombre, por el
hecho de serlo, reciba un aumento de su pena por iguales delitos que los que podria
cometer una mujer. En este caso, la legislacion toma conciencia social y se apoya en
una importante base legal y filoséfica que ya es apoyada por muchos organismos
internacionales y que parte de reconocer que no es igual la violencia de género que
otras, incluida la domestica. Sin duda, la diferenciacion que se hace no es por no
considerar la gravedad de cualquier tipo de violencia hacia las personas, sino por dar
una especial importancia a una lacra tan detestable y tan rechazable desde todos los
puntos de vista que tiene como fin el control y la dominacion de la mujer por el

hombre y el mantenimiento de un sistema social patriarcal.

La autoria de los delitos de violencia doméstica puede recaer tanto en
hombres como en mujeres que estén comprendidos/as en el entorno doméstico o de
convivencia. Las victimas pueden ser descendientes; ascendientes; hermanos por

naturaleza, adopcion o afinidad, propios o del conyuge o conviviente; menores o
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incapaces que con él (agresor o agresora) convivan o que se hallen sujetos a la
potestad, tutela, curatela, acogimiento o guarda de hecho del cényuge o conviviente;
persona amparada en cualquier otra relacién por la que se encuentre integrada en el
nicleo de su convivencia familiar; personas que por su especial vulnerabilidad se

encuentran sometidas a custodia o guarda en centros publicos o privados.

La violencia de género tiene siempre como autores a hombres que por
cualquier medio o procedimiento causen dafio, menoscabo, lesiones, humillaciones,
insultos o la muerte cuando la ofendida sea o haya sido esposa, 0 mujer de esté o
haya estado ligada a él por una analoga relacion de afectividad aun sin convivencia.
Es meridianamente claro que el autor del delito de violencia de género solo puede
ser un hombre y debe realizar su accion delictiva sobre una mujer determinada con
la que ha tenido o tiene una relacion de afectividad. La victima siempre serd una
mujer, pareja o ex pareja del agresor o ligada a éste por andloga relacion de

afectividad en donde no se requiere la convivencia entre ambos.

La Comision Contra la Violencia de Género del Consejo Interterritorial del
Sistema Nacional de Salud de Espafia (2007) en el Protocolo comin para la
actuacion sanitaria ante la violencia de género concreta que los principales factores
determinantes de la violencia de género se derivan de una relacion desigual entre
hombres y mujeres que pervive con una cultura de la violencia que se utiliza como

medio para resolver conflictos.

Es importante destacar también, como sefiala la Comisién Contra la
Violencia de Género del Consejo Interterritorial del Sistema Nacional de Salud de
Espafia que la violencia contra las mujeres no se debe a rasgos singulares y
patoldgicos de determinados individuos, sino que tiene caracteristicas estructurales
marcadas por una forma cultural de definir las identidades y las relaciones entre los

hombres y las mujeres y se produce y reproduce en una sociedad que perpetla la

57



Capitulo 2 El estudio de la violencia de género

superioridad de los hombres sobre las mujeres y determina atributos y papeles

distintos segun el sexo.

La violencia que ejerce el hombre sobre la mujer funciona en los casos a los
que nos referimos como un poderoso mecanismo e instrumento de control hacia la
mujer que el hombre lleva a cabo con la intencién de perpetuar su dominacion y rol
de superioridad que se transmite a través de elementos culturales y relacionales pero,
ademas, hay elementos sociales que buscan la justificacion de la violencia y que la
ocultan, la minimizan, la falsean o la atribuyen a causas que no forman parte del
fondo real de la cuestion.Los doctores Miguel Lorente y Francisco Toquero (2004)
plantean, en coincidencia con la Comision Contra la Violencia de Género del
Consejo Interterritorial del Sistema Nacional de Salud de Espaiia, que los
principales factores determinantes de la violencia de género son la relacion desigual
entre hombres y mujeres y la existencia de la cultura de la violencia como medio
para resolver conflictos y afirman que, de ellos, el principal es el hecho de ser mujer
que se ve sometida al poder de los hombres como mecanismo de sometimiento.
Los autores indican que esta violencia no es un fin en si mismo, es, sobre todo, un

instrumento de dominacion y control social.

Es conveniente exponer que existen formas de violencia donde uno de los
miembros de la pareja, sin necesidad de ejercer violencia fisica, consigue destruir al
otro. Marie France Irigoyen (2006) plantea que lo que permite distinguir la violencia
conyugal de un simple conflicto de pareja no son los golpes o las palabras hirientes,
sino la asimetria en la relacion. En un conflicto de pareja se conserva la identidad
de cada uno y se respeta al otro en tanto que persona, cosa que no sucede cuando lo

que esta en juego es dominar y aplastar al otro.

Teniendo en cuenta lo anterior, debemos distinguir que la violencia de
género tiene multitud de manifestaciones y, en algunos casos, no son percibidas

como tal violencia.
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CONCEPTO

FORMAS DE EXPRESION DE LA VIOLENCIA DE GENERO

Fisica Psicologica Sexual -Patriri%%qu ica Social Simbolica Ambiental
1.- Incluye 1.- Incluye 1- Se 1.- Incluye 1.- 1- Se 1-
cualquier acto de | toda conducta, verbal | ejerce mediante | la privacion | Cualquier conducta | desarrolla a partir de | Cualquier conducta
fuerza contra el | o no wverbal, que | presiones fisicas o | intencionada, y no | que implique | patrones y | consistente en
cuerpo de la mujer, | produzca en la mujer | psiquicas que | justificada humillacion, estereotipos que se | romper, golpear
con resultado o | desvalorizacion 0 | pretenden imponer | legalmente, de | ridiculizacion, van reproduciendo a | objetos, tirar cosas
riesgo de producir | sufrimiento, a través | una relacién sexual | recursos para el | descalificacion y | través de mensajes, | que pertenecen a la
lesion fisica o dafio, | de amenazas, | no deseada mediante | bienestar fisico o | burlaen publico iconos o signos que | mujer, destrozar
ejercida por quien | humillaciones 0 | coaccion, psicolégico de la 2.- Se | perpetlan la | enseres
sea 0 haya sido su | vejaciones, exigencia | intimidacion 0 | mujery de sus hijase | entiende como la | desigualdad y
conyuge o estt o | de obediencia o | indefension hijos 0 la | limitacion de los | discriminacion hacia
haya estado ligado a | sumisién, coercidn, 2.- Incluye | discriminacién en la | contactos sociales de | la mujer
ella. por andloga | insultos, aislamiento, | cualquier acto de | disposicion de los | la mujer, alejandola 2.- Utilizar
relacion de | culpabilizacién 0 | naturaleza sexual | recursos compartidos | de su familia y | correos electrénicos
afectividad, adn sin | limitaciones de su | forzada  por el | en el &mbito de la | amigos, de su|o espacios de
convivencia ambito de libertad, | agresor 0 no | pareja entorno y limitando | mensajeria  virtual
2.- Se debe | ejercida por quien | consentida por la 2.- Accion | el apoyo social para acosar, insultar
considerar violencia | est¢ o haya estado | mujer, abarcando la | u omisién que con 0 amenazar a la
fisica cualquier | ligado a ella por | imposicion, mediante | manifiesta victima. Controlar la
contacto no | andloga relacion de | la fuerza o con | ilegitimidad suponga comunicacion
consentido que esté | afectividad, aln sin | intimidacion, de | dafio, pérdida, privada y dificultar la
destinado a | convivencia. relaciones  sexuales | transformacion, comunicacion de la
menoscabar la 2.- Implica | no consentidas, y el | sustraccién, victima
dignidad personal o | una manipulacién en | abuso sexual, con | destruccion,
causar temor la que incluso la | independenciade que | distraccion,
3.- indiferencia o el | el agresor guarde o | ocultamiento 0
Cualquier conducta | silencio provocan en | no relacion conyugal, | retencion de bienes,
que implique el uso | ella sentimientos de | de pareja, afectiva o | instrumentos de
deliberado de la | culpa e indefension, | de parentesco con la | trabajo, documentos
fuerza contra el | incrementando el | victima 0 recursos
cuerpo de la mujer, | control y la 3.- Es toda | econdémicos,
con intenciéon de | dominacion del | accién que imponga | destinada a
ocasionar lesion | agresor sobre la | o induzca algun tipo | coaccionar la libertad
fisica, dafio o dolor victima de actividad sexual a | y la
4.- 3.- una persona | autodeterminacion de
Comprende cualquier | Cualquier conducta | mediante el uso de la | otra persona
acto no accidental | que atente contra la | fuerza, la 3.-
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LEGISL
ACION, MARCO
DE REFERENCIA
O AUTORIA DEL
CONCEPTO

que implique el uso
deliberado de la
fuerza, como
bofetadas, golpes,
palizas, empujones,
heridas, fracturas o
quemaduras, que
provoguen o puedan
provocar una lesién,
dafio o dolor en el
cuerpo de la mujer

integridad psiquica y
emocional de la
mujer

4.-
Conducta
intencionada y
prolongada en el
tiempo, que atenta
contra la integridad
psiquica y emocional
de la mujer y contra
su dignidad como
persona, y que tiene
como objetivo
imponer las pautas
de comportamiento
que el  hombre
considera que debe
tener su pareja

intimidacion, la
manipulacion,
amenazas o cualquier
otro medio que anule
o limite su libertad
4.-

Cualquier conducta
que implique un acto
de naturaleza sexual

realizado sin
consentimiento de la
mujer, con

independencia de que
el agresor guarde o
no relacién conyugal,
de pareja, afectiva o
de parentesco con la
misma

5.- Ocurre
siempre  que  se
impone a la mujer un
comportamiento
sexual contra  su
voluntad, se
produzca por parte
de su pareja o por
otras personas

Cualquier conducta
que incluye la
privacion

intencionada y no
justificada

legalmente de
recursos para el

bienestar de la mujer
y de sus hijos e hijas
o la discriminacion
en la disposicion de
los recursos
compartidos en el
ambito familiar, en la
convivencia de
pareja o en las
relaciones
posteriores a la
ruptura de la misma

1.-Ley
Organica 1/2004, de
28 de diciembre, de
Medidas de
Proteccion Integral
contra la Violencia
de Género

2.- Marie
France Irigoyen
(2006)

3.-
Protocolo de
actuacioén sanitaria

1.- Ley
Organica 1/2004, de
28 de diciembre, de
Medidas de
Proteccién Integral
contra la Violencia
de Género

2.- Marie
France Irigoyen
(2006)

3.-
Protocolo de
actuacioén sanitaria

1.- Alberdi
y Matas (2002)

2.- Ley
Orgaénica 1/2004, de
28 de diciembre, de
Medidas de
Proteccion Integral
contra la Violencia
de Género

3.- Marie
France Irigoyen
(2006)

4.-

1.- Ley
Organica 1/2004, de
28 de diciembre, de
Medidas de
Proteccion Integral
contra la Violencia
de Género

2.- Marie
France Irigoyen
(2006)

3.-
Protocolo de
actuacion sanitaria

1._
Protocolo de
actuacion sanitaria
ante los malos tratos
del Gobierno de
Cantabria (2007)

2.- Shorey
(2012), Viejo (2012),
Garcia Sedefio y
Garcia Tejera (2013)

1.- Marie
France Irigoyen
(2006)

2.-
Trinidad Donoso-
Véazquez; Maria José
Rubio y Ruth Vila
Bafios (2014)

1._
Protocolo de
actuacion sanitaria
ante los malos tratos
del Gobierno de
Cantabria (2007)
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ante los malos tratos
del Gobierno de
Cantabria (2007)

4._
Comision Contra la
Violencia de Género
del Consejo
Interterritorial del
Sistema Nacional de
Salud de Espafia
(2007) y Protocolo
andaluz para la
actuacion sanitaria
ante la violencia de
género de la Junta de
Andalucia (2008)

ante los malos tratos
del Gobierno de
Cantabria (2007)

4.-
Comisién Contra la
Violencia de Género
del Consejo
Interterritorial del
Sistema Nacional de
Salud de Espafia
(2007) y Protocolo
andaluz para la
actuacion sanitaria
ante la violencia de
género de la Junta de
Andalucia (2008)

Protocolo de
actuacién sanitaria
ante los malos tratos
del Gobierno de
Cantabria (2007)

5.-
Comision Contra la
Violencia de Género
del Consejo
Interterritorial del
Sistema Nacional de
Salud de Espafia
(2007) y Protocolo
andaluz para la
actuacion sanitaria
ante la violencia de
género de la Junta de
Andalucia (2008)

ante los malos tratos
del Gobierno de
Cantabria (2007)

Cuadro 2.1. Categorizacion de las formas de expresion de la violencia recogidas en la legislacion espafiola y de otras referencias y autorias
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En primer lugar, exponemos los diferentes tipos de violencia de género cuya
categorizacion cuenta con un amplio consenso entre investigaciones, normativas y

organizaciones:

o Fisica: puede ser percibida objetivamente por otros. Suele deja huellas
externas. Es, por tanto, mas facil de reconocer por la propia victima y por otras personas
y facilita la conciencia sobre el problema. Se contabilizan, entre otras, los empujones,
mordiscos, patadas, pufietazos, golpes, estrangulamientos. Es una accion dirigida contra
el cuerpo de una mujer que produzca o pudiera producir dolor, lesion, dafio permanente
0 pasajero. Se debe considera violencia fisica cualquier contacto no consentido que esté
destinado a menoscabar la dignidad personal o causar temor.

Este tipo de violencia de género es reconocida, entre otros, por la Ley Organica
1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccion Integral contra la Violencia de
Geénero; Marie France Irigoyen (2006); el Protocolo de actuacion sanitaria ante los
malos tratos del Gobierno de Cantabria (2007); la Comision Contra la Violencia de
Género del Consejo Interterritorial del Sistema Nacional de Salud de Espafia (2007) y el
Protocolo andaluz para la actuacién sanitaria ante la violencia de género de la Junta de
Andalucia (2008).

. Psicologica: aparece sola o siempre que hay otro tipo de violencia.
Implica una manipulacion en la que incluso la indiferencia o el silencio provocan en ella
sentimientos de culpa e indefension, incrementando el control y la dominacion del
agresor sobre la victima. Supone amenazas, insultos, humillaciones, desprecio,
indiferencia hacia la propia mujer, desvalorizando su trabajo, sus opiniones, culpabilizar
a la victima, control de sus actos... Dentro de esta categoria podrian incluirse otros tipos
de violencia que llevan aparejado sufrimiento psicolégico para la victima, y utilizan las
coacciones, amenazas y manipulaciones para lograr sus fines.

Tiene un importante factor emocional entendido como accion u omision dirigida
a perturbar, degradar o controlar la conducta, el comportamiento, las creencias o las
decisiones de una persona mediante la humillacién, intimidacién, aislamiento o
cualquier otro medio que afecte la estabilidad psicoldégica o emocional. Se puede
convertir en un elemento determinante en la aparicién de cuadros de depresion, llevando
en ocasiones al suicidio.

Este tipo de violencia de género es reconocida, entre otros, por la Ley Organica

1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccién Integral contra la Violencia de
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Geénero; Marie France Irigoyen (2006); el Protocolo de actuacion sanitaria ante los
malos tratos del Gobierno de Cantabria (2007); la Comision Contra la Violencia de
Género del Consejo Interterritorial del Sistema Nacional de Salud de Espafia (2007) y el
Protocolo andaluz para la actuacion sanitaria ante la violencia de género de la Junta de
Andalucia (2008).

o Sexual: se podria incluir dentro del término de violencia fisica pero se
distingue de aquella en que el objeto es la libertad sexual de la mujer, no tanto su
integridad fisica. Puede manifestarse como obligaciones a mantener relaciones sexuales
no deseadas, con gestos y palabras obscenas, insultos sexistas, exhibicionismo, acoso
sexual, tocamientos, violacion... Es toda accion que imponga o induzca algun tipo de
actividad sexual a una persona mediante el uso de la fuerza, la intimidacion, la
manipulacion, amenazas o cualquier otro medio que anule o limite su libertad. Caben en
este apartado las violaciones, la obligacion a ejercer la prostitucion o la restriccién de la
libertad para decidir, incluso dentro de la pareja o en una relaciéon de noviazgo, cuando
y cémo se desea relacionarse sexualmente. Alberdi y Matas (2002) exponen en su
Informe sobre los malos tratos a mujeres en Espafia que se ejerce mediante presiones
fisicas o psiquicas que pretenden imponer una relacion sexual no deseada mediante
coaccion, intimidacion o indefension.

Este tipo de violencia de género es reconocida, entre otros, por Alberdi y Matas
(2002), como ya hemos expuesto; la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de
Medidas de Proteccién Integral contra la Violencia de Género; Marie France Irigoyen
(2006); el Protocolo de actuacion sanitaria ante los malos tratos del Gobierno de
Cantabria (2007); la Comisién Contra la Violencia de Geénero del Consejo
Interterritorial del Sistema Nacional de Salud de Espafia (2007) y el Protocolo andaluz
para la actuacion sanitaria ante la violencia de género de la Junta de Andalucia (2008).

o Econémica y patrimonial: acciébn u omision que con manifiesta
ilegitimidad suponga dafio, pérdida, transformacion, sustraccién, destruccion,
distraccion, ocultamiento o retencion de bienes, instrumentos de trabajo, documentos o
recursos economicos, destinada a coaccionar la libertad y la autodeterminacion de otra
persona. El agresor intenta controlar el acceso de la victima al dinero impidiéndole
trabajar de forma remunerada, en muchos casos, u obligandola a entregarle sus ingresos
y propiciando que, en ocasiones, el agresor deje de trabajar y viva del sueldo de la

mujer. Afecta de forma directa a la supervivencia econémica de la victima.
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Este tipo de violencia de género es reconocida, entre otros, por la Ley Organica
1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccién Integral contra la Violencia de
Género; Marie France Irigoyen (2006) y el Protocolo de actuacion sanitaria ante los
malos tratos del Gobierno de Cantabria (2007).

o Social: se entiende como la limitacion de los contactos sociales de la
mujer, alejandola de su familia y amigos, de su entorno y limitando el apoyo social.
Este tipo de violencia de género es reconocida, entre otros, por el Protocolo de
actuacion sanitaria ante los malos tratos del Gobierno de Cantabria (2007); Shorey
(2012), Viejo (2012), Garcia Sedefio y Garcia Tejera (2013).

o Simbdlica: se desarrolla a partir de patrones y estereotipos que se van
reproduciendo a través de mensajes, iconos o signos que perpettan la desigualdad y
discriminacion hacia la mujer. A veces son sutiles y otras veces se llevan a cabo de
manera directa pero siempre parten de estereotipos machistas y discriminatorios. En la
actualidad se ha producido un aumento importante de estas situaciones a travées de las
nuevas tecnologias de la informacion y las redes de internet. Trinidad Donoso (2014)
las denomina sobre violencias 2.0 y dice de ellas que estas violencias online toman
diferentes formas, el ejemplo mas claro lo encontrariamos en el hecho de utilizar
correos electrénicos o espacios de mensajeria virtual para acosar, insultar o amenazar a
la victima.

Este tipo de violencia de género es reconocida, entre otros, por Marie France
Irigoyen (2006) y Trinidad Donoso-Vazquez; Maria José Rubio y Ruth Vila Bafios
(2014), como ya hemos expuesto.

o Ambiental: se entiende como cualquier conducta consistente en romper,
golpear objetos, tirar cosas que pertenecen a la mujer, destrozar enseres. Este tipo de
violencia de género es reconocida, entre otros, por el Protocolo de actuacion sanitaria

ante los malos tratos del Gobierno de Cantabria (2007).

Siguiendo a Crawford y Chaffin (1997), se pueden distinguir tres niveles en la

violencia al igual que en el desarrollo del género:

o Social: es un nivel de violencia que se puede considerar estructural
(Lorente, 2004) y esta sustentada en una cultura e ideologia machista y patriarcal que
propicia la discriminacion hacia la mujer en base a su sexo bioldgico y la clasifica por
debajo del hombre y sumisa a sus planteamientos. Establece, de esta forma, una

estructura jerarquica de dominacion y poder que perjudica a la mitad de la poblacion,
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las mujeres. Esta estructura de dominacion-sumision y patriarcal se incorpora al
inconsciente tanto a nivel individual como colectivo (Sanz, 2007).

o Relacional: el modelo de estructura jerarquizado se reproduce en las
relaciones entre hombres y mujeres y sirven para garantizar la autoridad, la superioridad
y la dominacion del agresor sobre la victima. Miguel Lorente (2003) afirma que esta
violencia mas que de una violencia doméstica, se trata de una violencia que doméstica.
Esta basada en el sufrimiento y funciona como un sistema de accidn-reaccion infinito de
violencia (Sanz, 2007).

o Individual: se refiere a la construccion subjetiva de la identidad y como
se entienden los vinculos afectivos y relacionales. Los valores, normas y costumbres se
hacen propios, individuales y construyen nuestra identidad personal diferenciada como
hombre o mujer. Los cambios individuales son mas resistentes al cambio y van mas
lentos y, por tanto, los planteamientos externos, culturales e ideoldgicos cambian con
mas rapidez (Lorente, 2003; Sanz, 2007).

Marie France Irigoyen (2006) expone que existen formas de violencia donde uno
de los miembros de la pareja, sin necesidad de ejercer violencia fisica, consigue destruir
al otro. Para ella, lo que permite distinguir la violencia conyugal de un simple conflicto

de pareja no son los golpes o las palabras hirientes, sino la asimetria en la relacion.

4. Actitudes tolerantes y motivaciones de las victimas para

soportar la violencia.

Hasta hace no muchos afios, la restriccion en el desarrollo personal y social de
las mujeres, la exigencia de su dedicacion exclusiva a la familia, su deber de acatar la
autoridad masculina, eran consideradas como algo normal y natural, validado por las
costumbres y la ley. En ese contexto se toleraba socialmente que los hombres utilizasen
la violencia para afianzar la autoridad. Actualmente existe una menor tolerancia social
hacia la violencia. Sin embargo, demasiadas mujeres todavia soportan un alto grado de
violencia, tanto en sus relaciones de pareja como fuera de ellas. Esto sucede en todas las

clases sociales, religiones y niveles educativos.

Los malos tratos llevados a cabo por motivaciones de violencia de género se
prolongan en el tiempo y van atravesando fases hasta que pueden llegar a la muerte de
la mujer a la que se va dominando y debilitando en todos los aspectos de su vida. En
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muchas ocasiones, las mujeres sometidas a este maltrato se sienten culpables o piensan
que conseguiran cambiar al agresor, cosa que no sucede y aumenta aun mas la
frustracion y la desesperacion. La existencia de hijos e hijas es un factor mas para
perpetuar la relacion por miedo a perderlos o que queden bajo la custodia del padre

maltratador.

El aspecto fundamental que determina la violencia de género es la necesidad del
agresor, pareja o expareja de la victima, de controlar y dominar todo lo que haga o
pueda hacer la mujer. En este sentido, se pueden destacar conductas como querer
controlar el tiempo y lo que hace la mujer, las comunicaciones que pueda tener con
otras personas, las relaciones con amistades, el dinero que gana y gasta...Manifiesta
continuas reacciones por celos y acusaciones de infidelidad o de prestar atencion a otros
hombres. Una sola mirada a un amigo o la coincidencia de ver a un antiguo novio, se

convierte en un drama con consecuencias violentas hacia la mujer.

Por otro lado, busca hundir la moral, la autoestima y la esperanza procurando
que la mujer caiga en un estado de depresion, apatia, inseguridad, falta de
independencia, sentimientos de culpa y angustia. No deja de desanimarla
constantemente ante cualquier iniciativa de ella, no permite que estudie y no quiere que
trabaje a no ser que eso satisfaga sus intereses econdmicos pero siempre con su control,
la humilla ante sus conocidos, la desautoriza ante sus hijos e hijas, destroza todo lo que
tiene valor para ella. Cuando no considera que el control sea el necesario para dominarla
0 se produce alguna situacion que lo desequilibra ain mas, la amenaza, la agrede, la
fuerza y llega, en ocasiones, a provocarle la muerte. Todo ello en la privacidad,

aparentando en muchas ocasiones el agresor, ser un ciudadano ejemplar.

Teniendo en cuenta lo anterior, debemos distinguir que la violencia de
género tiene multitud de manifestaciones y, en algunos casos, no son percibidas como
tal violencia. Ademas, hay un ciclo en donde pueden confundirse algunas acciones que
posibilitan la reproduccion de los mismos esquemas hasta, en demasiadas ocasiones,

llevar al asesinato de la mujer.

La investigacion en esta materia se hace ahora con un enfoque psicosocial y
multicausal intentando dar respuestas mas coherentes e integrales a un problema con
tantas aristas.Fina Sanz (2007), defiende que no es posible entender la violencia hacia

las mujeres al margen de su contexto. La autora expone que el maltrato hacia las
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mujeres es mucho mas amplio, va mas allad de las parejas y de lo que se ve. Para
comprender las dimensiones relacionadas con la violencia de género y las respuestas
que se producen tanto por la victima como por el agresor, analizaremos los ciclos o

fases por las que atraviesa este tipo de violencia.

Leonore Walker (1984), psicéloga experta en el estudio del maltrato en la mujer
y profesora del Nova Southeastern University de Estados Unidos, definio el ciclo de la
violencia realizando trabajos con mujeres que habian sufrido maltrato. La profesora
Walker da nombre al sindrome de la mujer maltratada partiendo de dos teorias. La
primera es la de la impotencia aprendida, por la que explica como una mujer que ha
sufrido maltrato sufre una situacion en la que se incapacita para controlar su voluntad y
desarrolla una condicién de impotencia aprendida que lleva a una deficiencia cognitiva
emocional y conductual por la que puede quedar retenida en la relacién de abuso que

mantiene.

La otra teoria es la del ciclo del maltrato. Esta autora, plantea que hay tres etapas

en lo referente a la violencia fisica:

0 La primera fase la denomina de Acumulacion de la Tension: la
victima empieza a notar y percibe con claridad como su agresor va
siendo cada vez mas susceptible y agresivo. Cualquier cosa la
utiliza para tensar la situacion y poder provocar tension. Es el inicio
y se plantea con menosprecio, indiferencia, sarcasmos, tiranias...

0 La segunda fase la denomina de Estallido de la Tension (Maltrato
agudo): después de ir acumulando tension de manera injustificada
termina explotando y agrediendo a la victima. Es como una valvula
de escape. EIl agresor pierde el control y empieza la violencia fisica
aumentando, también, otros tipos de violencia.

o0 La tercera fase la denomina de Luna de Miel o Arrepentimiento
(Calma y reconciliacion): el agresor percibe que por el camino
emprendido no logra sus objetivos y comienza una fase de
recomposicion falsa pidiendo disculpas y pretendiendo mostrar que
estad arrepentido de lo que ha hecho. El agresor intenta por todos los
medios mantener a la mujer a su lado. Cada vez esta fase es mas

corta y hace que la victima, especialmente al principio, albergue la
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ilusion de que el agresor puede cambiar. Es evidente que esta fase
pasa y se vuelve a iniciar el ciclo con, cada vez, peores

consecuencias.

Graciela Ferreira (1989, p.34) utiliza la expresién de la tela de arafia para
explicar la situacién de la mujer victima de maltrato y lo define como que “la mujer
entra en un conflicto de lealtades paralizantes”. Lorente Acosta (2003) expone que es
como si la mujer permaneciese unida a su agresor por una especie de goma elastica
gigante, que se va estirando llegando a veces a rozar la ruptura, pero que cuanto mas se

aleja, tanto mayor es la tension que la hace volver.

Esperanza Bosch, Victoria Ferrer y Aina Alzamora (2006) plantean que en las
relaciones donde se entra en la dinamica de violencia de género, puede ser facil entrar
pero romper con ellas puede ser enormemente complicado y dificultoso. Ellas llaman a
esta situacion el laberinto del patriarcado en donde la mujer se puede ir metiendo cada
vez mas y cuanto mas tiempo dure la relacion, mas aumenta el riesgo y la dificultad
para salir. La relacion se convierte en un laberinto y en una trampa y el tiempo de

duracion en algo muy relevante para su posible solucion.
Segun estas autoras, la situacién que se crea tiene cuatro fases:

o0 Primera fase o de fascinacién: las expectativas amorosas juegan un
papel clave y los mitos del amor romantico se convierten en los
ideales a seguir. A mayores expectativas falsas, mayor peligro de
equivocarse en la relacion y menor capacidad para reconocerlo,
manifiestan las autoras.

0 Segunda fase o de reto: se produce una situacion donde la mujer esta
dispuesta a cambiar y hacer las concesiones necesarias para
justificar y mantener la relacion. Puede llegar a sentirse la culpable
de la situacion negativa de la relacion y adoptar las medidas para que
sea mejor siempre desde su lado exclusivamente.

o Tercera fase o de confusion: como no se logran mejoras ya que la
culpable no es ella y no se aborda la situacién de romper con la
relacion, la mujer se lo replantea todo y se autocuestiona y va

perdiendo su confianza en si misma y su autoestima.
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o Cuarta fase o de extravio: es una fase final y determinante. La mujer
siente todo negativo y ella misma, su agresor y la propia relacion se
ven sin salida y aparece la rendicion ante una situacién que ya no

sabe coémo solucionar.

Estas fases pueden terminar en la destruccion de la victima y se inician
intentando mostrar superioridad del agresor sobre la victima y que la percepcion que
ella tiene de lo que estd pasando es falsa. Intentara humillarla hasta minar su moral y
asentar su falsa superioridad. Seran continuas las criticas a ella por todo sin ningun tipo
de razdn logica. Cada vez se sentird mas insegura sintiéndose culpable por lo que
sucede y llegando a perder su confianza en ella misma y su autoestima. EI miedo

empieza a formar parte de forma continua en su vida.

El agresor seguird dando pasos en su intento de dominar y controlar a la mujer y
hara todo lo posible por aislarla de todo contacto social que no sea él. Impedira que
reciba cualquier tipo de informacién de conocidos, amistades y familiares. Puede llegar
incluso a no permitir que trabaje para lograr un mayor aislamiento y, de esta forma,
tener el control absoluto del dinero que entra en la casa o pueda manejar ella. El control
hacia ella cada vez es mayor y ha provocado una absoluta dependencia social y
econdmica de ella hacia él. La victima se siente sin ganas de hacer nada ni ver a nadie y
el aislamiento le hace pensar que no va a obtener ninguna ayuda. Solo puede aceptar lo

que viene del agresor y cada vez lo hace con mas miedo.

Por fin el agresor ve que puede destruir a la victima y se terminan las actitudes
sutiles realizando sus agresiones de todo tipo de forma mas visible. Hace recaer la culpa
de todo en ella y los hijos e hijas sufren las consecuencias de este maltrato. La mujer,
por su propio miedo, la verglienza que soporta, su sentimiento de culpabilidad y el
miedo de perder a sus hijos, se vuelve mas sumisa y apreciando la crueldad de su

maltratador se somete a este para intentar evitar males mayores.

No hay dudas de que todo este ciclo y sus distintos movimientos solo pretenden
la destruccion, el dominio y el control de la victima. Son actos conscientes y
deliberados del agresor. Las victimas deben tener en cuenta que su agresor actla
premeditadamente, aungue pueda tener momentos en que se le va de las manos lo que
pretende hacer. No se debe buscar su cambio por parte de la victima. Esto es

practicamente imposible y deben estar muy alertas en las fases de luna de miel, ya que
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lo siguiente es mas violencia y mas grave, pero puede acercar volver a engafar a la

victima y hacerla creer que ha cambiado.

La victima no es la culpable y hay que evitar que se sienta asi. El culpable es
solo y exclusivamente el maltratador y lo mejor es apartarse de él por su propia

integridad y no pretender convencerse de cosas en positivo que no van a suceder nunca.

FASES EN DESCRIPCION DE LA FASE AUTORI
VIOLENCIA DE A
GENERO

La victima empieza a notar que su

12 Fase: agresor va siendo cada vez mas susceptible y
Acumulacion de la tension | agresivo y actGa con menosprecio, indiferencia,
sarcasmos, tiranias...

2% Fase: Se cumula tensién de manera
Estallido dela injustificada y termina explotando y agrediendo a
tension (Maltrato agudo) la victima Leonore
El agresor percibe que por el camino Walker (1984)
3% Fase: emprendido no logra sus objetivos y comienza

una fase de recomposicidn falsa. Cada vez esta
fase es mas corta y hace que la victima albergue
la ilusion de que el agresor puede cambiar. Al
final, se inicia de nuevo el ciclo cada vez mas
violento

Las expectativas amorosas juegan un
papel clave y los mitos del amor roméantico se
convierten en los ideales a seguir

La mujer esta dispuesta a hacer las
2% Fase: concesiones necesarias para mantener la relacion.
De reto Puede llegar a sentirse la culpable y adoptar las
medidas para que sea mejor

Al no obtener mejoras la mujer se lo
replantea todo y va perdiendo su confianza en si
misma y su autoestima

Fase final y determinante. Aparece la
rendicion de la mujer ante una situacién que ya no
sabe como solucionar
Cuadro 3.1. Fases o ciclos en el proceso de violencia de género

Luna de Miel o
Arrepentimiento (Calmay
reconciliacion)

12 Fase:
De fascinacion

Esperanza
Bosch, Victoria
Ferrer y Aina
Alzamora (2006)

3?2 Fase:
De confusion

42 Fase:
De extravio

Diversos estudios se han centrado en la busqueda de la trascendencia de factores
como la edad o el nivel sociocultural (Fernandez-Montalvo y Echeburta, 1997). Otras
investigaciones planteaban que las causas estan relacionadas con las patologias del

agresor y se achacan a enfermedades mentales, alcoholismo u otras drogodependencias.

EcheburGa, Fernandez Montalvo y Amor (2006), en diversos estudios,
manifiestan determinadas caracteristicas de los hombres agresores contra sus parejas
resefiando que suelen mostrar antecedentes de problemas psicoldgicos, especialmente
derivados del consumo abusivo del alcohol. No necesariamente han tenido maltrato en
su familia de origen y no suelen tener acciones violentas fuera de su entorno familiar.

Manifiestan ansiedad situacional alta, inadaptacién a la vida cotidiana, irascibilidad,
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inestabilidad emocional, ausencia de empatia y trastornos de personalidad
especialmente de tipo compulsivo, agresivo y narcisista. Presentan también distorsiones
cognitivas relacionadas con ideas machistas sobre la mujer y la legitimacion de la
violencia como método de enfrentarse a los problemas. Suelen ser agresores de forma

cronica y no suelen asumir la responsabilidad de su conducta violenta.
Miguel Lorente (2004, p.18) expone con respecto a los agresores que:

“No se trata de hombres violentos, de perfiles psicopaticos ni de problemas
enraizados en su personalidad; la violencia es un recurso que la sociedad y la
cultura ponen a disposicion de los hombres para utilizar en caso de necesidad,
dejando a su criterio determinar cuéndo surge la necesidad™.

Josep Vicent Marqués, sociélogo y catedratico del Departamento de Sociologia
y Antropologia de la Universidad de Valencia, en palabras del psicologo Javier Madina

(2005, p. 6) plantea que:

““a todos los hombres de alguna forma se nos inculca de pequefitos la idea
fundamental de que ser hombre es importante y de que por el mero hecho de haber
nacido hombres ya tenemos cierta importancia respecto a la mujer. Esto se
convierte en una referencia. Sin esa referencia la identidad masculina queda en
entredicho. Los hombres violentos son un poco hombres en precario. No han
conseguido ese grado de autoestima, esa sensacion de que son personas que tienen
un valor por alguna razon u otray lo que hacen es, al menos dentro del &mbito del

hogar, defender privilegios™.

En este sentido y, sabiendo como son los esquemas de funcionamiento de los
maltratadores, adquiere una gran importancia conocer determinados indicadores que

pueden dar pistas sobre si la mujer esta sufriendo maltrato.

Teniendo en cuenta lo anterior, es importante abordar en las actitudes tolerantes
ante estas situaciones de abuso y las razones por las que las mujeresse ven obligadas a
soportarla, es fundamental tener en cuenta que los malos tratos son, muchas veces, un
proceso largo y complicado. Hay dos factores que hacen que muchas mujeres que sufren
maltrato, no puedan romper esta situacion: la carencia de recursos econémicos que se ha
visto incrementada en los ultimos afios como consecuencia de la crisis econdémica y el

temor a perder a los hijos e hijas por circunstancias unidas a la ruptura de la relacion.
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No obstante, hay una motivacion que resefidbamos en el capitulo previo y es la
percepcion de que la situacion de abuso a la que ha sido sometida o el acto violento no

ha sido grave.

Por otro lado, los malos tratos siguen siendo invisibles para muchos sectores de
la sociedad y se conciben como algo que afecta al entorno privado de la pareja y esto
provoca una situacion de vergiienza en la mujer sometida a maltrato que propicia seguir
manteniendo la privacidad del problema. En muchas ocasiones, el miedo a no ser
creidas al solicitar ayuda y la falta de apoyo familiar y de amigos que muchas veces la
Unica solucion que plantean es la necesidad de tener paciencia y la importancia de
preservar la supuesta unidad familiar, agudiza aun méas la indefension a la que se ve

sometida la mujer maltratada por violencia de género.

Las razones por las que, a veces, las mujeres que la sufren se ven obligadas a
soportarla, es fundamental tener en cuenta que los malos tratos son, muchas veces, un
proceso largo y complicado. Hay dos factores que hacen que muchas mujeres que sufren
maltrato, no puedan romper esta situacion: la carencia de recursos econdémicos que se ha
visto incrementada en los ultimos afios como consecuencia de la crisis econdémica y el

temor a perder a los hijos e hijas por circunstancias unidas a la ruptura de la relacion.

Por otro lado, los malos tratos siguen siendo invisibles para muchos sectores de
la sociedad y se conciben como algo que afecta al entorno privado de la pareja y esto
provoca una situacion de vergienza en la mujer sometida a maltrato que propicia seguir
manteniendo la privacidad del problema. En muchas ocasiones, el miedo a no ser
creidas al solicitar ayuda y la falta de apoyo familiar y de amigos que muchas veces la
unica solucion que plantean es la necesidad de tener paciencia y la importancia de
preservar la supuesta unidad familiar, agudiza aun mas la indefension a la que se ve

sometida la mujer maltratada por violencia de género.

En el informe Predicting perceptions of date rape: anexamination of perpetrator
motivation, relationship length, and gender role beliefs (2012), se afirma que en
términos de contexto, el tipo de relacién entre la victima y el perpetrador ha sido
demostrativa de la influencia de las atribuciones de la violacién. En general, cuanto mas
proxima es la relacién entre la victima y el perpetrador, mas probable es que los
observadores perciban la agresion como consensuada y menos probable que vean el

incidente como una preocupacion seria (Monson, Byrd, Langhinrichsen-Rohling, 1996).
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De alguna forma, la relacion proxima agudiza la invisibilidad y hace que hasta en los

casos extremos de una violacion, desde fuera, se vea como algo consensuado.

Muchas mujeres que han sufrido violencia de género describen que la violencia
a la que han sido sometidas y la ruptura de la pareja, la viven como un fracaso personal
de la que llegan a sentirse culpable y hasta merecedoras de lo que les esta sucediendo.
A todo ello es necesario vincular el temor a la respuesta que pueda tener la pareja ante
la ruptura, el desconocimiento de sus derechos como ser humano y mujer, la ignorancia
sobre los recursos existentes, las dificultades que suponen la via judicial y el peso de

una mentalidad social muy conservadora en multitud de aspectos.

Enrique Echeburla y Paz del Corral (1998), del Departamento de personalidad,
evaluacién y tratamientos psicoldgicos de la Universidad del Pais Vasco, equiparan los
efectos de la violencia de género al trastorno de estrés postraumatico, como hemos
visto. En muchas mujeres maltratadas aparece la reexperimentacion del suceso
traumatico y la evitacion de situaciones asociadas al maltrato, sintomas claros de este
tipo de estrés. Se producen dificultades para dormir con pesadillas en las que reviven lo
pasado, estan continuamente alerta, hipervigilantes, irritables, con problemas de
concentracion y un alto nivel de ansiedad que genera problemas de salud y alteraciones

psicosomaticas y psicolégicas.

Leonore Walker (1999), como ya hemos visto, ha definido lo que denomina el
sindrome de la mujer maltratada. Dicho sindrome esta basado en la teoria de la
indefensién aprendida reformulada en términos de depresion. Se plantea que las
victimas no perciben alternativas de proteccion y, por tanto, no las pueden poner en

practicas.

El mecanismo de proteccion funciona incrementando el nivel de tolerancia a
estimulos adversos y minimizando el dolor. Se desarrolla un proceso de adaptacion a la
situacion aversiva que se caracteriza por un incremento en las habilidades personales
para afrontar lo adverso y minimizar el sufrimiento. A ello se le unen fendmenos como
la minimizacion, negacién o disociacion que se producen por los cambios en la forma
de verse a si misma 'y lo que le rodea. Se producen cambios cognitivos para sobrevivir y
no para resolver la situacién que van unidos a depresion, rabia, culpa, baja autoestima,
quejas somaticas inespecificas, disfunciones sexuales, conductas adictivas y dificultades

en las relaciones sociales.
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La doctora norteamericana RobinNorwood (2004), a mediados de la década de
los ochenta, plantea en su libro Las mujeres que aman demasiado, que existe una
enfermedad emocional, un sindrome que ella define como de amar demasiado. Segun
esta doctora, cuya tesis no deja de ser controvertida, este sindrome lo sufren muchas de

las mujeres victimas de maltrato pero ignoran que lo padecen.

Norwood expone que se trata de un patron emocional desarrollado en edad
temprana que se ha hecho inconsciente y que, literalmente, cursa como una adiccion. La
mujer que ama demasiado se ve atraida una y otra vez por un determinado tipo de
hombre, que adolece de sus propios problemas emocionales y patrones culturales. No
importa que ella cambie de pareja, siempre termina encontrandose en una situacion

similar de sufrimiento y de riesgo.

Esta situacion hace que se inhiba la autonomia y libertad emocional de la mujer
y la lleva a mantener de forma voluntaria relaciones de pareja destructivas, a volver
continuamente a la relacion negativa 0 a otras con el mismo patrén, a perdonar

sisteméaticamente al maltratador, a no poner denuncias o a retirarlas...

Existen multitud de creencias erréneas que han aprendido en el transcurso de sus
vidas y piensan que son ciertas dificultando su capacidad de tomar decisiones que le

propicien romper con el circulo de violencia en donde viven.

En muchos casos, estas creencias hacen que la mujer piense que tiene que
complacer a su marido en todo lo que le pida, hacer todas las tareas de la casa a la
perfeccion y ser sumisa y obediente. Entiende que su marido trabaja mucho con la Unica
preocupacion de mantener a la familia y eso debe ser recompensado con una manera de
actuar por su parte que impida que su pareja pueda llegar a pensar que si le recrimina lo

que no le guste de él, es que lo quiere menos.

Sienten que su obligacion es sacar la casa y la familia adelante. Esa es su Unicay

primordial tarea en la vida lo que hara posible poder tener una familia unida.

Se echan sobre sus espaldas todos los problemas que se pueden generar en la
familia y desarrollan un sentimiento de culpabilidad enorme que las lleva a pensar que

son malas madres, malas esposas y malas personas.
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Emilce Dio Bleichmar (2007), psicoanalista y directora de Elipsis, un grupo de
estudios de la mujer de la Universidad Pontificia de Comillas, explicé durante una
entrevista concedida al diario El Pais en relacién a una jornada organizada en Barcelona
por el Colegio de Psicélogos de Catalufia que la tradicion de la superioridad masculina
genera en la mujer la obligacion de respetar la autoridad del padre o de la pareja. El
riesgo, en caso de que ésta desobedezca, es la pérdida del amor, de la valoracién de ser
una buena esposa y madre. Por eso las mujeres, en lugar de matar, sufren. Siente que ha
faltado al mandato de ser buena para é€l, se siente culpable por haber dejado de aguantar,
y hasta se cree la causante del estallido de violencia. Los lazos del amor convierten
facilmente a la victima en verdugo, porque se siente culpable. Reconocerse victima es el

paso previo a convertirse en superviviente.

Para la mujer, en este contexto cultural, la vida privada es un deber, mientras que
para el hombre es un derecho. De esta forma, funciona con un modelo y un ideal
deseado: ser ama, duefia de algo, de su casa y de sus hijos e hijas. Las mujeres
maltratadas sufren un estado donde hay una enorme confusion que impide, en muchas
ocasiones, una correcta toma de decisiones. Cuando una mujer decide consultar sobre su
situacion de maltrato, Bleichmar recomienda a los y las profesionales entrenarse en la
escucha y evitar actitudes que puedan ser dafiinas. En lugar de decirle ¢por qué no lo
denuncias?, ¢por quée vuelves con €l?, ;por qué toleras ese trato?, es mejor plantearle
¢qué sientes?, sen qué crees que te puedo ayudar?. Una parte del tratamiento debe
orientarse, segun Bleichmar, a modificar esa situacion de confusion. Es imprescindible
eliminar los sentimientos de culpa para pasar a sentirse victima. Cuando se logra que
los sentimientos sean de rabia, indignacion e injusticia, esa mujer ha dado un importante
paso adelante y empieza a considerarse una victima. Este es el paso previo para superar

la situacion y pasar de victima a superviviente.

En resumen, se pueden plantear una gran diversidad de motivaciones que, seguin
diversos autores, nos permiten explicar las razones por las que tantas mujeres soportan

durante un largo periodo de tiempo la situacién de maltrato. Las mas importantes son:

e Partir del hecho de que vivimos en una sociedad patriarcal que socializa a
las mujeres como seres subordinadas, discriminadas e inferiores. Esta
situacion en la que se coloca a las mujeres implica serias desventajas en

todos los aspectos de sus vidas.
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e Laviolencia contra la mujer responde a un patron de conducta que tiende
a repetirse. El ciclo, con sus respectivas fases, ha permitido que muchas
mujeres se aferren a la fase de calma, de luna de miel y que alberguen

esperanzas de que la situacion un dia cambiara.

e La existencia de falsas creencias, ideas 0 mitos que prevalecen en la
sociedad y que justifican y permiten la violencia contra las mujeres. El
ideal de media naranja, el hacer un objetivo obsesivo fundamental y vital
la relacion de la pareja, el concepto de celos unido al de amor, la
idealizacion de la eternidad de la relacibn amorosa, construyen un
modelo de pareja con grandes dosis de falsedad y tendencias a la

dominacion.

e La dependencia econémica. El no tener un trabajo asalariado o actividad

econdémica propia ata a las mujeres dentro de una relacion de pareja.

e La dependencia emocional. Aferrarse a la idea de que aun existe el amor,
creer que los hijos e hijas necesitan al padre y quererles evitar el dolor de
la separacion, son algunos de los factores emocionales que influyen en la

inmovilizacion de las mujeres.

e Las presiones sociales y religiosas, de una manera u otra, impiden que

muchas mujeres desistan de poner un alto a la situacion de violencia.

e La baja autoestima, consecuencia de la violencia doméstica y que
conduce a que la mujer no se sienta con fuerzas ni recursos psicolégicos

para salir adelante sola.

e Los miedos y temores reales que se producen por las amenazas de mas
golpes, de que la pueda matar si lo abandona, que le quite los hijos e
hijas, que no cumpla con sus obligaciones en alimentos, no saber donde

acudir por ayuda, no contar con el apoyo de la familia, etc.

e Miedos y temores infundados. Por desconocimiento de sus derechos
algunas mujeres permiten que ciertas amenazas, como la acusacion por
abandono de hogar, las detengan de cualquier decision en su beneficio.

Los miedos pintan cuadros catastroficos que definen el futuro y el mundo
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en téerminos desalentadores. Son miedos que se expresan casi siempre en

términos absolutos como nunca, siempre y no puedo.

e La indefension aprendida que hace que muchas mujeres al estar
expuestas continuamente y por tanto tiempo al maltrato, terminen

resignandose a seguir viviendo la misma situacion.

e El dolor que produce el hecho de que la persona que supuestamente la

quiere la golpee y la agreda.

e El sentimiento de verglienza que nace al pensar de que los deméas podran

darse cuenta de que su compariero o marido las maltrata.

e Los sentimientos de culpa que deja la violencia de género y que permiten

la justificacion de la violencia.
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1. Introduccion.

Parece quedar demostrado por diversas investigegigue los estereotipos
de género que continlan manifestando elementosindisatorios hacia las
mujeres y adjudicando roles de superioridad a tslnes, son predictores de
experiencias de violencia hacia la mujer por elhbede serlo (Gerber, 1991,
1995; Martin Serrano, 1999; Toldos Romero, 2004).pBr ello fundamental
analizar cdbmo se aprenden y reproducen dichos ee$ifgrs que suponen

conductas que siguen perpetuando la desigualdezlranjeres y hombres.

En este aprendizaje de estereotipos y actitudagajue papel esencial la
interaccion social y, en especial, la que se predarc el entorno educativo y
familiar. Las implicaciones e intervenciones edveat para prevenir y evitar la
discriminacion de género, cobran un papel de prongen si se quieren obtener
resultados positivos en el terreno de la igualdadyénero y en pro de la no

violencia.

Diferentes teorias tratan de explicar las causda @®lencia de género en
adolescentes. Para Garcia-Sedefio y Garcia-Tejet8)(t literatura cientifica
adopta un enfoque multidimensional donde cada aetrdta de explicar el
problema a partir del peso diferencial de cada dmdas dimensiones. Segun
Dardis, Dixon, Edwards y Turchik (2014) las teorfaas seleccionadas para
fundamentar los estudios son aquellas que muestrarmayor capacidad para
explicar la perpetracion de la violencia de génsmsialando las teorias de la
diferencia individual, las teorias del aprendizagecial y las teorias
socioculturales: teorias feministas y teorias dmé&cion y el control.

En este capitulo se abordan, algunas de estasgeenitre las que se

encuentran el enfoque sociocultural y la teoriaifiesta como modelos tedéricos
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mas plausibles desde nuestro punto de vista pasairesestigacion. Asi, se
analiza desde la perspectiva sociocultural, comapsenden y reproducen los
estereotipos y las actitudes de género en sus estagfones de discriminacion y

violencia hacia las mujeres.

2. Teorias de la diferencia individual.

Estas teorias se refieren a caracteristicas indiled del maltratador y de la
victima. Se centran en una causa Unica como faatdamental de las acciones
violentas. Algunas exploran la vivencia del matiren la infancia, otras
exploran el perfil sociodemografico del maltratad@rperfil psicopatologico del
maltratador, los problemas de adiccion y estréspesumo abusivo de alcohol
del maltratador o sus trastornos de personalidstésBEeorias han contribuido en
gran medida a sentar falsas creencias o mitos (Bp$@rrer, 2012) en los que
justificar la violencia. No obstante, hacemos upas® por algunos de sus
postulados y planteamientos.

Con respecto al agresor, desde el punto de vistdasleteorias de la
personalidad, la violencia se produce como consetai@e rasgos comunes en
la personalidad de los perpetradores. Otras tecoiabinan la personalidad y el
entorno en el que la violencia se produce. Holtdwdtunroe y Stuart (1994)
diferencian entre aquellos individuos que perpeagmesiones sélo en el ambito
de la relacién, otros individuos que agreden ertecos adicionales debido a
rasgos antisociales de la personalidad, un tercgroggue se refiere a aquellos
gue perpetran actos violentos como consecuenciasrae problemas afadidos
como son el miedo al abandono o el miedo a inticogr otras personas y un
ultimo grupo referido a sujetos que manifiestangoas de personalidad

borderline.
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Son numerosas las investigaciones que han estuthadsacion entre la
existencia de violencia en la familia de origenaste la infancia de los
maltratadores y la posibilidad de convertirse eftratador o victima en la edad
adulta, pero los datos obtenidos no son conclugeAigunas investigaciones se
decantan por considerar que el mayor riesgo panamakratador en el futuro es
haber experimentado violencia domeéstica en la famde origen (Walker,
2006).Sin embargo, otras investigaciones muestianigicamente un tercio de
los maltratadores habia experimentado maltrato enfasnilia de origen
(Fernandez-Montalvo y Echeburta, 1997). Con inddpecia de las
afirmaciones anteriores, hay investigaciones queceeno un factor de riesgo la
exposicion a actos violentos en la infancia, bieme testigo o como victima
(Black, Schumacher, Smith, Slep y Heyman, 1999 gRidgCaufield y Street,
2000; O’Leary, 2005).

Por lo que respecta a la victimizacion, se apumpacapuede ser un factor
de vulnerabilidad ante la respuesta psicoldgicandgeres que han vivido esa
violencia en su infancia que, ante situaciones dkmsntratos en su vida adulta,
tendrian respuestas menos adaptativas (Villaviogn8ebastian 1999a).

Estudios como el de Fernandez-Montalvo y Echeb(rf87) se centran
en aspectos sociodemograficos del maltratador ystrareque los maltratadores
se situan en una media de edad entre los 40 a @& afielen mantener una
relacion sentimental de casados, tienen hijos ashyjj pertenecen a un nivel
socioeconomico medio-bajo en mas de la mitad dedsss. Es preciso sefalar
gue las propias personas que realizan esta ingegiig parten de admitir que
estas caracteristicas son generales y no sirvendeaerminar un perfil. Por su
parte, Black et al. (1999) encontraron que, a nzedde aumenta la edad del
hombre, disminuye el riesgo de agresion. Riggs,lfiekl y Street (2000)

exponen que el maltrato es menor al aumentar ld éelda pareja. Black et al.,
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(1999) y O’Leary y Curley (1996) no hallaron difeceas significativas en el
nivel educativo de los agresores y el de los hoslgee manifestaban
encontrarse satisfechos en sus relaciones de p&tejael contrario, si se
encuentran diferencias significativas referenteswal de ingresos econémicos o
el desempleo y la perpetracion de violencia (Bletckl., 1999).

Aquellos estudios que se centran en los problemastiés y adicciones,
como el de Riggs, Caulfield y Street (2000) masthe que un nivel alto de
estrés familiar provocado por una mala situacidriogzondémica y/o la pérdida
de empleo, estaria relacionado con la perpetrai@oeste tipo de violencia que
se puede interpretar que se produce por el efextdrdstracion por parte del
hombre de ver que no puede asumir su papel espeedoantenedor de la
familia, lo que puede aumentar las probabilidadesielscargar su frustracion
con violencia (Kruget al., 2002).

Se intenta justificar, desde esta perspectiva lducta violenta del
agresor por la existencia de problemas o alterasigsicopatolégicas de éste
gue se manifiestan en profundas perturbacionestignen como una de sus
expresiones la brutalidad y la violencia. El consuabusivo de alcohol o
sustancias toxicas son considerados factores fusntales en algunas
investigaciones (Hanks y Rosenbaum, 1977;Bylesg;1R@senbaum y O Leary,
1981; Fagan y colaboradores, 1983;Riggs, Caufi&trget, 2000). Los factores
sefialados, como el abuso de alcohol o drogas ostetse no se pueden
generalizar en todas las conductas violentas auexgjgéan casos en donde su
utilizacién sea un elemento que ayuda a la permgétrale actos violentos.

Esta perspectiva aunque hace recaer la culpa emaklatador, tiene
circunstancias que funcionan como justificacioresajando la responsabilidad
del perpetrador. Asi, Zubizarreta y colaborador£894) muestran que la

incidencia de un trastorno psicopatolégico (exahggeel alcoholismo) entre los
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maltratadores se sitla entre el 5% y el 7%. Sinaegah Fernandez-Montalvo y
Echeburta (1997) sefalan que existen ciertos radggsersonalidad como la
dependencia emocional, la agresividad generalizgapblema en el control de
la ira, la impulsividad, el déficit de autoestini@s celos...pero que la mayoria
de los maltratadores no tienen trastornos psiotjstos especificos.

En esta linea, Black et al. (1999) exponen quesoamparacion con los
hombres no violentos, los maltratadores tiendelten@r puntuaciones mas altas
en algunas escalas de trastornos de personalidaty son los trastornos de
personalidad antisocial, agresiva y limite. Rig@aufield y Street (2000)
advierten que el trastorno mas relacionado conidkencia en la pareja es el
trastorno limite de personalidad. Jacobson y Gaitf@@01) afirman que solo un
porcentaje minimo de maltratadores tiene un défedl que no le permita
controlar sus impulsos, siendo en la mayoria dec#és®s la conducta violenta
una eleccion voluntaria que ejercen de maneratsele

De lo anterior se puede desprender que los plartatos defendidos
hace afios sobre la relacion entre violencia en deej@ y trastornos de
personalidad del maltratador, no cuentan en laahdad con una base cientifica
solida.

Con respecto a la victima, este enfoque de laatitéa individual apunta
a las caracteristicas personales de la victimayagbquismo de la victima o su
trastorno mental. Hablamos de factores personales mpdrian hacer mas
vulnerable a la victima de sufrir maltrato. Se Hascrito diversas caracteristicas
personales que pueden aumentar la vulnerabiliddthoer que la relacion
violenta continde a pesar de la situacién. Resefidmbaja autoestima (Martin,
1976;Carlson, 1977;Ridington, 1977-1978;Star, 1978 dependencia
emocional de la pareja (Pizzey, 1974;Rousanvil@/8)}, los estereotipos y

actitudes tradicionales (Langley y Levy, 1977), basreras econdmicas (Strube
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y Barbor; 1983) y la dificultad para tener las masnoportunidades que sus
parejas hombres (Pfouts, 1978; Walker, 1979; Pagel®81;Strube y Barbor,
1984; Aguirre, 1985).

En ningln caso parece que aisladamente, una guedan ser factores
gue determinen la violencia. Se parte de la ideguéela mujer que ha sido o es
maltratada permanece o reincide en relaciones nsemtales sometidas a
violencia machista, aun contando con la existedeidactores que pueden ser
predictores de violencia, produciéndose una cgfmendencia hacia ese tipo de
relaciones. Diversos estudios (Snell, Rosenwald gbeR, 1964;Faulk,
1974;Shainess, 1977) sefialan que la mujer somatigaaltrato busca ese
maltrato o incluso lo llega a provocar aunque reo & forma consciente. Este
planteamiento no parece contar con una base empiemostrada y, ademas,
produce en algunas victimas un efecto de culparsenasismas de lo que les
sucede. Investigaciones como las de Caplan (198d3s (1991), Burgard y
Rommelspacher (1992) han trabajado este aspecto.

En relacion al trastorno mental, no es facil difieiar entre los sintomas
provocados por algun trastorno mental y el desdomnento de las posibles
alteraciones producidas por sufrir violencia enpkreja (Rosewater, 1988;
Hermann, 1992). De nuevo, se culpabiliza a la nugda situacion de violencia
y no se contemplan, como expone Villavicencio (398%osibilidad de que las
reacciones supuestamente observadas en la mujan estrategias de
afrontamiento necesarias para preservar, en ladaedie lo posible, la salud

mental de la victima.

3. Teoria del aprendizaje social.

La teoria del aprendizaje social o teoria del cataptento aprendido
fue desarrollada por Bandura (1977) y se basa gmirgdipio de que tanto la
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perpetracion como la aceptacion del abuso fisicopsjcologico es un

comportamiento condicionado y aprendido.

Bandura manifiesta que las interacciones reciprabasindividuos,
conductas y ambientes, influyen en el aprendizagd glesarrollo (citado por
Schunk, 1997). Lorber (2001), afirmo6 que es lagidn de las personas en dos
categorias diferencialmente valoradas lo que s@byat el corazon de la
desigualdad de género. Imbuida las creencias di#ic@omia sobre género,
influencian el comportamiento cotidiano, las adades y el equilibrio de poder
(Kimmel, 2000; Lorber, 2001).

La teoria del aprendizaje social indica que lo®®ifi las nifias aprenden
a relacionarse con el entorno donde viven medidateimitacion y la
observacion. Las actitudes y conductas que imitaery reproducen patrones
de conducta diferenciados segun el género adjunlieadada persona. Este
modelo se va reforzando positivamente si es ada@dd previsto socialmente,
mientras que es sancionado cuando no se ajustque Ise supone adecuado por
el entorno social. De esta forma, los comportarogue obtienen un refuerzo
positivo se reproducen, se hacen naturales y pgrexeon los que todos y todas
deben seguir.Asimismo, Bandura (1977) establecdagsituacion social es mas
importante para determinar la frecuencia, formarguastancias en las que la
violencia se produce, asi como el objetivo de l@soaes violentas. El autor
argumento a su vez, que los hombres producen aiciesntos porque han visto
a sus padres comportarse de manera violenta comaties y que las mujeres
aceptan la violencia porque han visto a sus masliég dicha violencia por

parte de sus padres.

Como se puede apreciar, la teoria defiende quedesonas aprenden

desde jovenes los comportamientos y actitudes @mtsuno y luego en la vida

85



Capitulo 3 Teorias explicativas de la violenciagégmero

adulta las reproducen fruto de ese aprendizajée Beesta una especial atencion
a la relacion existente entre la violencia queaspddido padecer en la infancia y
la agresiébn que se puede sufrir posteriormente aepakeja como modelo

explicativo de la relacion entre la violencia famrily el ser con més edad,
victima o agresor (Bandura, Ross y Ross, 1961;BantRi’3, 1975).

Gelles (1972) sefala que las familias desempefanpapel muy
importante, no sélo en exponer a los individuoa =idlencia, sino que también
inculcan la aceptacion y aprobaciéon del uso dedkencia en las relaciones. En
esta linea, se ha teorizado que un método pareelagviolencia se transmite, es
a través de sistemas de creencias. Quien en lciafaresencia o experimenta
violencia entre sus progenitores o de estos hasig las menores dentro de su
propia familia, acepta la violencia como una marsgnapiada de resolucion de
conflictos, y serd mas probable que, en su edatlaacdopte e imite dichos
comportamientos en sus relaciones (O’Keefe y Teeid998;Lewis y Fremouw
2001).

Se contempla la violencia en la pareja como undwda aprendida que
ha ido pasando de una generacion a otra. Seapigresel factor predictor de ser
perpetrador de violencia es haberla sufrido porilfares (Belmonte, 1995). No
parece un modelo que tenga una base empirica Garas cierto que la
exposicion a la violencia puede ser un elementoridego pero no esta
demostrado que sea un factor determinante.

Desde las teorias del aprendizaje social se hazadal este fenOmeno
gue se basa en que la influencia de la violencimmenores que presencian o
experimentan violencia durante su infancia, son factor de riesgo de
convertirse en perpetradores o victimas de viokeea la edad adulta. Curtis
(1963) afirma que la violencia engendra violendParece mas razonable pensar

gue no todos los y las menores que han experinerdadufrido violencia
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durante su infancia tienen comportamientos viokeoharante su edad adulta, de
lo que se extrae que debe de haber otra serieriddlea que influyen en dicho

comportamiento.

4. Teorias socioculturales.

Estas teorias analizan las causas de la violereigédero desde una
perspectiva que atiende a los factores socialesdtyrales del entorno donde nos
socializamos y sefala que la existencia de estagtagociales patriarcales,

genera autoritarismo Yy violencia en las relaciaeepareja.

El enfoque que ofrecen las teorias sociocultunadégece muy adecuado
para entender y plantear acciones que redunden eanbio en los estereotipos
y actitudes de género que hoy perviven en nuesiteedad, para lo que es
preciso contextualizar la situacion y priorizar mded a la luz de teorias que
ofrezcan un campo de vision basado en la idea deelgaprendizaje se produce
en interaccién con el medio en el que vivimos y iasériorizamos la cultura y
los comportamientos que se producen en nuestronentde esta forma,
podemos construir nuestro conocimiento y nuesteatidad desde la relacion

con los demas hasta interiorizar y hacer nuestrdagaje cultural.

Esta teoria ofrece enormes posibilidades para éet@dmo se aprende y
reproduce el género y la importancia que se coneedes aspectos de la
interaccion social, temas trascendentales en évenefe a estereotipos y actitudes
de género (Jiménez-Cortés, 2011, Colas y Jiméne2£;02005). En este
sentido, Coll y Solé (1998: 9) plantean que near®ik teorias que nos sirvan de
referente para contextualizar y priorizar metasinalidades; planificar la
actuacion; para analizar su desarrollo e irlo meatifdo en funcién de lo que

ocurre y para tomar decisiones acerca de la adécude todo ello.
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4.1. Enfoque sociocultural.

Concretamente el enfoque sociocultural que recogdelgados tedricos
de psicologos soviéticos como Lev Semionovich VskiotAlexei Leontiev vy
Alexander Luria, se ocupa del estudio de las reftes entre cultura, contexto y
cognicion, centrando, asimismo, su atencion sobrpapel que juegan las

herramientas culturales en la constitucién de fciemcia humana.

En la teoria sociocultural, se defiende que elrafizaje se desarrolla en
interaccion con el medio donde se vive y de estendp hacemos nuestra,
interiorizamos los comportamientos, costumbresaddie la sociedad. Se hace
una consideraciéon del individuo como la consecwedeiun proceso historico y
social en donde el lenguaje cobra un papel fundehe®e conciben dos tipos
de funciones mentales. Las funciones mentalesionésr son las naturales y
nacemos con ellas. Son genéticas. Nuestro comperitom responde a
respuestas ambientales de forma impulsiva. Lasrisuge estan determinadas
por la interaccion social, mediadas por la cultdeala sociedad donde nos
desenvolvemos. Al ser la cultura un conjunto denetgos mudltiples, diversos y
variados segun el entorno social donde crecemog, due reconocer la
existencia de distintas formas de aprendizaje ynococonsecuencia, de
desarrollo de nuestras funciones mentales supsritbeque vuelve a dar una
gran importancia a la interaccion social. En estegso de interaccion social
vamos desarrollandonos de forma mas compleja yupdaf adquiriendo un
conocimiento mas rico y superior gue nos permita uamayor autonomia

personal.

Lev Vygotski, establece una relacion entre el agizje y el desarrollo
personal que se basa en la Ley Genética Generdédxpone que las funciones
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que los y las nifias desarrollan en su evoluciéranestn dos planos
psicologicos.Se concibe el conocimiento como urcgso de construccion en
donde el desarrollo de las funciones psicolégicagigores se inicia en la esfera
social, (interpsicologica), para luego interiorsgar a nivel individual

(intrapsicolégica), produciéndose un proceso deimrizacion.

El desarrollo individual se va logrando en la maedidn que se
interiorizan las funciones sociales y se llega glnitud cuando se hacen
propias esas funciones que han sido sociales. €primmeros momentos del
desarrollo individual caracterizado por la impodiande lo social, se depende
mas de las personas, de los demas. Progresivaseunteactuando por criterios
individuales y nos vamos apropiando de manera opals de esa
responsabilidad, haciendo que lo social, lo intesgr@al, forme parte de nuestro

desarrollo.

Se defiende, por tanto, que no aprendemos deitawiscontemplacion
de manera solitaria de lo que nos rodea sino quendpmos cuando hacemos
gue forme parte de nuestra persona individual rmps ofrece la cultura en su
contexto social. La cultura, como manifestacionndestro entorno social, nos
aporta los referentes que van configurando nueattitsides, comportamientos
y maneras de ser en linea con lo que se considepsasle o0 no en esa sociedad.
De esta forma, estructuramos nuestra manera de w&la y nuestra forma de
entender las relaciones sociales.La cultura se iedaven el determinante
primario del desarrollo individual siendo los sefasmanos los Unicos que

creamos cultura.

Vygotski, expone que el lenguaje es la herramiect#tural por

excelencia y defiende que las herramientas cldsi@asan de un individuo a
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otro mediante distintas formas de aprendizaje, ceomoel aprendizaje imitativo

gue intenta reproducir lo que otros individuos Imaet aprendizaje instruido que
hace que quien aprende haga suyas las instrucajmeesgecibe de la persona
docente; el aprendizaje colaborativo donde se medun proceso de aprendizaje
fruto del esfuerzo del grupo en su interrelacidel yaprendizaje asistido que
precisa el apoyo adecuado y da la posibilidad ddasarrollo autbnomo de la
persona que aprende que se hara progresivametdeadfecto nos muestra la
importancia del trabajo colaborativo en educaciargye ésta es la mejor forma
de obtener los mejores resultados que nos puede @atorno, el grupo social

donde se produce la ensefianza y el apoyo necgsasoque este aprendizaje
sea lo mas adecuado y profundo posible, creandamportante proceso de

construccion social.

Sin duda, los planteamientos relacionados comldateociocultural, han
desarrollado una manera nueva de entender la edacgchan propiciado
implicaciones muy importantes para ella. Se pagajde el aprendizaje esta
influido por el medio en el que se desarrolla gaitexto ocupa un lugar clave y
central, siendo el aprendizaje un factor fundameshe¢h desarrollo y la mejor
ensefianza la que se adelanta a éste. La interaugal es trascendental para el
aprendizaje y el desarrollo personal. Tal y compoee Vygotski, solo nos

convertimos en nosotros mismos a través del otro.

Jiménez-Cortés (2005) expone que la teoria sotioall aplicada al
aprendizaje de género provee de un conjunto darh@&mntas conceptuales que
permiten explicar el proceso de apropiacion de nmies, roles, valores y
lenguajes de género, por parte de los sujetospasd también, aportan vias para
el andlisis del desarrollo del pensamiento y dmfteciencia. En suma, el género,
desde esta aproximacion, supone diversas formascatestruccion de
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conocimientos y de comprension e interpretaciohoddendémenos sociales, al

mediar, como sistema cultural, las relaciones eitsaijeto y su entorno.

En este marco tedrico se considera que los esiealle género son
modelos de conducta aprendidos por observacionexpariencia que se han
interiorizado y reforzado mediante la aprobaciorciao obtenida. Esta
aprobacion va unida a los estereotipos sexistas gaspor valida cuando se
realizan los papeles que el entorno social corsidéecuado y pertinente para el
sexo que los realiza segun el modelo estereotip@@gmte. Cuando la conducta
de cada sexo no coincide con los estereotipos yeloedradicionales, no se
recibe la aprobacion social y, desde la infance,van corrigiendo esas
actuaciones para adecuarlas al rol prefijado pam mp se rompa con la
dicotomia sumisién-dominacion. Es por ello, pogle suponen una tremenda
barrera para la igualdad de géneros y generarogesigiales muy importantes,
gue se extienden desde la violencia de génereadane pérdida que supone a
nivel social y humano la discriminaciéon de la mug¢rno poder acceder en
igualdad con el hombre a multitud de roles defisidmmo propios de la

masculinidad.

Desde la infancia, a través de mecanismos de iapiop de
instrumentos culturales, se va propiciando quegabos patrones de conducta
y actitudes se interioricen y, desde esa edadaganvadaptando al modelo de

género previsto y modulemos nuestra conducta drdoa esos esquemas.

Son muchas las parcelas de la actividad humanaeguen influenciadas
por nuestros estereotipos y que se transformancetudes que, en muchos
casos, se convierten en conductas culturales wleedile discriminacion hacia
otras personas. Lagarde (1997) manifiesta que sayudad entre mujeres y

hombres, y la opresidon de género se han apoyadmitas e ideologias
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dogmaticas que afirman que la diversidad entre masijg hombres encierra en si
misma la desigualdad, y que ésta ultima, es natuisdbrica y, en consecuencia,
irremediable. Nuestra cultura es sexista en cahdsny grados en ocasiones
sutiles e imperceptibles, pero graves, y en otsasegista de manera explicita,

contundente e innegable.

Para Del Valle (2002), las representaciones cuésrale género, se
expresan y manifiestan a través de estereotipoaedida que vamos haciendo
propios e interiorizando los conceptos y las ad#itu estereotipadas sobre
diferencias de género, se van manifestando impgegan consecuencias
personales, sociales y educativas ya que esa fdenpansar y actuar nos puede
llevar a extender los elementos que llevan a leridisnacion y desigualdad de
género.Estas consecuencias se hacen tangibles ¢antta conducta que
desarrollamos hacia hombres 0 mujeres como erxfzcttivas que ponemos
sobre lo que suponemos que se debe esperar deseamlaEn cualquier caso,
ambas cuestiones se ven marcadas por conceptoe@srgue son avalados
socialmente pero que solo llevan a la discriminagi@esigualdad perpetuando
modelos de sociedad que no valoran principios basle derechos humanos.

Huici y Moya (1997) y Amords (1995) explican gea la configuracion
de los estereotipos de género, los elementos memapenas estan presentes, ya
gue ni siquiera se adquieren a través de la exmggi@i de la razon sino que se
graban inconscientemente a través del proceso dmalizacion. Esta
circunstancia hace que los estereotipos de gérdragan naturales y se asuman
como verdaderos. Ademas, los estereotipos que namtes sobre los roles de
género impregnados de caracter discriminatorieeqeaque se manifiestan como
elementos que pueden llegar a justificar la vidkeme género y son variables

predictoras de actos de estas caracteristicagntmiun factor fundamental
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diferenciador: los hombres y las mujeres muestigrethcias significativas en
este aspecto y los hombres, mayoritariamente, nec@a dispuestos a asumir

nuevos roles mas igualitarios.

Investigaciones realizadas por Aguinaga Roustar®9(l9Larrafiaga,
Arregui y Arpal (2004); Consejo Econdmico y So¢004); Artazcoz, Escriba-
Arguir y Cortés (2004), han demostrado que los hesitsiguen sin estar
dispuestos a asumir las responsabilidades quetessponden en el ambito del
hogar y en las tareas domésticas. Se sigue mostigunl los estereotipos de
género que perfilan el ideal de hombre y de musédresiendo predictores de
experiencias negativas de violencia y abuso enrdiaciones afectivas de
adolescentes y jovenes (Gerber, 1991, 1995; M&eimano y Martin Serrano,
1999; Toldos Romero, 2004).

Los estudios insisten en que desde la infancieoeerpen evidencia las
diferencias de igualdad entre géneros (WilliamsegtB1990). Los juegos de los
nifios y niflas forman parte de la cultura dondenviyeestan influenciados y
definidos por ella y por el entorno social de refeia (Erikson, 1974). En este
sentido, se manifiesta con claridad que el aprajgligue se realiza a traves de
estos juguetes esta lleno de estereotipos que flegjarelos valores de una
sociedad que pretende ser igualitaria y muestr@ectéss y actitudes que
marcan, desde conceptos sexistas, como se esgeszigen las personas segun
sean nifias o nifios (Wood, 2002; Green, 2004; MartReina, 2005; Martinez
Reina y Vélez, 2005). Rivers (1999) mantiene quénesn riesgo los nifios que
contrarian el estereotipo sexista tradicional. ®aisajos plantean con claridad
gue salir de los marcos establecidos en las poessisociales que existen para
cada sexo, puede ocasionar problemas de interaedidtegracion en el medio

donde se desenvuelve cada persona.
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Carmen Martinez y Manuel Vélez (2008) explican dipde los estudios
gue han realizado relacionados con los juguetesiités y los estereotipos de
género que, tanto las nifias como los nifios de déres y siete afios de edad,
tienden a relacionar los juguetes con su géneraeylg actitud de género va
configurandose con la edad y el sexo desde unarpaafin egocéntrica. Ambos
autores plantean que los juguetes no tienen géasrta cultura y la sociedad
guien los etiqueta para un sexo u otro. El nifia gifia necesitan lo mismo para
su desarrollo y educacion. La edad es determireanta catalogacién del género
de los juguetes pues a medida que la edad del adoeera menor los juguetes
se catalogaron fundamentalmente masculinos o fetoelyi apenas se considero
el valor neutro. Inversamente, a medida que eltsujenia mas edad las
respuestas de valor neutro aumentaron en la misaetideny progresion que
disminuyeron las masculinas. Sin embargo, las femense mantuvieron e

incluso, se hicieron mas concluyentes.

Simon (2005) indica que las niflas empiezan a pemibla pubertad que
Su éxito va a estar unido esencialmente a su beflézego a su simpatia pero no
asimilan con claridad que pueda estar asociads aapacidades intelectuales, a
sus habilidades deportivas o0 a su espiritu empdemd€omo consecuencia de
ello, escogen con mayor frecuencia que los hombstsdios que no estén
unidos a las anteriores destrezas aunque ello gapmenor prestigio social y
profesional o menor remuneracion, a pesar de habtmnido como media
buenas calificaciones en las asignaturas relacanadn esos estudios, que
abandonan antes de empezarlos. Ellos, contintatéaaa triunfan cuando son
fuertes, ingeniosos, deportistas, inteligentes. Awando tengan resultados
mediocres en materias tecnoldgicas o cientificasateeven con estas ramas,
fiados en que podran con todo y que, de este numhsjguiendo el éxito en el

campo profesional, aseguran su triunfo en el camlagional.

94



Capitulo 3 Teorias explicativas de la violenciagégmero

Llorca Llinares (2007) apunta que no todos los sijimifias interiorizan
de la misma forma los estereotipos de género. &damnie en el periodo de nifiez
intermedia, algunos nifios y niflas alcanzan conecitaide los estereotipos de
género, mientras otros no dan tanta consistensig aaracteristicas, siendo en

la adolescencia cuando se empieza a relativizas astibutos.

En la adolescencia, segun los estudios de Galamhogjda y Petersen
(1990), se observa que las diferencias de compmmtans y actitudes entre
hombres y mujeres se va incrementando con la edaoh cesultado de una
socializacion que no aprueba salirse de la nornfege que se tengan que
someter a los roles tradicionales establecidos paramasculinidad vy
feminidad.Estos autores sefialan que la presiéno@avia mayor para los
hombres ya que los atributos asignados a su mastaditienen un mayor valor

y consideracion social.

Los estereotipos de género que interiorizamos vapigando extremos
contrapuestos, de manera que se busca la conti@posie lo masculino con
respecto a lo femenino. Estos elementos se coenjegh el terreno educativo y
personal, en factores que favorecen la baja aurtweedt inferior valoracion y la
inseguridad de las mujeres y, al mismo tiemp@repotencia de los hombres, lo
gue facilita actitudes abusivas y de agresividadiahla mujer por el mero hecho
de serlo y mostrarse un estereotipo con los raasgmesados anteriormente. De
esta forma se orienta nuestra percepcion de géhamendo que los
pensamientos, actitudes y conducta estén en camsareon esa percepcion. En
este orden de cosas, se reconocen como verdadesbies, aspectos falsos que
se han ido consolidando por intereses de dominad@&nesta forma, a los
estereotipos asociados al hombre se le da un sap@rior que el que se asigna a

los de las mujeres, configurando, en multitud depas sociales y personales,
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todo un entramado de discriminacion hacia la mgjg encuentra su apoyo

conceptual en el sexismo.

Gonzalez, B. (1999) expone que los estereotipagdero se adquieren
y se interiorizan en un proceso de aprendizajecsel intervienen elementos
culturales de la sociedad donde se vive y el cémtsrcial mas inmediato,

especialmente la familia y la escuela.

Cuando se transmiten los estereotipos de géneestdecreando nuestra
identidad de género dentro de un marco que vieterndmado socialmente.
Lépez (1988) manifiesta que la identidad de gérerauna autoclasificacion
como hombre o mujer sobre la base de lo que cliiterde se entiende por
hombre o mujer. En palabras de Marcela Lagarde 3)19@ identidad se
conforma por las significaciones culturales apreasliy por las creaciones que la
persona realiza sobre su experiencia a partir lds, da complejidad cultural
impacta sobre la complejidad de la identidad. Edentidad que vamos
interiorizando es diferente para hombres y mujpoedo que lleva aparejado la
toma de papeles distintos en un proceso de samaliz que pretende dotar de
un estatus de superioridad a una parte, los homprés inferioridad a la otra,

las mujeres.

El modelo se encierra en si mismo y crea mecanigmaos perdurar
haciendo que parezca que la situacion que se sgite ratural y la que mejor
refleja lo que se debe hacer, por lo que se sigpeduciendo y, de alguna
forma, expulsando de lo que se entiende como adecadas personas que se
intentan salir del esquema. Los estereotipos vaaolmmente unidos a nuestra
educacion como parte de nuestro entorno socialppesllo por lo que las y los
educadores, en un sentido amplio, juegan un pdpeé @n el desarrollo de

estereotipos sexistas y actitudes de desigualtiadioolo contrario.
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4.2. Teoria feminista.

La teoria feminista plantea que la violencia hd@ianujer por su pareja
es un acto coercitivo del hombre a la mujer. Epnadiucto de la disparidad del
poder de género en la sociedad (Dobash y Dobask); 18checter, 1982;
Pagelow, 1984; YIl6, 1988; Bograd, 1988; Corsi ylaboradores, 1995;
Callirgos, 1996), determinado por la estructuraigaial de la mayoria de las
sociedades que fuerzan a las mujeres a permameaer estado de sumision a
través del abuso fisico, psicologico, sexual y éaano utilizados como tacticas
de control y permite practicas coercitivas.

Se sefala que la sociedad patriarcal genera y enantia la familia
patriarcal que se convierte en un modelo dondeit@ridad de la familia es el
hombre y el proveedor economico. De esta formaogotbs procesos
econoémicos, sociales, politicos, culturales e higié sirven para garantizar y
perpetuar, de forma directa o indirecta, el ordatnigrcal vigente, que subordina
a la mujer a papeles por debajo de la autoridatiatebre.

Esta teoria mantiene que la violencia a la mujda @®nsecuencia de la
adquisiciéon de la identidad de género, en dondeaseealizado un reparto de
roles en el que los hombres son socializados pareee el poder, la dominacion
y la posibilidad de agredir a los mas débiles yeste grupo, a las mujeres.El
feminismo mantiene que hasta que las mujeres dgjeser victimas obedientes
0 estén dispuestas a hacer lo que otros quieren, gambiard. La violencia en
las relaciones heterosexuales siempre es perpgtoadembres en un intento de
control a sus parejas mujeres.

Desde esta teoria se entiende que la bidireccttamhlie la violencia es
errénea. El uso de la violencia por las mujeresiresacto de defensa propia
(Kellerman y Mercy, 1992; Cascardi y Vivian, 19%arnett, Lee, y Thelen,

1997). Abogan por hacer cambios politicos que eicgraimas con las mujeres y
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proveerlas de recursos que le aporten independgnesieguridad (Dobash y
Dobash, 1979; Yodanis, 2004). Se aportan plantedoseexplicativos de la
violencia como el ciclo de violencia, la indefems#prendida, el sindrome de la
mujer maltratada, el circulo de poder y control padriarcado.

Diversas investigaciones (Kauffman, 1989; Campigetiolaboradores,
1992; Counts, Brown y Campbell, 1992; Stark y Fit; 1996) defienden que la
violencia familiar es una accién necesaria parargemar el dominio y control
basado en los papeles de género establecidos cahhdmbre ve en peligro su
poder y autoridad. El principio basico es concabentorno y al individuo como
un sistema integral que forma parte de un todoajlgbe busca la estabilidad y
el equilibrio de ese sistema a través de procesesngeractian con el ambiente
y que, de esta forma, garantizan su continuidad.

La concepcion de la sociedad que se expone entestia parte de
considerar al hombre como el controlador socialademujeres en un sistema
donde la hegemonia social, cultural y politicagdééentan los hombres. De esta
forma, la estructura creada de poder y dominicea el hombre, utilizara la
violencia cuando sea necesaria para garantizarrgef@ar el control de la
situacion y la sumision de la mujer si ésta seuastionada. MacKinnon (1995)
expone que nuestra sociedad esta dividida entreqles tienen el poder
(hombres) y las que no lo tienen (mujeres), estastiis sometidas y sin que sea

posible su libre identificacion.

Gerber (1995) sostiene que una de las causas npstamtes de la
violencia que se ejerce contra determinados gr(lpesmujeres y otros....) esta
estrechamente relacionada con la diferencia déussyapoder. El autor insiste
en el mismo aspecto al decir que existe actualm@mtextendido consenso en

destacar como una de las causas mas importantesvi@encia de género las
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diferencias que todavia siguen existiendo entremagres y los hombres en

estatus y poder.

Por lo que respecta a la transmision y mantenimidatlos estereotipos
de género es preciso hacer una mencion a la lisparia reconocer que los
modelos de sociedades patriarcales han definiddayzado, con todos los
recursos a su alcance, un esquema social de sordisinacion asignando el
poder y la visibilidad al hombre y la sumisidon ycasantismo a la mujer

haciendo invisible, en multitud de aspectos, lgsde de éstas.

Dentro de estos recursos y mecanismos utilizadoa parpetuar la
desigualdad, Amparo Tomé (1998) sefiala la divisérual del trabajo, la
domesticidad, el cuidado de las personas, lo peqleiintimo, la maternidad, la
crianza, la armonia del hogar, los sentimientos.e sgiconsideran propios de
las mujeres y parecen que deben formar parte deistencia y forma de actuar
en la vida. En el caso de muchos hombres, estestaspfundamentales para la
vida, implican una serie de compromisos, de sitmes creadas no
modificables, de interrelaciones, de usos de BB{DS y espacios a los que no
se quiere acceder ya que podrian suponer la pétdidantrol de los cuerpos de
las mujeres, de sus ideas, de los rendimientosi dealsajo, de su amor, de su

dedicacién incondicional.

En el plano comentado anteriormente de como seienanty perpetlan
las conductas y actitudes sexistas, segun BurieheiM2000), los estereotipos y
roles de género actian como una especie de gusmoegsmente establecidos
gue indican lo que es apropiado o0 no segun el skxque se pertenece,
marcando jerarquias entre los sexos. Kimmel (20@tler (1999), afiaden a lo

anterior que al ser transmitidos de forma profugdpoco consciente en el
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proceso de socializacion, parecen naturales, agsuiias dificiles de analizar o

criticar, y por lo tanto de modificar.
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Capitulo 4. Factores asociados a la violencia degyé en adolescentes

1. Introduccion.

Nuestro interés concreto en este estudio, es apasRos a la percepcion de
la violencia de género en adolescentes con el iobjede detectar factores
predictivos de las actitudes de aceptacion dedentia que nos permitan avanzar

propuestas de intervencion educativa eficacesguotescentes en riesgo.

El objetivo de este capitulo es acercarnos a lenita de género desde un
punto de vista empirico a partir de los resultafm®tados por otras investigaciones
nacionales e internacionales. En este sentidoosstata que los estudios en la
materia que nos ocupa han aumentado recientementa preocupacion social que
crece considerablemente por el incremento de lasdumbas y actitudes
discriminatorias en materia de igualdad y la neréificiacion de las conductas de
violencia de género creandose una situacibn quee hpmgresar estos
comportamientos entre la adolescencia. Los estuaiosstran que la juventud
presenta un elevado grado de sexismo en su sistemereencias y, aunque
manifiesten en gran medida opiniones que podridiammsr politicamente correctas,
siguen con valores y conductas estereotipadas jadak de la igualdad,
especialmente ellos.

En este sentido, uno de los objetivos de esta tigaesdon es explorar e
identificar los principales factores predictoreg djavan a las adolescentes a asumir
actitudes de abuso y aceptacion de la violencigé&ero. Para ello, este capitulo
sustenta en investigaciones previas las siguidmissesis relacionadas con este

objetivo:

o Hipotesis 3.1: El grado de aprendizaje (internaliz® de los
estereotipos de género (“gender role beliefs”) ty® un factor

predictor de la aceptacion de la violencia.
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0 Hipotesis 3.2: Las actitudes de aceptacion dedkencia de

género se asocian a la percepcion sobre la vialelecgénero.

0 Hipotesis 3.3: Hay estudios que ponen de manifiget las
actitudes de aceptacion de la violencia disminwanla edad ( ).
Esto no ha sido estudiado en la poblacién adolésceor o que se

convierte en una hipotesis para nuestro estudio.

o Hipotesis 3.4: ElI mito de que la mujer tiene lapeute la
situacion de violencia se relaciona con las a#isude aceptacion de la

violencia de género.

Los resultados de los estudios de los que surgan bgpotesis se detallan a
continuacion y estan relacionados con la identiftta de estereotipos en la
adolescencia; los mitos y distorsiones que se erani en las relaciones de pareja
gue se convierten en justificaciones para la defiigul; las creencias y roles
sociales en la juventud que perpetuan la violedeigénero; la victimizacion de la

violencia de género en la juventud.

2. Aprendizaje de estereotipos y actitudes toleraes hacia la

violencia de género en la adolescencia.

Hasta 1957 no se habian realizado investigaciomedifecas relacionadas
con la violencia en las relaciones de pareja erleadentes. Kanin (1957) y
posteriormente, en los ochenta, Makepeace (198fh) d& los primeros en
abordarlas. En esta investigacion, el autor expguéael 21.2% de los participantes
habian sufrido amenazas o agresiones fisicas alirgcel 61.5% eran conocedores
de casos de violencia en la pareja (Makepeacd,)188oartir de los afios ochenta
aumenta considerablemente el nimero de estudiaoe gska materia con autores
como Menesini (1988), Foshee (1996, 2009), Cowr{@®99, 2010), Diaz-Aguado
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Jalén (2001, 2004, 2010), Fernandez-Fuertes (20@4jioz Rivas (2007), Straus
(2007, 2008), Ortega-Rivera, 2008, Muioz ReyesZ201

Los estudios realizados en los ultimos afios praeenticha diversidad en lo
gue respecta a las cifras sobre las distintas fmeaviolencia de género. Asi lo
manifiestan Jackson (1999), Lewis y Fremouw (200&}en (2009), Leen (2013).
Sin embargo parece demostrado en diversos estgdesxiste una gran frecuencia
de acciones violentas en las relaciones que seignanten la adolescencia v,
ademas, que presentan graves consecuencias partiasms desde el punto de
vista fisico y psicoldgico, como sefialan los estsidile Ackard (2003), Teten
(2009), Centers for Disease Control y Preventiddil®d, Eshelman y Levendosky
(2012).

La investigacion nacional e internacional actual \sene centrando
prioritariamente en el estudio de los factores ieapVos y predictores de la
perpetracion del acto violento (Anderson y Roudl2 Shen, Chiu, y Gao, 2012;
Viejo, 2012 y otros). No obstante son escasos $hgdes que se centran en la

aceptacion de la violencia, especialmente en ackaéss.

Asi como, también la mayoria de los estudios harddecomo marco de
referencia, especialmente, la violencia fisica r{fkedez-Fuertes y colaboradores,
2006), y prestan una atencion mas limitada a |enaa sexual o al control de las
conducta. Incluso llegan a la conclusién de queadgmb de violencia tiene sus
propios factores predictores (Shen, Chiu, y @8a&p).

Diversos estudios han sefialado distintos factanespgeden estar asociados
a la violencia entre parejas adolescentes que ranestuchas similitudes con las
gue afectan a las parejas adultas. Cabe resefsmal@gos de Wekerle y Wolfe,
(1999), Shorey (2008), Lewis y Fremouw (2001). ER2@1, Lewis y Fremouw

muestran cinco grupos de factores indicando qu#ebe diferenciar entre los que
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estan relacionados con la agresion cometida (pagi@h) y los relacionados con la
agresion sufrida (victimizacion). Los grupos detdaes a los que se referian son:
sociodemograficos, histéricos, clinicos o intrapeedes, interpersonales vy
contextuales. Posteriormente, en el afio 2012, Giapatolaboradores, identifican

diversos factores de riesgo:

» Demogréficos: edad, género, estatus socioeconémico,

raza/grupo étnico, aculturacion y estrés.
» Contextuales: barrio, comunidad y escuela.

» Familiares: exposicion a la violencia entre pasgjda familia

de origen, maltrato en la infancia y habitos darxza.

* Relacionados con los iguales: relaciones con egual

antisociales y apoyo social.

* Psicologicos y conductuales: problemas de conducta
conducta antisocial, ira y hostilidad, trastornose gersonalidad,
depresién, intentos de suicidio, problemas de atitba y consumo de

alcohol y de drogas.
» Coghnitivos: atribuciones hostiles, actitudes y nogss.

Viejo (2012, p. 139), basandose en el estudio déteAh colaboradores
(2000), explica que este autor sefalaba que lopa@damientos violentos de las
parejas adolescentes se deben valorar dentro dentexto, considerando no sélo el
comportamiento en si mismo sino la valoracion gueersona implicada hace de él
o de los factores que inciden en su aparicion. dtesos y chicas, insertos en un
contexto social donde la violencia esta bastantmalizada (Hird, 2000; Rodriguez

et al., 2012), podrian no dar importancia a losmamamientos de caracter agresivo
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gue utilizan con sus parejas; sin embargo, “siossbfe reconocer el desagrado que
sentirse victima de estos comportamientos proddeeatificando las conductas de

manos de la pareja como comportamientos agresivos”.

Parece que los comportamientos violentos se \@uiaafos por una serie de
condiciones, circunstancias y factores de riesgo, p& forma de haber interiorizado
nuestros esquemas de género, son claves paradeagén de futuras conductas
violentas en las relaciones de pareja. Vicenta igode y colaboradores (2006),
presentan como resultado de una investigacién smieencias de adolescentes y
jovenes en torno a la violencia de género y laaci@hes de pareja que seguimos
configurando la realidad de hombre y mujer desde aptica llena de estereotipos
gue nos aboca a conductas y actitudes sobre |lsegsepone que debe ser un varon

0 mujer haciendo que estas diferencias regulertnaseglaciones de pareja.

Para Toldos (2002) las investigaciones muestranefj@orendizaje de los
roles de género se hace de manera diferente eatomes y mujeres desde la
infancia hasta la vida adulta. De esta forma sendadielos de respuesta que guian
sus interacciones violentas y no violentas cordermas. Los roles se convierten en
un modelo de comportamiento que pueden hacer geiemigjeres sean mas
vulnerables a la victimizacion. En los hombresyialencia puede ser tolerada,
premiada y respetada como parte de su masculinidaédolescencia constituye
una etapa en la que se aprenden prioritariamemgenteados roles de género que
pueden desembocar tanto en una predisposicionef¢aadn de la violencia como

convertirse en un factor que apoya su prevencion.

Viejo (2012) manifiesta que por lo que se refiella gictimizacion, son las
mujeres las que asumen modelos mas simples hadigredel factor predictor de la
victimizacion leve femenina sean variables persmal de contexto de la pareja,
mientras que en la grave, actia como predictaxeriencia de victimizacion leve

y la falta de disposicidén hacia la conducta del&ctEn los hombres, en lo que afecta
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a la victimizacion fisica masculina se ponen emgueariables de los tres ambitos
gue interaccionan entre si y con la victimizacidsich leve de forma directa e
indirecta. Si es necesario sefialar que la victiodragrave sélo se produce por la

experiencia previa en victimizacion leve.

El Centro Reina Sofia sobre Adolescencia y Juvkdt la Fundacién de
Ayuda contra la Drogadiccion, en el estudio sohlévenes y género. El estado de

la cuestion” (2014. p. 22), manifiestan que:

“Las encuestas también exploran los comportamiedsiolencia,
pero los resultados no parecen muy claros. Si s @ los jévenes
declaracion de haber ejercido la violencia nos ericamos con cifras muy
reducidas, mientras que si se pregunta por la \&d@m de ciertas formas
de control y agresion masculinas si encontramoscaubres de lo que

puede reflejar aceptacion de conductas de violéncia

Jiménez-Cortés (2005) sefiala que los estereotipokadase sobre la que se
asienta la construccién de la identidad de génesardollando una percepcion de
género interiorizada que orienta y guia nuestraesgmtacion de la realidad y las
acciones, pensamientos y comportamientos. Los eetiigps de género son

ampliamente abordados como factores que influydaseoonductas violentas

Garcia-Sedefo y Garcia-Tejera (2013) definen gsded&a crianza, vamos
aprendiendo conductas y actitudes que se convien@stereotipos. Asi adquirimos
maneras de comportarnos que se hacen propios desead y que el entorno social
en donde vivimos refuerza y le otorga los paradserecesarios para convertirlos en
el modelo adecuado a seguir y que condiciona lasiomes de las parejas. De esta
forma, los chicos que quieran asumir su rol sedabkran ser dominantes, controlar
a su pareja, sobreprotegerla, controlar sus aatiéisl y sus relaciones sociales
(Lazarevich, Irigoyen Camacho, Sokolova y Delgadi@utierrez, 2013). Por su

107



Capitulo 4. Factores asociados a la violencia degyé en adolescentes

parte, las chicas, deberan ser sumisas, respetuespensabilizarse del clima de la
pareja, y estar convencidas incluso de que puediecae a su pareja (Ortega Ruiz,
Sanchez Jiménez y Ortega Rivera, 2008; Ortega Ruiega Rivera y Sanchez,
2008; Ortega Rivera, Sanchez Jiménez y Ortega RQ); Connolly y Mclsaac,
2011; Ortega y Sanchez, 2011).

Tanto a nivel social como en estudios de divers@aoter, se revelan
importantes diferencias entre mujeres y hombresa ahdra de analizar sus
convicciones sobre los roles de género que desempgise acepta un modelo
desigual que hace victima a la mujer e inducedisswiminaciéon y posible maltrato.
Las mujeres suelen percibir los avances en iguaydkd superacion del sexismo
como algo positivo y una ganancia en sus vidastmaigmue los hombres tienden a
verlo como una pérdida y una amenaza en sus exipastaLa percepcion de la
desigualdad entre hombres y mujeres por partesdg las jovenes es mayor en las

mujeres que en los hombres.

En un estudio de Pilar Colas (2007) explica quelliss reflejan porcentajes
altos respecto a la interiorizacion de los y laslegtentes de los estereotipos de
género, en diversas dimensiones estudiadas. Estmaamuestra que en los
estereotipos que se refieren a comportamiento Isogimque las diferencias
encontradas sean menos evidentes (no llegan almfé ehicas y chicos), las
mujeres aceptan en mayor proporcion las afirmasioestereotipadas. Si es
destacable sefalar que son ellos los que mantmasnfirmes convicciones sobre
los estereotipos de género, aceptando en mayoongidp, las ideas y prejuicios
discriminatorios existentes, especialmente los bpse sitlan en posiciones de

ventaja con respecto a las capacidades o compasatheias mujeres.

Las evidencias plantean que a mayor nimero de nEssgue aceptan la
ideologia patriarcal, mayor indice de aprobacionlaleviolencia de género se

produce, tendiendo a verse esta violencia comofibersa y considerando a las
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mujeres como sus responsables. (Dobash y Dobas®, @ick, Saklli-Ugurlu,
Ferreira y Aguiar de Souza, 2002; WHO, 2005; Hap#d Schiff, 2007).

Se sabe que el grado de internalizacion de logeesiigos de género
(“gender role beliefs” constructo utilizado en elsts internacionales) constituye un
factor predictor del aumento de los actos viole@nsEEUU (Parrot y Zeichner,
2003; Reidy y colaboradores, 2009). El sexismoihbatsido detectado como una
variable predictora de la agresion de hombres adetges, 10 que corrobora que el
sentimiento masculino de pertenencia de la chida yferioridad de ésta es la base
de muchas de las agresiones fisicas que se producdss parejas adolescentes
(Viejo, 2012). No obstante interesa explorar hgsi& punto es un factor predictor

de la aceptacion de la violencia.
La misma autora, (2012, p. 66) indica que:

“Algunos trabajos se han concentrado en variablestigo actitudinal,
sefialando que una vision tradicional y conservadigdas relaciones de pareja
y de los estereotipos asociados podrian estar emdse explicativa de la
victimizacion de las chicas -quienes considerartare los celos y el afan
posesivo de sus parejas son muestras de amor yapior, estarian justificados-
y de la implicacion como agresores de los chicgsiienes considerarian que
las chicas les pertenecen y, por tanto, deben estam disposicion y servicio
(Foshee et al., 2004; Rojas-Solis y Carpintero,1201

3. Actitudes tolerantes y percepcion sobre la viakeia de
género.

Maria José Diaz-Aguado (2012) expone que los y ddslescentes
manifiestan opiniones que, de alguna forma, jwstifialgunas ideas sexistas y la

violencia como reaccion, sin embargo, rechazaroded casi unanime la violencia
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de género y la familia patriarcal. En nuestra apiniesto vendria a corroborar la
idea de la existencia de una falta de comprensodlo due significa la violencia de
género y llevaria a la necesidad de clarificar esogeptos donde, en ocasiones, se
mezclan valoraciones politicas, sociales y culagrabn analisis de tipo cientifico.

Verénica De Miguel (2013, p. 6) en un trabajo sqgieecepcion social de la
violencia de género en la adolescencia y la judkrdbtiene resultados que vuelven
a indicar contradicciones entre la falta de clatide lo que es la violencia de
género, el grado de rechazo a lo que entiendeagterfenémeno y la realidad de la
violencia en las parejas de estas edades. La aaxpome:

“La juventud considera inaceptable la violencia giénero asi como
la violencia fisica y la violencia sexual, siendaechazo a la violencia de
género algo superior en las mujeres jovenes quésrhombres de estas
edades. Una de cada tres personas jovenes no fidantilos
comportamientos de control con violencia de génEt®6% de las mujeres
y el 92% de hombres jovenes consideran inaceptablmlencia de género.
No todas las formas de violencia de género conaiamismo rechazo ni
todos los comportamientos que constituyen maltsato identificados como
tales: la violencia fisica y sexual es rechazadag®7% de la juventud, y
la violencia verbal por el 93%. El 67% consideraceptable la violencia de

control”.

En estudios relacionados con las nuevas formasuieot en violencia de
género como es el ciberacoso, la Delegacion delieBab para la Violencia de
Género (2013), en un informe sobre este fendmemooctorma de ejercer la
violencia de género en la juventud, plantea queyldas adolescentes no tienen
percepcion del riesgo y no perciben de forma ingoet su peligro en acciones de
control a través de internet y el mévil. En nuesipinion, el uso de determinadas

nuevas tecnologias esta sirviendo para un mayadrotoen la pareja de los/as
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adolescentes. No se ha cambiado el deseo y lanadei@ontrol pero se aumenta,
diversifica y perpetla con estos nuevos sistembasandose en muchos casos, no
solo como instrumento de control, sino también cdactor de humillacién para la

dominacién. Parece, por tanto, que tampoco en eatasas formas de violencia de

género se distingue con claridad la situacion.

Se ha estudiado la influencia de las actitudesagueeban la violencia
como predictoras de la perpetracion de la violerfts&ca en estudiantes
adolescentes (Chan, 2007).

Se puede tomar en consideracién el caracter déadacgue concurre en la
violencia en parejas adolescentes. Se ha sefiala€ologque se inicia como
violencia leve y ocasional se convierte progresiai® en agresiones de mayor
gravedad. Ademas, se comienza con leve violendeolpgica y continla con
mayor gravedad en el aspecto psicologico y conrpsdgps y cada vez mas fuertes
ataques de violencia fisica (Foshee y Reyes, 2@skthps investigaciones indican
gue la violencia psicoldgica ha sido identificadano el primer paso de la violencia
fisica en parejas adolescentes y que la experieeciéctimizacion es predictora de

agresion que se convierte en una sefal de fuagrasiones.

Estudios de Gonzalez y Santana (2001) y de TaStein y Burden (2010)
coinciden en sefalar que la violencia en parejadeadentes se instala de forma
gradual y se hace mas grave cuando la pareja egstalde. Viejo (2012) sefala
gue los resultados ponen en evidencia que la \d@emn parejas de adolescentes es
progresiva en cuanto a gravedad, de manera queplacacion previa en violencia

leve suele ser la mejor variable predictora pasadiencia grave.

Luis Seoane (2012) abunda en la idea de la neckdelaambiar el punto de
mira y adaptar el concepto de violencia de gépara que no lleve a dudas y se
pueda reconocer con facilidad por las y los adel@®s y propone aproximar la
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percepcion de riesgo de que poseen las persondsasadd conocimiento y

experiencia de las personas adolescentes y joyearas que puedan percibir la
existencia del riesgo de sufrir violencia de géngrono pensar que es algo que solo
sucede entre personas de mas edad. En defirdévaalora en esta afirmacion de
este autor la importancia de un cambio de actituthe valoraciones que hacen las

personas mas jovenes sobre la violencia de género.

Diversas investigaciones entre las que destacam®sdé Weisbuch y
colaboradores, 1999; Cleveland y colaboradores3;2Bfzpatrick y colaboradores,
2004; Sierra, Rojas, Ortega y Martin-Ortiz, 2007inte y Murug, 2009, entre
otras) muestran que un factor de riesgo predicarwe ellas lleguen a ser victimas
y ellos agresores es la normalizacién, justificagi@ceptacion de la violencia en la

pareja.

Se constata en las investigaciones manejadas encagitulo que las
relaciones sentimentales en la adolescencia pusstam fendmeno de madurez, de
aprendizaje, de socializacion de desarrollo degsade relaciones, de apertura de
nuevos sentimientos, etc. Al mismo tiempo que ker@or también hay que tener en
cuenta el caracter incipiente de éstas y la fa#apdricia por parte de sus
protagonistas por lo que pueden convertirse enlemento desestabilizador y de
riesgo que puede llevar a intentos de control yenca. Por otra parte, los chicos
inician cada vez antes su primera relacion mierjuaslas chicas no parecen haber
cambiado en esto. Es fundamental, por tanto, atendbes situaciones que puedan
inducir a situaciones de peligro en estas pargjes prevenir y evitar que se puedan
producir abusos. Ademas, se aprecia que los adoliescutilizan la violencia para
reforzar su identidad en su grupo de iguales, b aporta una mayor necesidad de

tener elementos de prevencion para estas relacione

El acoso sexual muestra una mayor prevalencia éotréres jovenes que

entre mujeres jovenes pero se produce una equiparagi hablamos de
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victimizaciones (McMaster et colaboradores, 200@n&ndez-Fuertes y Fuertes-
Martin, 2005; Menesini y Nocentini, 2008; Ortegagfaboradores, 2008). Carmen
Delgado y Esperanza Mergenthaler (2011, p. 202prexp que “las chicas perciben
mayor gravedad en las conductas mas vinculadas okengia psicologica:
manipulacion emocional, indiferencia afectiva, @dificacion, celos y control. En
cambio, los chicos perciben mayor gravedad en deluctas mas vinculadas a

violencia fisica y sexual: amenazas, presion sexaabso”.

4. Factores sociodemograficos, estereotipos y auaties

tolerantes hacia la violencia de género

Determinados estudios si han puesto de manifiagtoatj aumentar la edad
disminuye la perpetracion de la violencia (Moordkiis, Mcnult, Kivisto y
Handsel, 2011). Black, Schumacher, Smith Slep yniéey (1999) con respecto al
factor edad, exponen que a medida que aumentiathde! varon (a partir de los 15
afos) disminuye el riesgo de agresion En este msentido, Riggs, Caulfield y
Street (2000) sefalan que la prevalencia del maltrarrelaciona negativamente
con la edad de la pareja. Verdnica De Miguel (2Gi8)liza, a la luz de los datos,
gue la percepcidon de que la desigualdad de g@segrande, es mayoritaria, pero
gue las personas jovenes aprecian menos desigasal@éatre hombres y mujeres
gue el resto de la poblacion, siendo esta perceptighinta entre hombres y mujeres
estimandose mayores diferencias en las mujeres equdos hombres. Estas
afirmaciones, en nuestra opinion, pueden ser ioslide que al aumentar la edad y la
apreciacion de desigualdades entre hombres y muggedisminuya la perpetracion

de violencia.

Lorea Arenas (2013) en su estudio sobre sexismadehescentes y su
implicacién en la violencia de género sostiene gjugimero de jovenes que esta de

acuerdo con concepciones sexistas decrece corath pdro eso no significa que
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estén erradicadas muchas de las actitudes y ctanpentos sexistas que mantiene
la juventud de hoy, manifestandose que existe ooalizacion asociada a un sesgo
sexista que desarrolla desiguales conductas y a@eseny propiciando
comportamientos de malos tratos entre las pasgjaescentes. Cantera, Estébanez
y Vazquez (2009) sefalan en la misma direccion hgmeobservado una tendencia a
gue se aumente la percepcion de violencia condd, eflie en sus investigaciones la
graddan segun el curso al que pertenece el almraendo una diferencia
importante entre alumnado de 14 afios perteneciar@esle ESO y de 17 afos de 2°
de bachillerato. Entre los 14 y los 22 afios lasesdentes suelen ser mas agresoras
en sus parejas, mientras que de los 23 a los 49 siolos adolescentes los que

presentan conductas mas agresores (Archer, 2000).

Foshee y Reyes (2011) han apuntado que las agesdisitas en las parejas
adolescentes comienzan al inicio del periodo adelds y se sitlan en su punto
maximo hacia los 16 afos, volviendo a decrecer nderdos ultimos afios de
adolescencia y primeros de la juventud. Es neaesanier en cuenta, tal y como

sefala Viejo (2012, p. 137), que:

“las primeras relaciones sentimentales suponen apdos
adolescentes un contexto de relacion en el que exesaria la
negociacion de intereses y, por ende, las conduski€dstas mas
hostiles, propias de las primeras edades, evolaionacia conductas
mas benévolas pero igualmente sexistas. Por tadatogxperiencia
sentimental constituye una variable moduladora déas actitudes,
siendo que favorece el desarrollo de la identidadydnero y con ella la
construccion de los estereotipos, respecto a ltesraue regulan estas

relaciones”.

Sin embargo, Sanchez y colaboradores (2008) oltieesultados que

muestran una implicacion alta en agresiones ocalgis®en sus relaciones de pareja,
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tanto en hombres como en mujeres adolescentesdepandencia de la edad, sobre
todo en agresiones verbales y relacionales, penbi¢éam en agresiones fisicas, con
una incidencia de alrededor del 48% para ellos $58b para ellas. Lo que se
denomina violencia de baja intensidad y que tiarewegr con insultos, empujones y
pequefias agresiones ha aparecido en los ultimodi@stcientificos con una alta

incidencia, como sefiala Sebastian y colaborad2649).

El Centro Reina Sofia sobre Adolescencia y Juvedtida Fundacion de
Ayuda contra la Drogadiccion, en el estudio sohlévenes y género. El estado de
la cuestion” (2014. p. 22), reflejan que las entagesntre los jovenes reflejan que la
violencia aumenta con la edad, de forma similaoma lo muestran los estudios
globales. Las cifras de violencia sobre las mujeasmaximas entre 25 y 34 afos.
Hay que tener en cuenta que es en estos gruposlatk oelando se establece
mayoritariamente la convivencia en las parejasa Bfitmacion parece contraria a la
hipdtesis que planteamos a continuacidon pero esispreespecificar que el
planteamiento de que las actitudes de aceptacida delencia disminuyen con la

edad, se refiere a la adolescencia y no a la poblan general.

Como ya hemos sefialado en el anterior capituloandads, Almeida y
Petersen (1990), han estudiado como las diferedei@®mportamientos y actitudes
entre hombres y mujeres se va incrementando caedda debido al factor de
socializacion que, de diversas formas, hace quemgg los papeles tradicionales
asignados para la masculinidad y feminidad. Esttsres sefialan que la presion es
todavia mayor para los hombres ya que los atribasognados a su masculinidad

tienen un mayor valor y consideracion social.

Hay estudios que ponen de manifiesto que las destule aceptacion de la
violencia disminuyen con la edad (Straus y colatbomes, 2007; Simon vy

colaboradores, 2010). Esto no ha sido estudiaddaepoblacion adolescente
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(Anderson y colaboradores, 2011). Por lo que s&iede en una hipotesis para

nuestro estudio.

5. El mito de la culpabilidad de la mujer maltrataday las

actitudes tolerantes ante la violencia de género.

Los estudios trabajados en este capitulo, muegtrarse siguen perpetuando
una gran cantidad de mitos como pruebas de amoapurtan a las relaciones de
parejas multitud de conceptos falsos, idealismamsntichados y posibilidades de que
las relaciones sean poco igualitarias aportandmuomanticismo sin sentido y unas
creencias de celos como elemento de amor y deotohtss chicos manifiestan
actitudes donde aparece una consideracion de larmamo objeto sexual. Las
chicas parecen buscar un principe azul para @ldss princesas. Se encuentra muy
extendida la idea por parte de los y las jovenegugelas personas no pueden vivir
felices si no tienen pareja. Son las chicas lasmas participan de esta idea. Se
corrobora que el modelo estereotipado donde el hoidbe cuidar y proteger a su
mujer y ella debe supeditarse a su cuidado y a@enas usado por los y las
jovenes. De esta forma, se desarrolla un papeld¢itgpdonde la mujer es percibida

como la parte méas vulnerable de la pareja.

Se constata un esquema de atribuciones difereaciaéeia el agresor/a al
gue se le imputan caracteristicas mas instrumengaieciadas a rasgos masculinos,
y a la victima, en funcién de su sexo y de su estaiaracteristicas mas expresivas
asociadas a rasgos femeninos. Parece que el fgutolactiva el estereotipo de
género en las situaciones de violencia es el se® que el estatus. Los y las
adolescentes asumen que existe una posicion deigs del hombre respecto a
la mujer y se le otorga de forma automatica tdssrde género que asocian a la
mujer con rasgos tradicionalmente femeninos y @drvaon rasgos tradicionalmente

masculinos.
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Se observa la tendencia a justificar al maltratattaando la responsabilidad
como algo ajeno a €él. Aparecen justificaciones @uentan con amplio consenso y
gue, sin embargo, no son la causa de la violeneiagé&hero: alcohol, drogas,
nervios, problemas mentales, infancia violenta, amsituacion laboral, caracter
agresivo... Las mujeres, por otra parte, se suelggaloilizar y asi aumentan su

desamparo y falta de autoestima.

Bosch y Ferrer (2012, p. 550) plantean tres migdacronados con lo que

otros estudios consideran factores predictorea gmlencia de género:

* “Las mujeres con unas ciertas caracteristicas riiemas

probabilidades de ser maltratadas”.

 “Si las mujeres que padecen violencia de género no
abandonan esa relacion por algo sera, quiza lese:gusito del
masoquismo o de la personalidad de autoderrota tgae® de
incorporarse sin éxito al Manual de Diagndstico staHistico de los
Trastornos Mentales en las ediciones Il y lll-RugSviartin y Gonzalez,
2011)".

* “Si las mujeres padecen violencia de género algordma

hecho para provocarla”.

Las autoras exponen evidencias en contra de estos ynsefalan que las
mujeres que han sufrido o sufren maltrato no tiameas especiales caracteristicas
gue las pueda hacer merecedoras de esa situa@dsh&@nre (2005), plantea que
estas mujeres pueden ser de cualquier edad, cdgumsanivel de educacion,

ingresos o posicién social.

Con respecto a los supuestos gustos que puedecpredualgunas mujeres
maltratadas su situacion, hay que resefiar qudleles a tener secuelas de mucha
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consideracion de caracter fisico, psicolégico yidocomo manifiestan Heise y
Garcia Moreno (2003), Garcia Moreno (2005), Onu0§20 Sanmartin vy
colaboradores (2010). Heyzer (2000), recogiend@toxipios de la Resoluciéon de
la Asamblea General de Naciones Unidas sobrertareltion de la violencia contra
la mujer, expone que las diferentes formas de wadde contra las mujeres son

violaciones de los derechos humanos.

Bosch y Ferrer (2012, p. 549)), coincidiendo cotef3e(2008), exponen que
los mitos sobre las mujeres maltratadas, por sie,pdesplazan la carga de la culpa
de ellos a ellas y responsabilizan a las mujerds dae les sucede, bien sea porque
algunas de sus caracteristicas (de personalidad,estatus, emocional...)
supuestamente constituye un polo atractor de lane@, bien porque se argumenta
gue consienten o solicitan esa violencia. Estagrasit(2012, p. 551), manifiestan
con respecto al mito de que las mujeres maltrataglds han buscado o sobre que
ellas son iguales de violentas “utilizando otramas” que “son creencias que
desnaturalizan, minimizan y, en definitiva, conigibn, de un modo u otro, a negar

la existencia misma del problema”.

Peters (2008) expone que los mitos sobre la vi@ete género se definen
como creencias estereotipadas que por lo generdhsas pero que persisten en el

tiempo y sirven para minimizar, negar o justifiaagresion a la pareja.

Podemos resefiar a modo de resumen que se constias estudios a los
gue hacemos referencia en este capitulo que lasresupdolescentes aprecian
acciones que podriamos considerar como violeni@s gontrol, como sefiales de
amor de ellos y estos lo ven como un ejercicioudpapel de macho protector. En
definitiva, no se discriminan con claridad las aactds relacionadas con la violencia
de género y presentan dificultades para detectaicadores de posibles
comportamientos de abuso y maltrato. Es probaldeetja lleve a practicamente la

totalidad de los/as jovenes a estar de acuerdimrioha tedrica, con que la violencia
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de género es una lacra social. Se verifica, tamtth&eos como chicas, que muestran
importantes carencias en la calidad y cantidadhfernacion y conocimientos sobre
aspectos conceptuales basicos de la violencia dergésiendo preciso una
reestructuracion cognitiva que modifique falsosuesags y estereotipos y sitle las
cosas en un plano de mayor realidad.

Se percibe la violencia de género pero se apreciaraicha indiferencia en
el contexto vital y cotidiano del/la adolescentseyvive con escasa percepcion del
riesgo de sufrirla. Una de las manifestaciones wmigibles del maltrato es la
violencia fisica. Sin embargo, es necesario qua a&ktance un nivel elevado de
violencia o de reiteracion para que muchas mujeiesmas lo asuman como
violencia. Por lo que respecta a la violencia gémioa, sus efectos y peligrosidad,
la configuran como de especial gravedad para iesmas siendo claramente
identificada por éstas. Su dificultad estriba eal@arla adecuadamente ya que se
presenta normalmente con varias formas de manemalt&hea y su percepcion
puede llevar a confusién. Se puede comprobar qudistintos estudios sobre estos
temas ofrecen una cierta diversidad de resultadesgrece estar relacionada con la
multitud de definiciones que se vienen dando a¢asones violentas, haciendo mas
dificil la comprensiéon de lo que se esta pregurdanth emisién de una respuesta
gue parta de un mismo concepto. Se valora de fammaunanime la necesidad de
seguir realizando estudios e investigaciones sest@s temas y propiciar mejores

instrumentos de investigacion que permitan elimthalidades de conceptos.

6. El debate sobre la violencia de género como “ctwate

mutuo”.

Hay estudios que sefalan datos contradictoriosioglados con el sexo y la
cantidad de agresiones sufridas o cometidas pobtesy mujeres (Foshee, 1996;
Arriaga y Foshee, 2004; Fiebert, 2004; Straus y iRam 2007; Foshee y
colaboradores, 2009). Diversas investigacionestgdanque la violencia tiene un
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caracter bidireccional produciéndose de hombre jamyude mujer a hombre (Gray
y Foshee, 1997; Harned, 2001; Lewis y Fremouw, 209t y colaboradores, 2006;
Straus, 2008; Rubio-Garay y colaboradores, 2013niday colaboradores, 2013).
La investigacion de Straus (2008), realizado ep&2es sefiala que en el 68.6% de

las agresiones habia reciprocidad.

Sin embargo, es importante destacar que la videegercida por los
hombres reviste mas peligrosidad y las consecuepeia la salud son mucho mas
graves para las mujeres (Jackson, 1999; ArchdQ;2darned, 2001; Arriaga y
Foshee, 2004; Mufioz-Rivas y colaboradores, 20@&mas de que obedece, seguin
la teoria feminista, a un sistema de creenciasiapedt y de aprendizaje de
estereotipos dafinos, que tratan de preservalqgios para el hombre y donde la
mujer es considerada de su dominio. En esta lioteas investigaciones también
inciden en sefalar que se pueden establecer difaseantre hombres y mujeres,
siendo mayores las consecuencias de la violendia lpa mujeres (Cleveland,

Herrera y Stuewig, 2003).

La literatura cientifica situa el debate surgidbreda validez de las escalas
de medida y los constructos que se estan midieralgue esta es la principal linea
argumental para no sostener que la violencia dergés un problema bidireccional
como apuntan los resultados de una gran parte dlestdios internacionales y
nacionales al considerar la variable género enstlde® de la violencia. Para
Delgado (2014) los constructos que se emplean sasimplificacion reduccionista
de la violencia que no explican los motivos dettdisabuso o de sus consecuencias,
ni la relacion entre la violencia masculina y esele de control de las mujeres. Asi
como también los instrumentos que se utilizan, cquoo ejemplo la Escala de
Straus (1979) y la de Foshee y colaboradores (2008j)en ser la causa de que
prevalezcan los mitos (Bosch y Ferrer, 2012) queimizan la relevancia de la
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violencia de género en la que hombres y mujereseardpn una lucha mutua en la

relacion.

Martin Barg, Aron y Corne (1994) exponen que emnirag casos, se puede
considerar con el término de psicologia reaccianadando el reduccionismo de
constructos en las investigaciones y estudios olpgia lleva a efectos negativos
gue discriminan a determinados grupos socialesribagendo a reforzar ideas

injustas y falsas que no sirven para hacer avanaejorar a esos colectivos.

En este debate parece producirse una contradicBidnun lado, diversos
estudios e investigaciones cientificas, como yadsemencionado antes, muestran
datos muy similares en el nUmero de actos violeptaBusos cometidos tanto por
hombres como por mujeres, lo que sefalaria unrfaetdidireccionalidad en este
tipo de violencia. Por otro lado, las encuesta$izadas por algunos organismos
gubernamentales manifiestan datos muy preocupaefiesidos a la violencia
dirigida hacia la mujer por sus parejas o ex-pargjae hacen insignificante las
proporciones de esta violencia de mujeres haciebhesntanto en nimero de casos
como en gravedad de estos. Esta situacion oblagelizar estos datos y buscar las

razones que expliquen y clarifiquen esta contraaticc

La contradiccion entre los resultados de estudibsesviolencia de pareja y
los datos sobre violencia de género presentadoagmmcias internacionales plantea
dudas sobre la validez de constructo de las canokes obtenidas basadas en los
resultados de las escalas de violencia de parajavhaluacion de la violencia de
pareja deberia incluir la violencia basada en eleg® cuya relevancia ha sido

mostrada en la frecuencia y seriedad de este pnablBelgado, 2014).

Ferrer y Bosch (2005) apuntan a posibles prejuides género, a la
realizacion de andlisis soportados en definicial®wsiolencia muy amplias y a la
inseguridad de no saber qué miden exactamentes¢asas de violencia de pareja,
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de manera que los datos obtenidos de esas escal@mnen en cuenta los motivos
ni razones de los abusos, ni el impacto que gerelarelacion de la pareja. De esta
forma, los instrumentos como el Tactic Conflict IBq&traus, 1979) o la Safe Dates
Scale (Foshee y colaboradores, 2005), en sus fegltarlaptaciones y versiones,
han ayudado a apoyar los mitos que minimizan leomapcia de la violencia de

género, y que consideran esa violencia como un atembutuo en donde el hombre

y la mujer son igualmente violentos en sus relasqBosch y Ferrer, 2012).

Delgado (2014) expone que si las escalas que evid(dolencia de pareja
intentan comparar la violencia sufrida y perpetrada mujeres y hombres, es
necesario que aseguren la igualdad de los resslelivados de las respuestas de

ambos grupos.

En cuanto a la evidencia basada en los procespsspeesta, es dudoso que
las mujeres y los hombres simbolicen el constrid#omanera similar cuando
responden a cuestiones de abusos sufridos o ddiigiLos hombres tienden a
minimizar su conducta violenta, y las mujeres temd minimizar los abusos que
reciben. (Gonzalez y Santana, 2001; Lorente, 20Wétker, 2009; Moral de la
Rubia, Lopez-Rosales, Diaz-Loving, y Cienfuego4,12Roca y Masip, 2011).

La investigacion sobre este aspecto en violenciatinsental con
adolescentes indica que no es tanto un tema de delgénero asociados al sexo de
estas personas, sino del grado de implicaciénomductas agresivas (Moffit y
Caspi, 1998;Nocentini, Menesini y Pastorelli, 201€n donde se establece una
dindmica reciproca violenta y de agresividad siespoilar tanto la frecuencia
como la severidad de uno a otra como al revésal@aShortt y Kim, 2005;
Whittaker y colaboradores, 2007; Menesini y Nocenti2008; Menesini y
colaboradores, 2011). En este sentido, es fundaimeitizar los instrumentos
adecuados para obtener datos fiables y validoseae objetivos y no sirvan para

reforzar mitos y estereotipos.

122



Capitulo 4. Factores asociados a la violencia degyé en adolescentes

En este orden de cosas, Peters (2008, p.1l) dios: rfitos que sirven
funciones psicoldgicas individuales también sirmciones sociales relacionadas
con culpar a la victima, exonerar el perpetradaminimizar la violencia”. Esperanza
Bosch y Victoria Ferrer (2012, p. 551, 552), sefidds mitos siguientes:

“Los hombres y las mujeres son violentos/as poaligm la pareja. Este
mito se concreta en la consideracion de esta vaertcomo un combate
mutuo”, “Los hombres son tan victimas como las magé En contra de estos
mitos, las autoras exponen la conclusion del Infovundial sobre Violencia y
Salud donde se sefiala que, aunque las mujeres puwEgedir a sus parejas
masculinas y se dan actos violentos en parejasniigho sexo, la violencia de
pareja es soportada en proporcion abrumadora poljemas e infringida por
hombres. Las autoras (2012, p. 552) concluyen ostesey otros mitos
relacionados con los estereotipos de género, sbssolidan, “producirian asi
una autentica vuelta de tuerca al tema donde lasmas (ciertas) pasarian a

ser vistas como (supuestas) culpables”.

Peters (2008, p. 3), manifiesta “Tomados en suutoj los mitos (sobre la
violencia de género) estan pensados para redu@p@yo social a las victimas
transformandolas de victimas inocentes de un cripetencialmente letal en
individuos que consciente e inconscientementedaon ser maltratados. De
hecho, de acuerdo con estos mitos, la victima neamente una victima porque
ella podria haber evitado el abuso, probablemenf@dvoco, e inconscientemente
lo deseaba”.

Se necesitan mas estudios longitudinales que nganhavanzar en el
conocimiento de las causas y del peso relativoatka awino de los factores que
inciden en las mismas, evitando las limitaciones gu la actualidad se mantienen,
teniendo en cuenta que la mayoria de los estudiasestran en el papel de los

adolescentes hombres como agresores (Bank y Bumra®001; Lavoie, Hebert,
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Tremblay, Vitaro, Vezina y Mc Duff, 2002), y siendaly escasos los que se hacen

desde la Optica de ellas como agresoras (FosheggsR2011).

En cualquier caso, como ya se ha expuesto, eSigdrparte de considerar
la violencia de género como la violencia que secejeontra la mujer por aquellos
gue han sido o son sus cényuges o han mantenicemtiemen relaciones similares
de afectividad, aun sin convivencia, tal y com@estpuesto en el articulo 1 de la
Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de mediéasroteccion integral contra
la violencia de género, que es el marco normatotoah que define en Espafia lo

gue es la violencia de género y sus caracteristicas

Es importante analizar la prevalencia de la vickeen parejas adolescentes
formadas por hombres y mujeres jovenes para vguériorma actian segun el tipo
de violencia y que estereotipos han sido interdalis. Existen investigaciones que
afirman que la prevalencia es similar en la imgii@a de hombres y mujeres
jovenes (Moffit, Caspi, Rutter y Silva, 2001; Brged, Vitaro, Tremblay y Wanner,
2002). En estos estudios no se debe obviar etelgbenteado sobre la validez de
los cuestionarios utilizados. Los datos muestram lguimplicacion de hombres y
mujeres jovenes en agresiones como empujar o pegas parejas es del 7,5% en
ellos y el 7,1% en ellas; tirar o golpear objeteslel 18% en ellos y del 13,9% en
ellas; insultar a la pareja del 23,9% en ellos i 2888% en ellas; la violencia
psicologica es mas frecuente que la fisica pargy I@s jovenes de ambos sexos
(Gonzélez y Santana, 2001), siendo en la agresdralvdonde se manifiesta con

mas fuerza (Mufioz-Rivas y colaboradores, 2007; I8y colaboradores, 2008).

Cantera, Estébanez y Vazquez (2009), en su evéluadravés de la escala
VEC de percepcion de la violencia psicolégica em delaciones de noviazgo,
obtienen resultados que muestran que la percepgidbal de la violencia

psicologica es moderada, sin apreciarse diferepaiasexo.
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1. Introduccion.

En los dltimos afios, el alumnado de las instituciones educativas espafiolas y
andaluzas, han recibido y reciben una educacion igualitaria y radicalmente contraria
al machismo y a la violencia de género. Sin embargo, los datos muestran que se esta
produciendo un aumento muy considerable de la violencia de género entre la

juventud.

Se han detectado, una serie de pautas, que deben promoverse a traves de la
educacion, para ayudar a romper esta tragica cadena: 1) el establecimiento de
vinculos sociales no violentos que ayuden a desarrollar esquemas basicos
alternativos a la violencia; 2) el rechazo a toda forma de violencia, incluyendo en el
la critica a la que se vivio en la infancia, reconociendo a otra(s) personas las
emociones suscitadas; 3) el compromiso de no reproducir la violencia; 4) y la
adquisicion de habilidades alternativas a la violencia que permitan afrontar el estrés

y resolver los conflictos sociales con eficacia.

En la adolescencia, etapa dedicada de forma prioritaria a la construccién de una
identidad propia y diferenciada, puede incrementarse la capacidad para modificar los
modelos y expectativas basicos desarrollados con anterioridad, gracias a una nueva
herramienta intelectual de extraordinaria utilidad: el pensamiento formal, que
permite un considerable distanciamiento de la realidad inmediata, imaginar todas las
posibilidades y adoptar como punto de partida del pensamiento lo ideal, lo posible

(en lugar de lo real).

Es imprescindible, por tanto, un andlisis profundo de lo que esta sucediendo y
del papel de las instituciones educativas para cambiar la tendencia explicada
anteriormente y propicie la igualdad entre mujeres y hombres evitando las conductas
machistas y la violencia. La educacion sigue teniendo un enorme poder para cambiar

las cosas. En la actualidad, otros poderes también gozan de una enorme fortaleza, y
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a veces, van en direccion contraria a los esfuerzos que se llevan a cabo desde el

mundo educativo.

Las instituciones educativas no solo deben ofrecer formacion sobre determinadas
materias. Deben capacitar a ciudadanos y ciudadanas para una sociedad democratica
e igualitaria. Es vital, por tanto, desarrollar estrategias que fomenten la equidad entre
mujeres y hombres y hagan del dialogo y la convivencia pacifica un principio

esencial.

Es imprescindible, por tanto, un andlisis profundo de lo que esta sucediendo y
del papel de las instituciones educativas para cambiar la tendencia explicada
anteriormente y propicie la igualdad entre mujeres y hombres evitando las conductas
machistas y la violencia. La educacion sigue teniendo un enorme poder para cambiar
las cosas. En la actualidad, otros poderes también gozan de una enorme fortaleza, y
a veces, van en direccion contraria a los esfuerzos que se llevan a cabo desde el

mundo educativo.

La educacion y el aprendizaje aparecen, a través de la socializacion, como
elementos clave en el mantenimiento de la desigualdad y la violencia, tanto por el
efecto que tienen sobre la cultura, que, de alguna manera, se anestesia ante su
manifestacion para que su integracion no sea dolorosa ni traumatica, como por la
influencia en cada uno de los hombres que deciden recurrir al instrumento de la
violencia para imponer su orden y conseguir el control y el dominio de la mujer
(Herman, 1992).

Teniendo en cuenta lo anterior, se ha desarrollado un importante y amplio marco
normativo que ha creado los mecanismos oportunos para el fomento de la igualdad
en el entorno educativo pero no ha sido capaz de eliminar las practicas sexistas y
evitar las discriminaciones que se suelen manifestar de forma oculta como asi lo

ponen de relieve los estudios realizados sobre el tema del sexismo hacia las alumnas
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(Duru-Bellat, 1990; Tomé y Rambla, 2001; Arenas 2006; Jimenez, Alvarez, Gil,
Murga y Téllez, 2006; Blaya, Debarbieux y Lucas, 2007; Barbera, Candela y
Ramos, 2008; Rodriguez Lajo, Vilay Freixa, 2008).

Sin duda, los centros educativos son espacios fisicos y simbdélicos fundamentales
para reproducir y ver reforzados modelos dafinos de masculinidad y feminidad, sin
embargo, también pueden ser espacios que sirvan de modelo para superar
estereotipos, prevenir la violencia y la discriminacion y desarrollar comportamientos
y actitudes igualitarias. Constituyen espacios privilegiados donde de una forma mas
potente se puede influir en la construccion de la identidad personal de hombres y de
mujeres. Todos los aspectos que tienen que ver con las actitudes, comportamientos y
papeles que se reflejan en las relaciones de género se abordan de manera explicita y
oculta a través del proyecto educativo, de la normativa y de la reglamentacion

educativa.

En este camino, la educacion debe jugar un papel critico y de prevencion para
acabar con los elementos que siguen actuando como referencia para disefiar los
modelos diferenciados de hombres y mujeres en base a la pérdida de derechos de las
mujeres y su discriminacion. Y en este proceso, debe cobrar un papel fundamental lo

relacionado con la violencia de género.

Para ello es imprescindible un abordaje de la situacion que contemple la critica
a los elementos sociales que refuerzan los estereotipos sexistas y a los elementos
individuales que, basandose en lo anterior, reproducen a nivel personal esos modelos
discriminatorios para que puedan ser sustituidos por una mayor critica social, una
restructuracion cognitiva y emocional para el nuevo modelo de sociedad y de
personas Yy, desde las instituciones que nos ocupan, las educativas, un profundo
cambio tanto en su curriculo visible como oculto y una mejor dotacion de recursos

para poder actuar en esta materia.
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La prevencion en este campo desde el mundo educativo debe contener las
herramientas necesarias para mostrar los elementos de desigualdad entre hombres y
mujeres, reconocer los estereotipos y como llevan a la discriminacion, sefialar los
mitos sobre el amor y hacer distinguir los elementos que caracterizan a la violencia
de género. La violencia es una conducta aprendida por lo que es necesario
reconstruir este aprendizaje partiendo de su contexto y sus causas interiorizando una

nueva gestion pacifica y positiva de resolucion de conflictos.

Se apuntan a continuacion algunas vias de intervencién educativa que
redundarian en una mejora de los comportamientos sexistas y en la prevencion de la
violencia de género para, posteriormente, resefiar las acciones mas destacadas

realizadas por la Junta de Andalucia:

e Formacion bésica y continua del profesorado es una pieza imprescindible en
la lucha contra el sexismo.

e Revision de los materiales educativos.

e Orientacion y desarrollo profesional no estereotipado.

e Dar paso a los valores de igualdad con la conviccion de que son positivos
tanto para hombres como para mujeres y desterrar las conductas y modelos
machistas de actuacion. El factor identitario de la masculinidad como referente
de superioridad y la figura de la mujer sumisa al hombre debe desterrarse para
dar paso a modelos igualitarios de convivencia basados en el respeto y en la
justicia.

e La labor educativa mas urgente con respecto a la violencia es la de la re-
educacion necesaria y fundamental de las emociones (Worhsam, 1992). En este
sentido, hay que fortalecer desde el ambito educativo una identidad personal
acorde con el objetivo de la igualdad que refuerce la autoestima y la confianza
en si mismo para defender y actuar a favor de los principios de una sociedad

mas igualitaria, en donde los y las docentes tienen una importancia vital.
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e La coeducacion debe ser un instrumento para lograr la igualdad y no debe
contemplarse como una asignatura mas. Debe suponer una dinamizacion radical
gue impregne a todo el sistema educativo e implique al alumnado, docentes,
familias y sociedad. Se ha estudiado como las practicas de coeducacion que
tienen como objetivo primordial el desarrollo del conocimiento de uno mismo y
la creacion de espacios para la discusion sobre el impacto y los efectos de la
masculinidad hegemédnica son muy positivas (Davies, 1994, 1997a, 1997b).
Uno de los retos de la coeducacion debe ser la puesta en marcha de factores de

prevencion ante la violencia de género.

En el presente capitulo se pretende hacer una recopilacion de las principales
intervenciones que la Junta de Andalucia ha realizado con el objetivo de fomentar la
igualdad de género y prevenir la violencia de genero desde el &mbito educativo. Son
muy diversas las actuaciones que se han venido realizando y, en este capitulo,
abordaremos un aspecto fundamental como es la regulacién normativa ya que

hablamos de acciones del gobierno de Andalucia.

Posteriormente planteamos algunas intervenciones que han tenido y tienen un
Importante calado en su desarrollo para pasar a recorrer 10s recursos e instrumentos
de coordinacion institucional o con otras entidades, que se han puesto en marcha
para hacerlas posibles. A continuacion recogemos las publicaciones Yy estudios que
se han hecho para terminar con la formacién al profesorado y a otras entidades

educativas en esta materia.

Es importante acotar el sentido de este capitulo ya que no pretende resaltar
todas las intervenciones que se han realizado en temas de violencia de género. El
objetivo es sefialar exclusivamente las intervenciones del ambito educativo en la
Comunidad Auténoma de Andalucia, realizadas por la Junta de Andalucia, no por
otras administraciones y que se refieran a temas de igualdad y violencia de género.

Por ello, se exponen las acciones realizadas por la Consejeria de Educacion, el
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Instituto Andaluz de la Mujer, el Instituto Andaluz de la Juventud y la Direccién

General de Violencia de Género y Atencion a Victimas.

Es preciso sefialar también que se ha optado por exponer las intervenciones que
han tenido un caracter mas general y global y que han ido configurando lo que en la

actualidad son ya acciones consolidadas y no tanto programas puntuales.
2. Marco politico y normativo.

Las intervenciones realizadas en materia de violencia de género, incluyen
también todas aquellas que tienen que ver con la igualdad ya que, como hemos
desarrollado anteriormente, existe una relacion muy directa entre los fendmenos de

violencia de género y la desigualdad entre hombres y mujeres.

En este sentido, desde el terreno educativo, la coeducacién ha significado el
marco donde se han encuadrado todos aquellos aspectos que posibilitan la
prevencion de los comportamientos sexistas, las acciones que desarrollan planes
para una mayor igualdad entre mujeres y hombres y, como elemento extremo de
desigualdad, la prevencién y deteccion de la violencia de género. La coeducacion ha
sido una importante apuesta de la Consejeria de la Junta de Andalucia competente
en materia de Educacion y del resto de departamentos buscando la mayor

integracion posible en las actuaciones.
2.1. |1 Plan de Igualdad entre Hombres y Mujeres en Educacion.

La Junta de Andalucia aprueba el 2 de noviembre de 2005, el | Plan de Igualdad
entre Hombres y Mujeres en Educacion con el objetivo de impulsar y coordinar las
medidas y actuaciones conducentes a favorecer el establecimiento en los centros
educativos de las condiciones necesarias para desarrollar practicas coeducativas de

forma sistematica y normalizada.
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Desde este Plan se disefian y coordinan actuaciones que persiguen, tal y como
expone el propio Plan, favorecer el conocimiento de las diferencias entre nifios y
nifias y entre hombres y mujeres, establecer las condiciones escolares que permitan
corregir las discriminaciones y estereotipos sexistas, formar al alumnado en la
autonomia personal como base para fomentar el cambio en las relaciones de género
y corregir los desequilibrios entre profesoras y profesores en la asuncién de

responsabilidades escolares.
El Plan tiene tres principios de actuacion:

e Visibilidad: pretende hacer visible las diferencias entre chicos y chicas para poner
de manifiesto las desigualdades y discriminaciones que se producen como
consecuencia de esas diferencias.

Se persigue también dar luz a las contribuciones de las mujeres en todos los
campos, cosa que normalmente se esconde, para de este modo sensibilizar sobre
la existencia de roles discriminatorios en funcion del sexo.

e Transversalidad: pretende que los principios de igualdad entre hombres y mujeres
estén presentes en todas y cada una de las intervenciones que lleven a cabo las
administraciones publicas educativas y esto se pueda trasladar a los centros
educativos no de forma puntual, sino integral con capacidad de impregnar todos
los &mbitos y contenidos educativos.

En este sentido, se propiciara en la elaboracion, desarrollo y seguimiento de todas
las actuaciones que afecten, directa o indirectamente, a la comunidad educativa,
que se incorpore la perspectiva de género.

e Inclusion: pretende que las medidas y actuaciones educativas se dirijan al
conjunto de la comunidad para posibilitar la correccién de los roles sexistas

estereotipados y avanzar en unas relaciones de género mas justas e igualitarias.

Los objetivos que contempla el Plan son los siguientes:
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OBJETIVOS MEDIDAS
| Plan de Obijetivo 1. Facilitar -Todos los registros, documentacion, informes y memorias que elaboren y emitan los centros recogeran los datos
Igualdad entre un mayor desagregados por sexo, de forma que permitan explicaciones diferenciadas.
Hombres y conocimiento de las
Mujeres en diferencias entre -Las memorias de Inspeccion incluirdan los datos necesarios para comprobar el nivel de ejecucién de las medidas
Educacién. nifios y nifas, desarrolladas por los centros en cumplimiento de este Plan.
hombres y mujeres L i . . , L
para evitar y corregir | “En la formacion inicial del profesorado debera cursarse de forma obligatoria un modulo de coeducacion cuya
las discriminaciones | responsabilidad docente correspondera a los grupos, seminarios o Institutos universitarios de investigacion especializados en
que de aquellas se materia de igualdad de género.
?:\%Vrzgé? T;; omo -Se d_esarrollaré, desqe los _Centrps del Pro_fesorad_o, formacion especifica para avanzar en la implantacién de la asignatura
relaciones basadas en | OPtativa de sgcu_ndarla obllgat_orlg Cambios soc!a_les y nuevas reIaC|or]es de género, asi como para el desarrollo de los
el reconocimiento y contenidos practicos de aprendizajes en responsabilidades familiares y cuidados de las personas.
la libertad de ) . . L . .
eleccion. -Los Centros dgl I_Drofesorado prestaran especial atencién a_Ia _formamon_d_e Io_s, doce_ntes con el objeto de incorporar el
desarrollo de préacticas coeducativas que favorezcan el aprendizaje y la participacion activa del alumnado de ambos sexos en
condiciones de igualdad, especialmente en las areas cientifico-tecnoldgicas.
-Los Centros del Profesorado dispondran de profesorado colaborador para el asesoramiento y colaboracion en la
planificacion y disefio de lineas transversales coeducativas en el Plan de formacion, actividades, cursos, etc.
-Se elaboraran guias de buenas practicas para los cambios en las relaciones entre nifios y nifias, hombres y mujeres, dirigidas
a las familias, al profesorado, al alumnado y a la administracion Educativa.
| Plan de Objetivo 2. Promover | -Se velard por el cumplimiento de las disposiciones relativas a la utilizacion de un lenguaje no sexista en todos los
Igualdad entre condiciones escolares | documentos emanados de la Administracion educativa y de los centros escolares.
Hombres y que favorezcan
Mujeres en précticas educativas -Los Planes y Programas de la Consejeria de Educacion deberan tener en cuenta la perspectiva de género en sus
Educacion. correctoras de planteamientos, principios y actuaciones.

estereotipos de
dominacion y
dependencia.

-En cada centro habra una profesora o profesor responsable en materia de coeducacion cuya dedicacion serd considerada
como meérito a efectos de promocion.

-La Consejeria de Educacion dara las instrucciones necesarias para asegurar la incorporacion de personas expertas en
materia de género en los Consejos Escolares.
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-Los Equipos de Orientacion Educativa y los Departamentos de Orientacién desarrollardn e impulsaran programas y
actuaciones de orientacion vocacional y profesional que potencien la eliminacion de estereotipos y roles de sexo en la
formacion de expectativas y opciones académicas y laborales.

-Se impulsaran las medidas necesarias para favorecer la igualdad entre hombres y mujeres en los Ciclos Formativos. En este
sentido, se promoverdn medidas para incentivar una representacion mas equilibrada del alumnado de ambos sexos,
especialmente en aquellos donde la eleccion de familias profesionales esté condicionada por estereotipos de roles sexistas.

-Los Centros de Educacién Permanente potenciaran la educacion en igualdad entre hombres y mujeres con el objetivo de
desarrollar relaciones més igualitarias entre la poblacion adulta. Se promoveran medidas para conseguir una representacion
mas equilibrada de ambos sexos entre este alumnado.

-Se trasladaran a los Consejos Escolares de todos los centros las instrucciones necesarias para que en la seleccién de
materiales curriculares se emplee el criterio de primar aquellos que mejor respondan a la coeducacién entre nifios y nifias.

-Se trasladara a las editoriales las instrucciones que se dirijan a los centros referidas a criterios de seleccién de materiales
curriculares para que puedan considerarlas en la edicion de los mismos.

-Se dotara un premio anual para reconocer el material curricular que destaque por su valor coeducativo.

I Plan de
Igualdad entre
Hombresy
Mujeres en
Educacion.

Objetivo 3. Fomentar
el cambio de las
relaciones de género
formando al
alumnado en la
autonomia personal.

-Se arbitraran las medidas necesarias para garantizar que el alumnado de los niveles obligatorios adquiera los conocimientos
y habilidades necesarios para responder a las responsabilidades familiares y cuidados de las personas.

-En el disefio del curriculo para Andalucia se contemplara la inclusion de contenidos y actividades dirigidos a visibilizar la
contribucion de las mujeres al desarrollo de nuestra sociedad. Asimismo, se incluira el aprendizaje de responsabilidades
familiares y cuidados de las personas por parte de los nifios y las nifias.

-Se dotara a todos los centros de materiales curriculares de apoyo con el fin de facilitar la mayor implantacién de la
asignatura optativa de Educacion Secundaria Obligatoria Cambios sociales y nuevas relaciones de género.

-Se realizaran convocatorias de proyectos de coeducacion, a través de las Asociaciones de Padres y Madres del Alumnado,
con la finalidad de promover la mayor educacion a través del reparto de las responsabilidades domésticas en las familias.

-Los Centros del Profesorado promoveran en los centros educativos trabajos en grupo que incentiven la innovacién en temas
de igualdad de sexos. En este sentido, se dara un nuevo impulso a la convocatoria de Proyectos de Coeducacion, creando
redes de coeducacion para el intercambio de practicas y experiencias relacionadas con la igualdad entre hombres y mujeres
en el ambito educativo.
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I Plan de
Igualdad entre
Hombresy
Mujeres en
Educacion.

Obijetivo 4. Corregir
el desequilibro
existente entre
profesoras y
profesores en
actividades y
responsabilidades
escolares de tal modo
que se ofrezca a nifios
y nifias y jovenes
modelos de actuacién
diversos,
equipotentes y no
estereotipados.

-Se promovera la participacién de las profesoras en todos los 6rganos gestores de la Consejeria de Educacion, por lo cual, en
el marco de la normativa vigente, se analizaran los baremos correspondientes.

-Las evaluaciones de las actividades del profesorado contemplaran el indice de participaciéon de los profesores y de las
profesoras, a fin de recoger los desequilibrios que, en su caso, se produzcan, y proponer medidas a tal efecto.

-Si no existiera candidatura para ocupar la direcciéon de centros docentes, los Delegados y Delegadas de la Consejeria de
Educacion actuarén teniendo en cuenta las Recomendaciones y Directivas del Consejo de Europa en materia de igualdad,
por las que se insta a los Estados miembros para que lleven a cabo las acciones necesarias para promover de forma activa la
representacion de las mujeres en los puestos de decision.

Cuadro 5.1. Objetivos y medidas del | Plan de Igualdad entre Hombres y Mujeres en Educacion
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La Orden de la Consejeria de Educacion de 15 de mayo de 2006, por la que se
regulan y desarrollan las actuaciones y medidas establecidas en el 1 Plan de Igualdad
entre Hombres y Mujeres en Educacién, concreta las intervenciones en los centros

educativos.

El articulo 8 precisa temas relativos al curriculo y los materiales curriculares, en

este sentido:

1. En los disefios curriculares de Andalucia se incluiran contenidos especificos
de coeducacion. Se prestard especial atencidn a los que se relacionen con la
contribucion de la mujer en nuestra sociedad, con el aprendizaje de
responsabilidades familiares y cuidados de las personas, la prevencién de la
violencia de género y la educacion afectivo-sexual.

2. La Consejeria de Educacion realizard anualmente una convocatoria para
premiar el material curricular que destaque por su valor coeducativo.

3. La Consejeria de Educacion difundird materiales de apoyo para el desarrollo

de la igualdad entre hombres y mujeres en los centros educativos.
2.2. Decretos y 6rdenes sobre la Cultura de Paz y la Mejora de la

Convivencia en los Centros Educativos.

El Consejo de Gobierno de la Junta de Andalucia, a propuesta de la Consejeria de
Educacion, aprueba el Decreto 19/2007, de 23 de enero, por el que se adoptan medidas
para la promocion de la Cultura de Paz y la Mejora de la Convivencia en los Centros
Educativos sostenidos con fondos publicos. Esta norma tiene una enorme importancia
por lo que significa de concrecion de medidas que apuesten por la convivencia pacifica
y en igualdad en los centros educativos sostenidos con fondos publicos y, aunque por
las nuevas situaciones es derogado en parte, mantiene vigente aspectos relativos al
Observatorio para la Convivencia Escolar en Andalucia y otras estructuras relacionadas
con la convivencia.

El Decreto manifiesta como sus objetivos la promocién de los valores, las actitudes
y las practicas que permitan mejorar el grado de aceptacion y cumplimiento de las
normas y avanzar en el respeto a la diversidad cultural, en el fomento de la igualdad
entre hombres y mujeres, y en la prevencion, deteccion y tratamiento de todas las
manifestaciones de violencia, especialmente de la violencia de género y de las actitudes

y comportamientos xendfobos y racistas. Se observa en estos objetivos la mencién
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expresa al fomento de la igualdad entre hombres y mujeres y la prevencion, deteccion y

tratamiento de las manifestaciones de violencia de género en el &mbito educativo.

Expone como principios generales que deben regular esa convivencia los

siguientes:

a) Intervencion preventiva, a traves de la puesta en marcha de medidas y
actuaciones que favorezcan la mejora del ambiente socioeducativo de los
centros, las practicas educativas y la resolucion pacifica de los conflictos.
b) Participacién que garantice la intervencion activa de todos los agentes
comprometidos en el disefio, planificacion, desarrollo y evaluacion de las
actuaciones para la promocion de la cultura de paz, la prevencion de la violencia
y la mejora de la convivencia escolar.
c) Corresponsabilidad entre los distintos oOrganos y entidades de la
Administracion educativa y entre todos los miembros de la comunidad
educativa.
d) Coordinacion de competencias mediante el establecimiento de cauces que
aseguren la complementariedad y coherencia de las actuaciones.
e) Sectorizacion que asegure actuaciones coherentes, coordinadas y sinéergicas en
los distintos &mbitos de intervencion: autonomico, provincial, zonal, municipal y
del centro educativo.
f) Globalidad, de manera que las actuaciones promuevan todos los elementos
que componen la cultura de paz y se dirijan a reducir los factores de riesgo y
aumentar los de proteccion, evitando, deteniendo y resolviendo la conflictividad
escolar y, en consecuencia, mejorando el clima de convivencia de los centros
educativos.

El Decreto prevé las siguientes medidas:
a) Facilitar a los miembros de la comunidad educativa el asesoramiento, la
orientacion, la formacion y los recursos precisos.
b) Establecer el procedimiento para la imposicién de las correcciones y de las
medidas disciplinarias por el incumplimiento de las normas.
c) Dotar a los centros educativos de los recursos que les permitan mejorar la

seguridad de las personas que trabajan en ellos, asi como de sus instalaciones.

137



d) Coordinar, planificar y llevar a cabo el seguimiento de todas las medidas y
actuaciones que deban desarrollarse en el @mbito de la cultura de paz, la
prevencion de la violencia y la mejora de la convivencia escolar.

e) Potenciar en los centros educativos el desarrollo de programas de innovacion
educativa y de proyectos integrales Escuela: Espacio de Paz.

f) Promover la colaboracion de los miembros de la comunidad educativa con las
instituciones y agentes sociales de su entorno para mejorar el ambiente
socioeducativo de los centros docentes.

g) Impulsar la coordinacion y colaboracion de las distintas Administraciones y
entidades publicas, asociaciones, medios de comunicacion y otras entidades en
la busqueda de mecanismos que conduzcan a la promocion de la cultura de paz y
a la mejora de la convivencia escolar, mediante la creacion de un Observatorio
sobre la Convivencia Escolar en Andalucia.

La Orden de la Consejeria de Educacion de de 11 de abril de 2011, por la que se
regula la participacion de los centros docentes en la Red Andaluza Escuela: Espacio de
Paz y el procedimiento para solicitar reconocimiento como Centros Promotores de
Convivencia Positiva (Convivencia+), pretende la mejora de la convivencia en los
centros educativos. Para ello, de manera voluntaria, posibilita que los centros que se
integran en la Red y participen en acciones de mejora de la convivencia, promoviendo
una mayor participacion de la comunidad educativa en la solucién pacifica de los

conflictos.

Por otro lado, fomenta el desarrollo de programas de educacion emocional,
habilidades sociales y construccion de relaciones interpersonales igualitarias mediante
la sensibilizacion y el aprendizaje de actitudes asertivas y de cooperacion ante los casos
de intimidacion, violencia de género u otro tipo de violencia. Es importante destacar la
inclusion dentro de los objetivos del Plan de Convivencia de la prevencién, deteccion y
eliminacién de todas las manifestaciones de violencia, especialmente del acoso escolar,

de la violencia de género y de las actitudes y comportamientos de xenofobia y racismo.

Se recoge también la actualizacién de los protocolos de actuacion e intervencion
ante el acoso escolar, el maltrato infantil, las situaciones de violencia de género en el
ambito educativo y las agresiones al profesorado y a todo el personal de los centros

docentes.
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En concreto, el protocolo de actuacion ante casos de violencia de género en el
ambito educativo marca las pautas a seguir ante las posibles situaciones de violencia de
género que se produzcan sobre las alumnas. Se adoptan las medidas urgentes para
proteger y garantizar la seguridad de las personas afectadas, las medidas especificas de
apoyo y ayuda para las alumnas y sus familias, las medidas cautelares con los agresores

y las actuaciones de sensibilizacion para el alumnado de los centros educativos.

En la Orden de 20 de junio de 2011, por la que se adoptan medidas para la
promocion de la convivencia en los centros docentes sostenidos con fondos pablicos y
se regula el derecho de las familias a participar en el proceso educativo de sus hijos e
hijas, se recoge el protocolo de actuacidon ante casos de violencia de género en el
ambito educativo y la inclusion de este problema en los planes de convivencia de los

centros.

Se establece que uno los objetivos del plan de convivencia sera facilitar la
prevencion, deteccion y eliminacion de todas las manifestaciones de violencia,
especialmente del acoso escolar, de la violencia de género y de las actitudes y
comportamientos xen6fobos y racistas.

Se asigna como una de las funciones de la comisién de convivencia el desarrollo de
iniciativas que eviten la discriminacion del alumnado, estableciendo planes de accién
positiva que posibiliten la integracion de todos los alumnos y alumnas y la realizacion
de actuaciones preventivas para la deteccion de la conflictividad incluyendo en estos
planes las actividades dirigidas a la sensibilizacion de la comunidad educativa en el
valor de la igualdad entre hombres y mujeres.

Se establece, ademas, un protocolo de actuacion especifico ante casos de violencia

de genero en el &mbito educativo con doce pasos:

-Paso 1. Identificacién y comunicacion de la situacion.

Se sefiala la obligatoriedad para todas las personas de la comunidad
educativa de poner en conocimiento de la direccidon del centro cualquier
conocimiento o sospechas de una situacion de violencia de género ejercida
sobre una alumna.

-Paso 2. Actuaciones inmediatas.
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Inmediatamente después de la comunicacion se reunird al equipo directivo
con el tutor o tutora del alumnado afectado, la persona responsable de
coeducacion y las personas responsables de la orientacion en el centro, para
obtener toda la informacion posible sobre el presunto acto violento,
analizarla y valorar la intervencion que proceda.

Si se estima que puede existir una situacion de violencia de género se
informara del inicio del protocolo de actuacion al Servicio Provincial de
Inspeccion de Educacion.

-Paso 3. Medidas de urgencia.

Si fuera necesario, se adoptarén las medidas de urgencia que se requieran
para proteger a la alumna afectada y evitar las agresiones intentando
garantizar la inmediata seguridad de la alumna y la ayuda que requiera;
poner en marcha las medidas cautelares con el agresor o agresores, en caso
de ser alumno o alumnos del centro.

-Paso 4. Traslado a las familias o responsables legales del alumnado.

El tutor o tutora o la persona responsable de la orientacién en el centro,
previo conocimiento del director o directora del centro, con la debida
cautela y mediante entrevista, pondran el caso en conocimiento de las
familias o responsables legales del alumnado implicado, aportandoles
informacidn sobre la situacion y sobre las medidas adoptadas.

-Paso 5. Traslado a otros vy otras profesionales gue atienden a la alumna

victima de violencia de género.

El director o directora, con las reservas debidas de confidencialidad,
proteccidn de la intimidad de los menores afectados y de la de sus familias o
responsables legales, considerara la conveniencia de informar de la
situacion al equipo docente del alumnado implicado. Si lo estima oportuno
informara también a otro personal del centro y a otras instancias externas
(sociales, sanitarias o judiciales, en funcion de la valoracién inicial).

-Paso 6. Recogida de informacidn de distintas fuentes.

El director o directora del centro recabara de las diversas fuentes la
informacidn necesaria relativa al hecho.

Se buscard la documentacion existente sobre el alumnado afectado; se
realizard una observacién sistematica de los indicadores en espacios

comunes del centro, en clase, o en actividades complementarias y
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extraescolares; se solicitara, si fuera necesario, al departamento de
orientacion o equipo de orientacion educativa con la colaboracién del tutor
0 tutora informacion complementaria; se realizard un informe con los datos
obtenidos, para lo que contrastara la informacion aportada por las diferentes
fuentes.

Es fundamental por ser presuntas situaciones y por tratarse de menores,
considerar que se debe garantizar la proteccion de éstos y estas; preservar su
intimidad y la de sus familias o responsables legales; actuar de manera
inmediata; generar un clima de confianza basica en los menores o las
menores; recoger todo tipo de pruebas e indicadores; no duplicar
intervenciones y evitar dilaciones innecesarias.

-Paso 7. Aplicacién de correcciones y medidas disciplinarias.

Si la persona o personas agresoras son alumnos del centro, una vez recogida
y contrastada toda la informacion, se procederd por parte del director o
directora del centro a la adopcion de correcciones a las conductas contrarias
a la convivencia o de medidas disciplinarias al alumnado agresor implicado,
en funcidn de lo establecido en el plan de convivencia del centro.

-Paso 8. Comunicacién a la comisidn de convivencia.

-Paso 9. Comunicacion a la inspeccién educativa.

-Paso 10. Medidas vy actuaciones a definir.

El equipo directivo, con el asesoramiento de la persona responsable de
coeducacién, y la persona o personas responsables de la orientacion
educativa en el centro, definira medidas para cada caso concreto de
violencia de género en el ambito educativo para lo que podran contar con el
asesoramiento del Gabinete Provincial de Asesoramiento sobre la
Convivencia Escolar, de la Inspeccién educativa y se podra solicitar
asesoramiento especifico y apoyo profesional del centro municipal de la
mujer, o del centro provincial del Instituto Andaluz de la Mujer.

De manera complementaria, se contemplaran actuaciones especificas de
sensibilizacion para el resto del alumnado del centro, con las familias, con el
profesorado y con otras personas del centro educativo, si fuera necesario.

-Paso 11. Comunicacién a las familias o responsables legales del alumnado.

Se informara a las familias del alumnado implicado de las medidas y

actuaciones de caracter individual, asi como las medidas de caracter
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organizativo y preventivo propuestas para el grupo, nivel y centro
educativo, observando en todo momento confidencialidad absoluta en el
tratamiento del caso.

-Paso 12. Sequimiento del caso por parte de la Inspeccion educativa.

El inspector o inspectora de referencia realizara un seguimiento de las
medidas y actuaciones definidas y aplicadas, asi como de la situacion

escolar del alumnado implicado.
2.3. Ley 12/2007 sobre la Igualdad de Género en Andalucia.

La Ley 12/2007, de 26 de noviembre, para la promocion de la igualdad de género
en Andalucia, tiene diversos aspectos relacionados con la educacion y la igualdad. En su
articulo 4.13 hace una mencion expresa a la incorporacion del principio de igualdad de

género y la coeducacion en el sistema educativo.

El Titulo Il plantea en su articulo 14.1 que el principio de igualdad entre mujeres y
hombres inspirara el sistema educativo andaluz y el conjunto de politicas que desarrolle
la Administracion educativa. Las acciones que realicen los centros educativos de la
Comunidad Autonoma contemplaran la perspectiva de género en la elaboracion,

desarrollo y seguimiento de sus actuaciones.

El articulo 15 trata especificamente sobre la igualdad de género en los centros

educativos y hace referencia a:

1. La Administracion educativa andaluza garantizard la puesta en marcha de
proyectos coeducativos en los centros educativos que fomenten la construccion
de las relaciones de mujeres y hombres, sobre la base de criterios de igualdad
que ayuden a identificar y eliminar las situaciones de discriminacion y las de
violencia de género.
2. La Administracién educativa andaluza garantizara que todos los centros
educativos cuenten con una persona responsable de coeducacion, con formacion
especifica, que impulse la igualdad de género y facilite un mayor conocimiento
de los obstaculos y discriminaciones que dificultan la plena igualdad de mujeres
y hombres mediante actuaciones y actividades dirigidas a:
a) Hacer visible y reconocer la contribucion de las mujeres en las
distintas facetas de la historia, la ciencia, la politica, la cultura y el

desarrollo de la sociedad.
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b) Garantizar que el alumnado adquiera la formacion adecuada
para fomentar su autonomia personal y los conocimientos y
habilidades para compartir responsabilidades domeésticas,
familiares y de cuidado, y contribuir a eliminar comportamientos
y actitudes sexistas.
c) Incorporar el aprendizaje de meétodos no violentos para la
resolucion de conflictos y de modelos de convivencia basados en
la diversidad y en el respeto a la igualdad de mujeres y hombres,
y visualizar ante el alumnado a los grupos de mujeres en situacion
de maltiple discriminacion.
d) Fomentar la diversificacion profesional como forma de
promover una eleccion académica y profesional libre y como via
de eliminacién progresiva de la segregacion ocupacional vertical
y horizontal.
e) Asesorar al profesorado en la puesta en practica de actuaciones
0 proyectos de igualdad.
f) Promover el respeto a la libre orientacion sexual y el rechazo a
todo tipo de violencia o agresion sexual.
3. La Administracién educativa, a través de programas de sensibilizacion con un
enfoque de género, abordara los contenidos relacionados con la educacion
sexual, la prevencion de los embarazos no deseados y las enfermedades de
transmision sexual.
4. La Administracion educativa promovera la diversificacion en la eleccion de
alumnos y alumnas hacia carreras profesionales donde estén infrarrepresentados.
5. La Administracion educativa impulsara la elaboracién de Planes de Igualdad
en Educacion que posibiliten la puesta en marcha de acciones para educar en
igualdad, con la participacion de padres, madres, profesorado y alumnado.
El articulo 16 aborda los aspectos relacionados con los materiales curriculares y
los libros de texto sefialando lo siguiente:
1. La Administracion educativa andaluza garantizara que en los libros de texto y
materiales curriculares se eliminen los prejuicios culturales y los estereotipos
sexistas o discriminatorios, incidiendo en la erradicacion de modelos en los que
aparezcan situaciones de desigualdad y violencia de género, valorando los que

mejor respondan a la coeducacion entre las nifias y los nifios.
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2. La Administracién educativa trasladard al profesorado, a las empresas

editoriales y a los consejos escolares las instrucciones relativas a los criterios de

seleccién de los materiales curriculares, teniendo en cuenta lo expresado en este
precepto.

El articulo 17 trata sobre la formacion del profesorado y lo regula planteando que

La Administracion educativa adoptara las medidas necesarias para incluir en los planes

de formacion inicial y continua del profesorado una preparacion especifica en materia

de igualdad de oportunidades de mujeres y hombres, coeducacion, violencia de género y

educacion sexual.

En el articulo 18 pretende ampliar la presencia igualitaria en los 6rganos de
participacion y para ello, se abordan los Consejos Escolares de los centros publicos y
privados concertados y en el Consejo Escolar de Andalucia a los que mandata la
designacion de una persona, con formacion en igualdad de género, que impulse y lleve
a cabo el seguimiento de medidas educativas que fomenten la igualdad real y efectiva
entre hombres y mujeres. A su vez, regula que la composicion del Consejo Escolar para
que respete el equilibrio entre ambos sexos. Asimismo, se garantiza que en el Consejo
Escolar de Andalucia participe una persona en representacion del Instituto Andaluz de

la Mujer.
El articulo 19 habla de la Inspeccidn educativa en los siguientes términos:

1. Los servicios de inspeccion educativa de Andalucia velaran por el
cumplimiento de los principios y valores destinados a fomentar la igualdad real
entre mujeres y hombres, establecidos en la presente Ley.

2. La inspeccion educativa tendra entre sus actuaciones el asesoramiento,
supervision y evaluacion de la educacién para la igualdad de mujeres y hombres.
En este sentido, supervisara el respeto de esta normativa en los materiales
curriculares, libros de texto y, en general, en todas las programaciones
didacticas.

3. La Administracién educativa de Andalucia organizard periédicamente
actividades formativas dirigidas a los servicios de inspeccion educativa, sobre
educacién para la igualdad entre mujeres y hombres, inspirada en los principios

de pluralismo y diversidad.
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2.4. Ley 13/2007 sobre Medidas de prevencion y proteccién integral

contra la violencia de género.

La Ley 13/2007, de 26 de noviembre, de medidas de prevencion y proteccion
integral contra la violencia de género, establece medidas para coordinar a la Consejeria
de Educacion con los aspectos relativos a la violencia de genero. Se plantea la
participacion de la Consejeria de Educacion en la elaboracion del Plan integral de

sensibilizacion y prevencion de la violencia de género.

Con el Plan se pretendia dotar de los recursos necesarios para la deteccion precoz
de la violencia de género dentro del &mbito educativo y, por tanto, se abordan desde las
primeras etapas educativas hasta los niveles superiores. En este sentido, se ha procurado
que participen de estas intervenciones todos los sectores de la comunidad educativa
propiciando que se arbitren formas de mejorar y aprender a convivir y resolver los
conflictos sin el uso de la violencia y con respeto. La Ley establece valores
fundamentales para el logro de estos objetivos: los que aporta la coeducacion y los de la

escuela inclusiva.

En la Ley se expone que la coeducacion significa la accion educadora que valora
indistintamente la experiencia, las aptitudes y la aportacion social y cultural de las
mujeres y los hombres, sin estereotipos sexistas y androcéntricos, ni actitudes
discriminatorias, para conseguir el objetivo de construir una sociedad sin

subordinaciones culturales y sociales entre mujeres y hombres.

Se hace una especial mencion a la violencia de género destacando que los
principios de la coeducacion son un elemento fundamental en la prevencion de la
violencia de género estableciendo en sus Capitulos 111 y V una serie de medidas para el

ambito educativo:

¢ Implicacion de toda la comunidad educativa en la prevencion de la violencia
de género, impulsando la realizacion de actividades dirigidas a la
comunidad escolar, en particular al alumnado, al profesorado y a las
asociaciones de madres y padres que, centrdndose en la prevencion de
comportamientos y actitudes violentos y la identificacion de las distintas

formas de abuso, busquen alternativas de resolucion de los conflictos y
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profundicen en el aprendizaje de la convivencia basada en el respeto a todas
las personas.

Promocién de la coeducacion como elemento fundamental de prevencion,
en tanto que accién educadora que valora indistintamente la experiencia, las
aptitudes y la aportacion social y cultural de las mujeres y los hombres, sin
estereotipos sexistas y androcéntricos, ni actitudes discriminatorias, para
conseguir el objetivo de construir una sociedad sin subordinaciones
culturales y sociales entre mujeres y hombres.

Formacion de profesionales de la educacion: los planes de formacion inicial
y permanente del profesorado han de incluir una formacién especifica en
materia de igualdad, con el fin de asegurar que adquieren los conocimientos
y las técnicas necesarias que les habiliten para la educacion en el respeto de
los derechos y libertades fundamentales y de la igualdad entre hombres y en
el ejercicio de la tolerancia y de la libertad, la educacién en la prevencion de
conflictos y en la resolucion pacifica de los mismos, en todos los &mbitos de
la vida personal, familiar y social, la deteccion precoz de la violencia en el
ambito familiar, especialmente sobre la mujer y los hijos e hijas, el fomento
de actitudes encaminadas al ejercicio de iguales derechos y obligaciones por
parte de mujeres y hombres, tanto en el ambito puablico como privado, y la
corresponsabilidad entre los mismos en el &mbito doméstico.

Formacién especifica para padres y madres en materia de coeducacion,
facilitando las herramientas metodoldgicas de actuacién ante la violencia de
género.

Desarrollo entre nifias, nifios y adolescentes del aprendizaje en la resolucion
pacifica de conflictos.

Supervision por parte de la Administracion educativa de libros de texto y
otros materiales curriculares como parte del proceso ordinario de inspeccion
que ejerce para garantizar los derechos fundamentales. Dichas actuaciones
tendrdn entre sus objetivos primordiales que en todos los materiales
educativos y libros de texto, en cualquier ciclo educativo, se eliminen los
estereotipos sexistas o discriminatorios.

Incorporacion en los diferentes elementos del curriculo de medidas

destinadas a la prevencion y erradicacion de la violencia de género.
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e Intervencion en los planes de accion tutorial de los distintos niveles
educativos, mediante la inclusion de contenidos especificos sobre la
construccion de roles de género, la educacién en valores y la erradicacion de
la violencia de género, atendiendo a la especial situacion de las mujeres
sobre las que inciden varios factores de discriminacion.

e Fomento y desarrollo de actividades extraescolares y de ocio que procuren
la participacion conjunta de nifios y nifias en los momentos de juego.

¢ Representacion en los Consejos Escolares de los centros publicos y privados
concertados, donde se designara una persona, con formacion en igualdad de
género, que impulse y lleve a cabo el seguimiento de medidas educativas
que fomenten la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres. Con el
mismo fin, en el Consejo Escolar de Andalucia se asegurard la
representacion del Instituto Andaluz de la Mujer y de las organizaciones que
defiendan los intereses de las mujeres con representacion en todo el
territorio andaluz. Corresponde también a este organismo, en colaboracion
con la Consejeria de la Junta de Andalucia competente en materia de
Igualdad y la Consejeria de Educacién, la elaboracion de un informe anual
sobre la situacion de la coeducacion y la prevencion de la violencia de
género en los centros educativos de Andalucia.

e Deteccion y atencion a la violencia de género. Las personas que ejerzan la
direccion de los centros educativos y los Consejos Escolares adoptaran los
protocolos de actuacion y las medidas necesarias para la deteccion y
atencion a los actos de violencia de género dentro y fuera del ambito
escolar.

e Actuaciones de la Inspeccion educativa, orientadas a velar por el
cumplimiento y aplicacién de los principios y valores destinados a prevenir
la violencia de género, Por otra parte, velaran porque el profesorado que ha
de impartir estos principios y valores no se encuentre condenado o incurso

en causas relativas a la violencia de género.

2.5. | Plan Estratégico para la Igualdad de Mujeres y Hombres en
Andalucia 2010-2013.
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El Acuerdo de 19 de enero de 2010, aprobado por el Consejo de Gobierno de la
Junta de Andalucia, por el que se aprueba el | Plan Estratégico para la Igualdad de
Mujeres y Hombres en Andalucia 2010-2013, responde al mandato del articulo 7 de la
Ley 12/2007, de 26 de noviembre, para la Promocion de la Igualdad de Género en
Andalucia, que establece la elaboracion y aprobacion de un Plan Estratégico para la

Igualdad de mujeres y hombres, con una vigencia de cuatro afos.
El Plan establece ocho lineas de actuacion, siendo la educacion la segunda de ellas.

Se constata que la educacion reglada es una estrategia fundamental y basica para
conseguir logros importantes en materia de igualdad de género. En concreto, se expone
que el sistema educativo tiene la capacidad de contribuir a eliminar los estereotipos
sociales relativos al rol de mujeres y hombres permitiendo un desarrollo mas
equilibrado y libre de la personalidad asi como el acceso a las mismas oportunidades,
ayudando a construir relaciones entre los sexos basadas en el respeto y la
corresponsabilidad e impulsando la participacion de hombres y mujeres en todos los

espacios de la sociedad y en pie de igualdad.

En los aspectos educativos del Acuerdo se desarrollan seis objetivos con sus

correspondientes medidas.

Los objetivos que contempla el Plan son los siguientes:
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OBJETIVOS MEDIDAS
I Plan Objetivo 1. Fomentar | -Organizacion de acciones de sensibilizacion-formacién en materia de coeducacion, igualdad y violencia de género dirigidas
Estratégico para | una mayor al profesorado, alumnado y a través de las AMPA, a las madres, padres, abuelas y abuelos cuidadores.
la Igualdad de sensibilizacion sobre o ) ) )
Mujeres y el significado de la -Organizacion de talleres de educacion afectivo-sexual, prevencion de embarazos no deseados y enfermedades de
Hombres en igualdad en el transmisidn sexual, asi como de educacidn afectiva y emocional, habilidades sociales, resolucién de conflictos de forma
Andalucia contexto educativo y | pacifica y dialogada y orientacion académica profesional.
(Linea de los valores que ] . . . . . o
actuacion permitan un reparto -Impregnar de perspectiva de género el Plan de Accion Tutorial, tanto en la Educacion Infantil y Primaria como en la
educativa). de tareas y cuidados | Educacion Secundaria.
mas igualitarios. . ., . ~
g -Desarrollo de pautas de intervencién coeducativas para la etapa 0-3 afios.
-Impulso y difusién de la materia optativa Cambios sociales y Género, asi como de Proyectos Integrales en temas de género.
-Elaboracion de instrucciones y orientacidn en relacion con los criterios de seleccion y edicion de materiales curriculares,
desde la perspectiva de género, en la medida de asegurar la eliminacion del sexismo en ellos.
-Incorporar a los curriculum de las diferentes asignaturas un tratamiento inclusivo con las aportaciones de las mujeres a los
diferentes campos del saber, asi como la reflexion sobre su ausencia o presencia sesgada como consecuencia historica de su
exclusion.
-Reconocimiento, distincion publica y difusion del material curricular relevante por su valor coeducativo fomentando su
elaboracion a través de los premios Rosa Regas, convocatoria de proyectos de investigacion e innovacion educativa y de
elaboracion de materiales y otros.
-Incorporar la orientacion académica y profesional desde una perspectiva de género, y con especial atencién al fomento de la
igualdad en la diversidad (discapacidad, origen migrante, clase social, etc.).
I Plan Objetivo 2. Promover | -Designacion de responsables de coeducacion en cada uno de los centros educativos, preferentemente con formacion en
Estratégico para | las competencias coeducacién o en su defecto, compromiso de adquirirla a lo largo del curso escolar, con el cometido de impulsar la igualdad
la Igualdad de necesarias para de género en el centro a través del desarrollo de las actuaciones establecidas en el articulo 15 de la Ley 12/2007, de 26 de
Mujeres y incorporar la igualdad | noviembre.
Hombres en de género en el o ) )
Andalucia profesorado y las -Visibilizacion de la Red andaluza de responsables de coeducacion de los centros, a través del Portal de Igualdad situado en
(Linea de personas que trabajan la pagina web de la Consejeria de Educacion.
actuacion en el &mbito
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educativa).

educativo.

-Designacion obligatoria de una persona con formacién en igualdad de género en los Consejos Escolares. Estas personas
formarén parte de la red andaluza de coeducacion y participaran del Portal de Igualdad para intercambio e informacion.

-Participacion del Instituto Andaluz de la Mujer en el Consejo Escolar de Andalucia.

-Colaboracion para la formacion entre el Instituto Andaluz de la Mujer y la Consejeria de Educacion, mediante un Convenio
Marco firmado por ambas.

-Organizacion de actuaciones formativas dirigidas a los servicios de inspeccion educativa, red asesora, equipos directivos,
gabinetes provinciales de asesoramiento sobre la convivencia escolar, profesorado en general y especifica para el
profesorado responsable de coeducacion en los centros, en materia de igualdad de oportunidades, violencia de género,
coeducacion y educacion sexual.

-Actuaciones para que en los cursos de formacion del funcionariado docente en préacticas, se incluya formacion especifica en
género y coeducacion.

-Incorporacion de la perspectiva de género en todos los cursos y actividades de formacion que se lleven a cabo en materia de
juventud dirigidos a personas mediadoras juveniles, agentes sociales y profesionales.

-Fomentar la participacion del movimiento asociativo, especialmente de mujeres, como transmisores en valores de género
en los centros educativos asi como la participacion en los proyectos de coeducacién para las AMPA.

-Establecimiento de estrategias transversales educativas sobre resolucion alternativa de conflictos, tales como el diélogo, la
conciliacién, negociacion o mediacion, en todos los centros educativos.

-Impulsar la presencia equilibrada de mujeres y hombres en los érganos directivos y otros cargos de responsabilidad en los
centros educativos asi como en la docencia de todos los niveles educativos.

I Plan
Estratégico para
la Igualdad de
Mujeresy
Hombres en
Andalucia
(Linea de
actuacion
educativa).

Obijetivo 3. Facilitar
instrumentos y
recursos de apoyo a
las familias que
garanticen
condiciones de
igualdad en la
participacién en el
dmbito educativo.

-Impulso preferente de la creacion de centros infantiles en zonas rurales y en las zonas/centros de actuacion educativa
preferente.

-Desarrollo de medidas, desde la perspectiva de género, que afronten las causas del abandono escolar prematuro.

-Gratuidad de los servicios de atencién socioeducativa, taller de juego, aula matinal, comedor escolar, actividades
extraescolares y residencia escolar para el alumnado que se encuentre en situacion de dificultad social extrema o riesgo de
exclusién, quedando incluidos en este supuesto los hijos e hijas de mujeres atendidas en los centros de acogida para mujeres
victimas de violencia de género.
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-Impulso en los centros educativos de la figura de delegadas y delegados de madres y padres del alumnado.
I Plan Objetivo 4. Eliminar | -Promover una presencia equilibrada de las mujeres en el material curricular y libros de texto, a través de su contribucién en
Estratégico para | los prejuicios las distintas facetas de la historia, ciencia, politica, cultura y desarrollo de la sociedad e incluir el estudio del feminismo
la Igualdad de culturales y los como pensamiento politico y movimiento social, asi como la revision del curriculo, del lenguaje coeducativo y las imagenes.
Mujeres y estereotipos sexistas
Hombres en o discriminatorios en | -Promover la desaparicion en los materiales curriculares y libros de texto de prejuicios culturales y estereotipos sexistas o
Andalucia los libros de textoy | discriminatorios.
(Linea de demés materiales
actuacion curriculares. -Supervision, por parte de la Consejeria de Educacion a través de la Inspeccion Educativa y de los Equipos Directivos de los
educativa). Centros, del cumplimiento de la normativa en las programaciones didacticas, materiales curriculares y libros de texto,
instando a las editoriales para que adapten sus textos a los criterios de seleccion de materias curriculares.
I Plan Objetivo 5. Favorecer | -Realizacidn de actuaciones de sensibilizacion tanto al alumnado como a las AMPA para promover una mayor presencia de
Estratégico para | la presencia mujeres y hombres en aquellas carreras universitarias en las que cada sexo esté subrepresentado.
la Igualdad de equilibrada de
Mujeres y mujeres y hombres en
Hombres en los distintos estudios
Andalucia y profesiones.
(Linea de
actuacion
educativa).
I Plan Objetivo 6. -Implicar al Observatorio Andaluz para la Convivencia Escolar en la elaboracion de propuestas para la formacion
Estratégico para | Reconocer la universitaria en materia de género, especialmente en la formacidn inicial del profesorado.
la Igualdad de igualdad de género
Mujeres y como materia -Impulso de la introduccion de ensefianzas en materia de igualdad de género como requisito para la obtencion del titulo de
Hombres en universitaria, Master de Profesorado en ESO, Bachillerato, FP o Ensefianza de Idiomas, en todas sus modalidades.
Andalucia investigadora y de
(Linea de gestion.
actuacion
educativa).

Cuadro 2. Objetivos y medidas del | Plan Estratégico para la Igualdad de Mujeres y Hombres en Andalucia (Linea de actuacion educativa
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El Decreto 332/1988, de 5 de diciembre, por el que se regula la composiciéon y
funcionamiento de los Consejos Escolares de &mbito territorial en la Comunidad
Auténoma de Andalucia es modificado por el Decreto 286/2010, de 11 de mayo,
adaptandose los aspectos legales y normativos sobre consejos escolares a la regulacién

vigente en materia de igualdad entre mujeres y hombres.

A partir de esta norma se establece la presencia en el Consejo Escolar de Andalucia
y resto de consejos de dmbito territorial de una persona representante del Instituto
Andaluz de la Mujer, nombrada a propuesta de la persona titular o del centro provincial

de dicha entidad, segun corresponda.

Los Decretos 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento
Organico de los Institutos de Educacion Secundaria y el Decreto 328/2010, de 13 de
julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de las escuelas infantiles de
segundo grado, de los colegios de educacion infantil y primaria, y de los centros
publicos especificos de educacion especial, introducen aspectos muy importantes
relacionados con la igualdad y la prevencion y proteccion contra la violencia de género
para que formen parte de los Reglamentos Organicos de los centros educativos. Para
ello establece que los proyectos educativos y las normas de convivencia de los centros
deben tener el principio de igualdad de género como un objetivo esencial. Con respecto
a la violencia de género la sitda en el centro de las atenciones de las direcciones de los
centros educativos indicando que éstas tendran las competencias de la deteccion y
atencion a los actos de violencia de género dentro del &mbito escolar, asi como cuando
haya indicios de que cualquier alumno o alumna vive en un entorno familiar o relacional
en el que se esté produciendo una situacién de violencia de género. Como se aprecia, no
solo se preocupa del alumnado en el &mbito estricto de los edificios educativos sino que
busca los indicios de este tipo de violencia en otros entornos para prevenir sus efectos

en el alumnado.
3. Instrumentos para la coordinacion de actuaciones.

Para hacer posible el uso mas integral y eficiente de los recursos se han ido

desarrollando una serie de instrumentos de coordinacion, colaboracién y
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cooperacion desarrollados por la Junta de Andalucia para la puesta en marcha de

las actuaciones resefiadas.

e Comision Interdepartamental para la lgualdad de Mujeres y Hombres.

Es el drgano colegiado para el seguimiento de las acciones y actuaciones de la
Administracion de la Junta de Andalucia en materia de igualdad de género y
evalla el desarrollo e implantacion del Plan Estratégico para la lgualdad de
Mujeres y Hombres en Andalucia.

e Observatorio para la convivencia escolar de Andalucia.

Sus funciones son las siguientes:

a) Proponer la realizacién de estudios e investigaciones que permita el
seguimiento permanente del estado de la convivencia en los centros educativos,
identificando los factores de riesgo y proponiendo acciones efectivas para
detener, disminuir y prevenir las manifestaciones de la violencia.

b) Realizar propuestas que, con base en los estudios y evaluaciones realizados,
favorezcan la toma de decisiones sobre las politicas educativas destinadas al
desarrollo de los objetivos y medidas para la convivencia en los centros
educativos.

c) Proponer actuaciones coordinadas de las administraciones publicas, en el
ambito de sus respectivas competencias, y con entidades e instituciones
privadas, para que se adopten medidas para favorecer los factores de proteccion
y de seguridad necesarios para detener, disminuir y prevenir las manifestaciones
de la violencia fuera de los espacios escolares.
d) Proponer actuaciones de formacién en estrategias de mediacién y regulacion
de conflictos para todos los sectores implicados en la educacion.
e) Realizar propuestas de mejora sobre la normativa relacionada con las medidas
correctoras para la mejora de la convivencia en los centros educativos y su
aplicacion por parte de los mismos.

f) Fomentar y promover encuentros entre personas profesionales y expertas, para
facilitar el intercambio de experiencias, investigaciones y trabajos en esta
materia.

g) Crear un fondo de documentacién para la promocion de actividades de
informacion y el estimulo del estudio y la investigacion en la materia, asi como

contribuir a establecer redes de informacion entre los centros educativos.
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h) Publicar y difundir estudios, materiales y experiencias de educacion para la
convivencia y cultura de paz.

i) Elaborar un informe anual sobre el estado de la convivencia y la conflictividad
en los centros educativos, para lo que requerira el apoyo informativo,
documental y técnico de otras Administraciones Publicas con competencia en la
materia y de los propios 6rganos y entidades de la Consejeria competente en
materia de educacion, asi como de entidades e instituciones privadas.

j) Cualquier otra funciéon de apoyo y asesoramiento vinculada a la recogida,
analisis, difusion de la informacion y la investigacion y la promocion de
actuaciones en todas las materias relacionadas con la mejora de la convivencia
en el &mbito de los centros educativos.

Responsables de la coordinacion de coeducacion en los centros educativos.

En los centros educativos cuentan con un profesor o profesora que asume la
responsabilidad de la coordinacion de actuaciones en materia de coeducacion
Tiene las siguientes funciones:

a) Promover un diagnostico en el centro para conocer su realidad con respecto a
la igualdad entre hombres y mujeres, identificando discriminaciones y
estereotipos sexistas.

b) Proponer al Claustro y al Consejo Escolar medidas educativas que corrijan las
situaciones de desigualdad por razén de sexo que hayan sido identificadas. Tales
medidas y su desarrollo deben reflejarse en el Plan Anual de Centro.

c) Colaborar con la persona experta en materia de género que se integre en el
Consejo Escolar y, en su caso, con el profesor o profesora que imparta la
asignatura optativa Cambios Sociales y Nuevas Relaciones de Género.

d) Realizar un informe sobre la evolucion y grado de desarrollo global en su
centro de las medidas contempladas en el Plan de Igualdad entre Hombres y
Mujeres en Educacion, donde aparezcan reflejadas las propuestas de mejora para
el curso siguiente. Dicho informe seré incluido en la Memoria Final de curso del
centro.

e) Colaborar con el Departamento de Orientacion o, en su caso, con la Jefatura
de Estudios, en la programacion del Plan de Accién Tutorial del centro, con la
inclusion de sesiones de tutoria coeducativas, entre las que se incluiran aquellas
dirigidas a la prevencion de la violencia de género y a una orientacion académica

y profesional sin sesgos de género.
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f) Cooperar con el Equipo Directivo del centro en la mediacion y resolucion de
conflictos desde el respeto a la igualdad entre ambos sexos.

g) Asistir y participar en aquellas acciones formativas a las que se les convoque,
relacionadas con las practicas coeducativas y el desarrollo del Plan de Igualdad
entre Hombres y Mujeres en Educacion. La Consejeria de Educacion, Cultura 'y
Deporte, a través de la Direccion General de Participacion e Innovacion
Educativa facilita al profesorado responsable en materia de coeducacion en
todos los centros educativos sostenidos con fondos publicos, indicaciones para la
realizacion del informe anual sobre la evoluciéon y grado de desarrollo de las
medidas contempladas en el Plan de Igualdad, que se incluye en la memoria
final del centro.

Impulso y fomento de la igualdad en los Consejos Escolares.

La legislacion andaluza establece que en los Consejos Escolares de los centros
publicos y privados concertados se designard una persona, con formacion en
igualdad de género, que impulse y lleve a cabo el seguimiento de medidas
educativas que fomenten la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres.

Se mandata también a que la composicion del Consejo Escolar respete el
equilibrio entre ambos sexos y que en el Consejo Escolar de Andalucia participe
una persona en representacion del Instituto Andaluz de la Mujer.

Los Reglamentos Organicos de los Institutos de Educacion Secundaria, el de las
escuelas infantiles de segundo grado, de los colegios de educacion primaria, de
los colegios de educacion infantil y primaria, y de los centros publicos
especificos de educacion especial establecen que una vez constituido el Consejo
Escolar del instituto, éste designara una persona que impulse medidas educativas
que fomenten la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres.

Comisiones provinciales de sequimiento y Gabinetes provinciales de

asesoramiento sobre la convivencia escolar.

En todas las Delegaciones Provinciales de Educacion existe la Comision
Provincial de Seguimiento de la Convivencia Escolar, que es un drgano
colegiado de coordinacion y seguimiento para las actuaciones en ese ambito.
Las Comisiones estdn compuestas por los Servicios competentes en la materia,
asi como representantes de los diferentes sectores de la comunidad educativa.
Los Gabinetes Provinciales de Asesoramiento sobre la convivencia escolar

articulan sus funciones desde la Direccion General de Participacion e Innovacion
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Educativa y cuentan con la coordinacion de la Red Andaluza Escuela: Espacio
de Paz que se especifican en el Plan Anual de Actuacion y la Memoria Final de
resultados.

Plan de Actuacion en los Centros de Profesorado.

La Consejeria de Educacion prevé que en el Plan de Actuacion de los Centros
del Profesorado se resefien indicaciones especificas para el desarrollo de la
formacion en coeducacion inicial y permanente del profesorado de su &mbito de
actuacion. En colaboracion con los Gabinetes provinciales de asesoramiento
sobre la convivencia escolar, realizan Jornadas de acompafiamiento vy
asesoramiento con las personas responsables de los planes de igualdad de los
centros.

Inspeccion educativa.

Los Servicios de Inspeccion en su Plan Provincial de Actuacion contemplan el
seguimiento y colaboracion en la solucion de las presuntas situaciones de
violencia que se puedan producir en los centros educativos,

Convenio de colaboracién con el Instituto Andaluz de la Mujer.

Este convenio es de enorme importancia ya que refleja la vocacion de la Junta de
Andalucia en la realizacion de un trabajo permanente en materia de igualdad de
género en el ambito educativo apoyado por la institucion del Gobierno Andaluz
especializado en materia de igualdad de género.

El convenio suscrito en diciembre de 2009 y prorrogado en el 2012 entre la
Consejeria de Educacion y el Instituto Andaluz de la Mujer sirve para la
realizacion de acciones de formacion en igualdad de género y para la difusion de
las campafias del Instituto Andaluz de la Mujer en el ambito educativo.

Se ha constatado una alta valoracion de las acciones en los centros educativos asi
como una buena acogida y participacion.

Colaboracion con el Plan Integral de Prevencién y Sensibilizacidon contra

Violencia de Género en Andalucia.

La Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte colabora con la Direccién
General de Violencia de Género y Atencion a Victimas en la elaboracion y
aplicacion de un Plan estratégico que sirva de instrumento de sensibilizacion y

prevencion contra la violencia de género en Andalucia.
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4. Acciones educativas y recursos.

La normativa vigente en la Comunidad Autonoma de Andalucia mandata la
inclusion de contenidos de coeducacion. Estos contenidos deben centrarse
especialmente en sefialar la contribucién de las mujeres a la sociedad, facilitar el
aprendizaje de responsabilidades familiares, educar en el terreno afectivo-sexual y
prevenir la violencia de género. Se marcan las actuaciones que se deben desarrollar
prioritariamente, como son la utilizacion de lenguaje no sexista y la inclusion en los
curriculos de las aportaciones y presencia de las mujeres en las distintas sociedades. Al
mismo tiempo y para facilitar lo anterior, se proporcionaran orientaciones a los
Consejos Escolares sobre la eleccion de materiales curriculares e informacion a las
editoriales y se dotara de los materiales adecuados la asignatura optativa Cambios

Sociales y Género.

La coeducacion y la aplicacion de los principios de igualdad de género se
concretaran en el desarrollo curricular en todas las etapas educativas. De esta forma se

establece lo siguiente:

e Asignatura Cambios Sociales y Género en Educacion Secundaria

Obligatoria.
Esta asignatura, aprobada y establecido su curriculo en la Orden de 24 de

junio de 2003, por la que se crea la materia optativa Cambios sociales y
nuevas relaciones de género en la Educacion Secundaria Obligatoria, se
inicia en el curso 2003/04 desde la Consejeria de Educacion.

La materia tiene la pretension de hacer reflexionar sobre la igualdad de
género en tercer y cuarto curso de Educacion Secundaria y tiene un caracter
que se ha reconocido como muy innovador.

Los objetivos de la asignatura remarcan la importancia de la educacién en
valores, la mejora de la convivencia, la lucha contra la violencia de género y
otros contenidos de la coeducacion.

e Promocion de la igualdad de género en la educacidn deportiva.

Este programa se lleva a cabo desde la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deporte, a través de las Escuelas Deportivas con la colaboracion
Ayuntamientos y Diputaciones Provinciales. Esta dirigido al alumnado de

Educacion Primaria y Secundaria matriculado en centros publicos
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andaluces. Se pretende la promocién de una oferta deportiva que preste
especial atencion al caracter socializador y motivador del deporte en edad
escolar, acentuando la educacion en valores, la solidaridad, el respeto, la
superacion, el esfuerzo y la igualdad de género.

e Promocion de la igualdad de género en la Formacion Profesional.

Se pretende incentivar una representacion mas equilibrada del alumnado de
ambos sexos, ya que es constatable que la eleccion de familias profesionales
en muchas ensefianzas esté condicionada por estereotipos sexistas. La
Consejeria de Educacion concedié durante varios cursos incentivos a
estudiantes de Formacién Profesional que eligiesen titulaciones que
tradicionalmente han sido consideradas femeninas o masculinas para lograr
una representacion mas equilibrada del alumnado de ambos sexos. Se
reguld mediante la Orden de 30 de marzo de 2006, por la que se establecen
incentivos para fomentar una representacion mas equitativa del alumnado en
ciclos formativos con alto grado de insercion laboral y con desequilibrio en
la relacion entre alumnos y alumnas en el curso escolar 2006/2007. EI 11
Plan Andaluz de Formacion Profesional 2011-2015, aprobado por Acuerdo
del Consejo de Gobierno de 30 de noviembre de 2011, presta una especial
atencion a la igualdad de género, sefialando que el Plan presente ser un
elemento fundamental para mejorar la situacion de las personas frente al
empleo, siendo prioritario por tanto, atender a las necesidades de mujeres y
hombres de forma equitativa para conseguir un impacto eficaz e igualitario
en la poblacién beneficiaria, para lo cual la igualdad de género se establece
como un principio de calidad de la formacion profesional, siendo transversal

en la planificacion de la misma.

A continuacién presentamos de los recursos educativos de mayor interés en
temas de igualdad, mejora de la convivencia y prevencién de la violencia de género
promocionados por la Junta de Andalucia que han sido de utilidad en centros
educativos. Este tipo de materiales (materiales curriculares, guias, premios...) se
difunden esencialmente por medio de las paginas web de la Consejeria de Educacion,
del Instituto Andaluz de la Mujer y de otros medios digitales especificos y

especializados en temas de igualdad:
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TIPO DE DENOMINACION
RECURSO
Materiales -Aprender a cuidar y a cuidarnos. Experiencias para la autonomia y la vida cotidiana. Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia.

curriculares

Consiste en una experiencia escolar de trabajo en aula con el tema de la autonomia personal y los saberes domésticos.

-Cambios Sociales y Género. Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia. Se realiza este trabajo para ofrecer propuestas que sirvan
para adaptar los contenidos de la asignatura optativa Cambios sociales y género al aula. Ademas, contiene una guia para el profesorado.

-Interculturalidad, feminismo y educacion. Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia. EI material pretende introducir una
perspectiva feminista en las relaciones que tienen lugar en la escuela entre los miembros de distintas culturas.

-Un Mundo por Compartir. Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia y Asociacién Andaluza por la Sociedad y Paz. Es un material
didactico que ayuda a la comprension y superacién de las desigualdades de género y favorece la comprensién de la importancia de no
discriminar a las mujeres.

-Propuesta didactica: Planta cara a la violencia. Ponle cara a la igualdad. Se pretende dotar al profesorado de una serie de actividades,
recursos y orientaciones metodologicas que posibiliten el mejor trabajo con el alumnado de Secundaria en el aula y hacerles participes de la
campafia paralela puesta en marcha por la Asociacion Red de hombres por la Igualdad.

-Coeducacion 2.0: Cuaderno de actividades para trabajar la coeducacion transversalmente. EI manual es un recurso para el profesorado de
los centros de educacion secundaria y a la persona responsable de coeducacién. Se pretende trabajar de forma transversal e interdisciplinar la
perspectiva de género en el curriculo y fomentar la sensibilidad en los temas de género. Se suministra una bateria de actividades que
posibilitan trabajar la coeducacién desde diversas areas. Hace uso de las nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacion para
abordar el trabajo. Cuenta con un cuaderno de actividades con 23 actividades coeducativas donde se reflexiona sobre el papel de la mujer a
lo largo de la historia y en la actualidad. Se posibilita un trabajo muy autonomo del alumnado procurando que descubra por si mismo las
respuestas a las cuestiones planteadas.

-Hagamos visibles a las mujeres. Materiales didacticos para la igualdad. La Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social a través del
Instituto Andaluz de la Mujer hace un analisis del sexismo en los materiales escolares abarcando los conceptos explicitos, implicitos,
presentes y ausentes; el lenguaje utilizado y las imagenes e ilustraciones. Incorpora propuestas de actividades con fichas y material de
evaluacion.

-Materiales didacticos de la Consejeria de Educacion y el Instituto Andaluz de la Mujer para la prevencion de la violencia de género. Cuenta
con unidades didacticas dirigidas a educacién primaria, educacién secundaria y personas adultas.

0 Coeducando y Compensando.
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o0 Construyendo igualdades.

0 Abordaje del Curriculo de Filosofia y Ciudadania desde la perspectiva de género.

o Materiales bilinglies y nuevas tecnologias para una perspectiva de género.

0 Un mafana posible: una escuela para todos y todas.

0 Todos y todas somos iguales.

0 Las paredes hablan de ... mujeres.

o0 Visibilizacion de las mujeres en el curriculum de Secundaria.

0 Las Constituyentes - 27 mujeres pioneras de la Historia de Espafa.

0 E.S.O por la Salud: Propuesta para incorporar de forma curricular la Promocion de la Salud y la Coeducacion.
0 Las maestras de la Republica. Unidad didactica.

o0 Elalma de los cuentos: Los cuentos como generadores de actitudes y comportamientos igualitarios.
0 Laciudadaniay los derechos de mujeres y hombres.

0 Adaptaciones teatrales Construyendo la Igualdad Prevenimos la Violencia de Género.

Guias

-Guia de buenas practicas para favorecer la igualdad entre hombres y mujeres en educacién. Consejeria de Educacion de la Junta de
Andalucia. Se hace diagnostico de la situacion escolar, identificando los problemas y obstaculos existentes en los centros y se proponen
intervenciones alternativas para mejorar las condiciones de igualdad de género en esos espacios educativos.

-¢Conoces a ...? (I) Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia. Son una Guia didactica, por un lado, y fichas de trabajo con biografias
de mujeres de diferente origen y extraccion social, por otro.

-¢Conoces a...? (11) Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia. El trabajo anterior se completa con una nueva Guia didactica y fichas
de trabajo con nueve biografias de mujeres relevantes.

-El misterio del chocolate en la nevera. Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia e Instituto de la Mujer. Esta publicacién pretende
reconocer como imprescindibles para nuestras vidas los saberes de cada dia en las relaciones entre las personas que conviven en una casa.
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-Contar cuentos cuenta. Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia e Instituto de la Mujer. Se hace un andlisis critico a los
estereotipos que transmiten la literatura infantil y juvenil y se presenta también una guia de recursos para utilizar el cuento en la transmisién
de valores no sexistas.

-Guia para la participacion en las Comisiones de Convivencia Escolar. Se hace una publicacion en colaboracion con las personas que
componen las Comisiones Provinciales de Seguimiento de la Convivencia Escolar, para ofrecer a las Comisiones de Convivencia de los
centros la informacidn y formacién que necesitan para realizar su trabajo en aras a obtener una mayor participacion democratica y la
promocion de la cultura de paz y la mejora de la convivencia.

-La igualdad, un trabajo en equipo. El Instituto Andaluz de la Mujer en colaboracién con la Consejeria de Educacion ponen en marcha un
programa que pretende favorecer, entre la poblacion andaluza, un cambio de mentalidad que rompa los estereotipos de género para
generalizar la implicacion de los hombres en la corresponsabilidad de la vida familiar y asi fomentar una mayor participacion de las mujeres
en el mercado laboral en condiciones de igualdad. Se edita un material denominado La igualdad, un trabajo en equipo que se compone de
tres publicaciones que van dirigidas al profesorado, el alumnado y al &mbito familiar. Se pretende sensibilizar y concienciar a la comunidad
educativa de la importancia de equilibrar las responsabilidades familiares y los trabajos domésticos.

-Guia para padres y madres con hijas adolescentes que sufren violencia de género y El novio de mi hija la maltrata. ; Qué podemos hacer? Se
trata de dos guias editadas por el Instituto Andaluz de la Mujer, que es fruto de la experiencia vivida en los grupos de apoyo a las familias
que se ven afectadas por problemas de violencia de género con sus hijas. En estos grupos se demanda formacién, apoyo y orientacion ante
una situacién no esperada y que es desconocida por lo que se ofrecen estas guias que, segin el Instituto Andaluz de la Mujer, pretenden
convertirse en una herramienta para ayudar a otras familias a afrontar la violencia de género que sufren sus hijas, asi como para ayudar a
profesionales que trabajen en este ambito.

-Para vivir en igualdad.

-Diferentes e iguales.

-Simuladores ilustrativos y formativos desde una perspectiva de género para la formacion profesional inicial.
-Guia contra el bullying homofébico. Accién Diversa LGTBHI.

-Guia para chicas.

-Guia didactica para el uso educativo de cortometrajes.

Premios

-Edicién de los premios Rosa Regas. La Consejeria de Educacién, Cultura y Deporte institucionaliza estos premios que tienen como objetivo
reconocer la calidad de materiales escolares que destacan por su valor coeducativo. Sirven para promover la elaboracién y publicacién de
materiales curriculares que desarrollan en el alumnado capacidades cognitivas, emocionales y éticas sin sesgos sexistas. Los premios tienen
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periodicidad anual y es de destacar la amplia participacion y la calidad de los trabajos que se presentan.

-Poesia de Mujer. Se pretende con la edicion de estos materiales reconocer el trabajo poético de multitud de mujeres que, por ser
discriminadas por razones de género, no han visto publicada su actividad artistica. Al mismo tiempo, se busca que en los textos escolares,
aparezcan en igualdad con los hombres las obras de estas mujeres y no sean silenciadas y ocultadas. El trabajo publicado con esta iniciativa
se compone de una antologia de poetas de los afios 80 y unas propuestas didacticas.

-Cuentos por la Igualdad. Se han celebrado certdmenes de cuentos por la igualdad partiendo del enorme poder de crear ideas que tiene este
tipo de materiales en los mas jovenes y, ademas, para romper con los tradicionales cuentos que estan Ilenos de estereotipos sexistas.

Campafas

-La violencia no es un juego.

-Campafia de sensibilizacién en el &mbito educativo ante el 25 de noviembre
-Dia internacional contra la violencia hacia las mujeres.

-Campafia anual El Juego y el Juguete no sexista, no violento.

-Campafia anual del 8 de marzo en el &mbito educativo.

-Campafia Vivir los Cuentos en la que publicé una Guia para contar cuentos como material didactico para coeducar.

Portales de internet

-Portal de Igualdad. http://portal.ced.junta-andalucia.es/educacion/webportal/web/portal-de-igualdad

Es una plataforma de la Consejeria de Educacién de divulgacion de experiencias educativas en materia de igualdad. Sirve como lugar de
encuentro de toda la comunidad educativa de Andalucia. Ofrece también un catalogo de publicaciones, experiencias, normativa y enlaces de
interés, con objeto de facilitar la aplicacion de los criterios de igualdad de género en el ambito educativo.

-Portal de Convivencia. http://portal.ced.junta-andalucia.es/educacion/webportal/web/convivencia-escolar

Es una plataforma de la Consejeria de Educacién abierta a toda la comunidad educativa. Pretende divulgar las experiencias en materia de
convivencia. También ofrece publicaciones, experiencias, normativa y enlaces de interés. Destacan los materiales sobre practicas evaluadas y
contrastadas para su aplicacion en los centros.

-Portal Averroes. http://portalaverroes.ced.junta-andalucia.es/educacion/portalaverroes/portaleseducativos

Es una plataforma de la Consejeria de Educacién que alna diversos portales educativos. En el terreno que nos ocupa incorpora los dos
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portales expuestos anteriormente. Ademas, cuenta con materiales orientados a la coeducacion en su banco de recursos.
-Area temética de Coeducacion en la pagina web del Instituto Andaluz de la Mujer. http://www.iam.junta-andalucia.es/

Dentro de la pagina web del Instituto Andaluz de la Mujer de la Consejeria de Igualdad y Politicas Sociales, ademas de mostrar una gran
cantidad de informacion sobre igualdad y violencia de género, se ofrece un area concreta para coeducacion. Esta organizada en los siguientes
apartados: Desarrollo normativo con legislacion andaluza relacionada con la coeducacién y Campafias realizando difusién de informacién
muy variada (cuadernos didacticos, publicaciones de difusion, tablas de evaluacién, etc.) sobre las distintas campafias promovidas por el
Instituto Andaluz de la Mujer que se dirigen al ambito educativo.

-Area temética de Igualdad en la pagina web del Instituto Andaluz de la Juventud. Dentro de la pagina web del Instituto Andaluz de la
Juventud de la Consejeria de Igualdad y Politicas Sociales, denominada Patio Joven, existe un area llamada Mira por la Igualdad. En este
apartado se plantean aspectos informativos, de sensibilidad, de formacion y otras cuestiones relacionadas con los valores de igualdad y contra
la violencia de género. Una de las partes tiene que ver con la Escuela de Igualdad que organizan el Instituto Andaluz de la Juventud y
Instituto Andaluz de la Mujer con el objetivo de formar a jévenes en estas materias.

Proyectos y estudios

-Proyecto Intercambia. En el afio 2005 nace la Red Intercambia a nivel estatal. Surge por iniciativa del Instituto de Formacion del
Profesorado, Investigacion e Innovacion Educativa, del Ministerio de Educacion y del Instituto de la Mujer del Ministerio de Igualdad en
colaboracion con los organismos de Igualdad y las Administraciones educativas de las Comunidades Auténomas. Se desarrolla en el Centro
Nacional de Innovacién e Investigacién Educativa del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, el Servicio de Convivencia e Igualdad de
la Direccion General de Participacion y Equidad de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte de la Junta de Andalucia y el Instituto
Andaluz de la Mujer. El objetivo fundamental es la profundizacion en la convivencia de la comunidad educativa y la defensa de los derechos
humanos propiciando el estudio y la investigacion.

-Estudio Estatal y Estudio Andaluz Igualdad y prevencion de la violencia de género en la adolescencia 2010. En 2010, el Observatorio para
la convivencia escolar en Andalucia presenta el Estudio estatal y andaluz sobre Igualdad y prevencion de la violencia de género en la
adolescencia y juventud. Dicho estudio se realiza en colaboracién con las otras Comunidades Auténomas, el Ministerio de Igualdad y de
Educacion y la Universidad Complutense. Participaron mas de 11.000 alumnas y alumnos de diversas Comunidades Auténomas de los que
3.236 eran de centros educativos andaluces. El alumnado pertenecia a tercero y cuarto de la ESO, Bachillerato, Ciclos Formativos de Grado
Medio, Ciclos Formativos de Grado Superior y Programas de Cualificacion Profesional Inicial, También respondieron al cuestionario el
profesorado y equipos directivos.

-Proyecto Andalucia Detecta. El proyecto ha permitido la realizacion de dos estudios en el afio 2011 de caracter educativo donde se analizan
aspectos relacionados con la violencia de género y los y las menores, adolescentes y jévenes. El primero de ellos es Andalucia Detecta-
Andalucia Previene: Sexismo y Violencia de Género en la Juventud Andaluza. Resultados y recomendaciones para la prevencion. Un
segundo estudio ha sido Andalucia Detecta-Andalucia Interviene: Las consecuencias de la Exposicion a Violencia de Género en Menores.
Resultados y recomendaciones para la intervencion. Ambos estudios han sido promovidos por la Consejeria de Educacién, Cultura y Deporte;
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el Instituto Andaluz de la Mujer y el Instituto Andaluz de la Juventud. Se ha pretendido realizar un diagnéstico que facilite el disefio de
programas de prevencién e intervencion contra la violencia de género en la juventud y para menores expuestos y expuestas a esta violencia.
El Proyecto ha estado dirigido a profesionales que trabajan con jovenes en diversos &mbitos educativos.

-Investigacion Exito escolar y Género. La Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte ha sido la impulsora de esta investigacion. La
Consejeria ha querido estudiar las causas de la menor tasa de alumnos que de alumnas en Educacion Secundaria y cuales son las diferencias
en namero de repeticiones y abandonos prematuros de los estudios.

-Informe sobre la situacion de la coeducacion y la prevencidn de la violencia de género en los centros educativos de Andalucia 2010-2012.
Este estudio hace un profundo andlisis de las intervenciones realizadas desde el &mbito educativo en temas de educacion y violencia de
género en los centros educativos de Andalucia durante los afios 2010 a 2012. El informe esta realizado por un amplio equipos de
profesionales de la educacion por encargo del Consejo Escolar de Andalucia y se aprob6 en reunién de su Pleno el 12 de Diciembre de 2013.
Aborda multitud de aspectos relacionados con la coeducacion y la violencia de género realizando un detenido analisis en cada uno de ellos.

-Estudio sobre evaluacion del | Plan de Igualdad entre hombres y mujeres en educacion. Informe Ejecutivo. La Direccion General de
Participacion y Equidad de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte solicita a la Agencia Andaluza de Evaluacion Educativa un
informe de resultados del Plan, en cuya elaboracién Andalucia fue pionera, que se presenta en Febrero de 2015. Se prendia estudiar y valorar
los avances que se habian producido en el ambito educativo, desde la puesta en marcha del Plan, en los niveles de concienciacion y
sensibilizacién sobre la igualdad de género entre hombres y mujeres y en el desarrollo de un enfoque transversal de la perspectiva de género
en todas las acciones educativas.

Cuadro 3. Recursos educativos para la intervencion en materia de igualdad promovidos por la Junta de Andalucia
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Tratamos, a continuacion, otras acciones educativas que la Junta de Andalucia ha

promocionado:

e Premios lrene: La paz empieza en casa.

Estos premios no son convocados por la Junta de Andalucia. Los convoca el
Ministerio de Educacion pero se promocionan de manera importante en
Andalucia destacando el numero de centros andaluces que participan y los
premios obtenidos en cada una de sus ediciones. Comienzan en el 2007 y su
objetivo es premiar experiencias educativas, materiales curriculares y de
apoyo e investigaciones educativas que contribuyan a prevenir y erradicar
las conductas violentas y a promover la igualdad y la cultura de la paz.
Pretende, de forma complementaria, desarrollar estrategias de convivencia
igualitaria entre mujeres y hombres.

e Concurso de redaccién sobre lgualdad de Género.

Se realiza mediante un convenio de la Consejeria de Educacion con la
Fundacion José Tomas que se firma en el afio 2010. Se trata de un concurso
de redaccion escolar sobre igualdad de género que va dirigido al alumnado
de 4° de ESO de cualquier centro docente de Andalucia sostenido con
fondos publicos.

e Camparia del Dia Internacional contra la Violencia hacia las Mujeres.

El Instituto Andaluz de la Mujer ha abordado diferentes temas en cada afio
que tocan diversos aspectos vinculados con el rechazo a la violencia de
género y la igualdad. Algunos ejemplos son “Los derechos de las mujeres
son derechos humanos”, “Guia para chicas. Cémo prevenir y defenderte de
las agresiones”, “Coeducacion”, “Coeducar: una alternativa a la violencia
sexista”, “Hay miradas y miradas”, “Sin ningun género de violencia”,
“Valorar las diferencias: Prevenir la Violencia”, “Abre los ojos: el amor no
es ciego”, “Tratame bien”...

e Campaia “La violencia no es un jueqo”.

Es una campafia dirigida a sensibilizar y prevenir la violencia de género que
pretende, ademas, garantizar un tratamiento digno de la imagen de las
mujeres. Se recurre al juego y los juguetes para incentivar que el consumo
de estos se haga con criterios no sexistas 0 que generen actitudes permisivas

hacia la violencia de cualquier indole.
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Se inicia en 2011 a través de las redes sociales y canales tematicos con
presencia en Facebook, Tuenti y Youtube. Se busca la participacion de la
ciudadania en general pero se presta una especial atencion a los y las
profesionales de la educacion, las familias y el alumnado adolescente.

Camparia del Juego v el Juguete No sexista, No violento.

Se realiza aprovechando la proximidad de las fiestas navidefias. Sus
objetivos educativos aspiran a revisar la importancia de la socializacién de
género en los primeros afios de vida propiciando que los menores se inicien
en la cercania de los valores educativos gque eviten la violencia de género.
Por otro lado, se busca la sensibilizacion y concienciacién de la poblacion
en general y a la comunidad educativa en particular para lograr eliminar el
consumo de muchos juegos Yy juguetes con un marcado contenido sexista y
violento. La campafia quiere contribuir al desarrollo de actitudes y
comportamientos de cooperacion, respeto a la diferencia y relaciones de
igualdad en la infancia y juventud.

Camparia “Que la iqualdad entre en tus planes”.

Se pretende mediante el tratamiento educativo de tematicas relativas a la
igualdad, la conciliacion y el empoderamiento de las mujeres a traves de su
contribucion a lo largo de la historia, hacer que la discriminacién por
razones de género se logre eliminar.

Se realiza en el &mbito educativo, especificamente en centros de Educacion
Primaria, centros de Educacion Secundaria y centros de Educacion
Permanente, sostenidos con fondos publicos. La informacion también llega
los Centros del Profesorado y Delegaciones de Educacion.

Escuela de igualdad.

Se realiza con la idea de transmitir los valores de igualdad utilizando
diversos recursos en donde la informacion, la reflexion y anélisis conjunto,
cobran un papel fundamental. Se han desarrollado varias ediciones de la
Escuela que organiza el Instituto Andaluz de la Mujer y el Instituto Andaluz
de la Juventud en donde participan jovenes de entre 14 a 17 afios de toda
Andalucia. Es un espacio de encuentro educativo fuera del entorno formal
donde se crean redes sociales de jovenes de Andalucia que se convierten en

personas activas en defensa de la igualdad y que estdn en contra de la
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violencia de género. Se utiliza una metodologia participativa que fomente la
creatividad y el pensamiento autonomo.

e El uso de las Tics en la prevencion de la violencia de género en la

adolescencia. El Instituto Andaluz de la Juventud presta una especial

atencion a este campo efectuando recomendaciones en su pagina web y
participando en reuniones y congresos sobre este aspecto. Se plantean
indicaciones para el control que se llega a producir a través de estas nuevas
tecnologias en especial en las parejas jovenes.

Por otra parte, el 1V Congreso sobre Violencia de Género celebrado en
Andalucia se centré en el impacto de las Tics en la violencia contra las
mujeres.

e Propuesta de los indicadores que habran de integrar el Sistema de

Indicadores del Observatorio Andaluz de la Violencia de Género.

La Direccion General de Violencia de Género y Asistencia a Victimas esta
trabajando en lo que sera el Sistema de Indicadores del Observatorio
Andaluz de la Violencia de Género. Exponen que un sistema de indicadores
es un elemento altamente estratégico de seguimiento y evaluacién que
aporta conocimiento como si se tratara de una fotografia de la realidad en un
momento determinado, ayudando asi a la toma de decisiones tanto a nivel
técnico como a nivel estratégico. Ya han definido un primer documento
donde se plantean dos cuestiones de interés para este estudio. La primera es
un apartado de indicadores relacionados tanto con agresores como con
victimas menores de 20 afios. La segunda es una dimension de medidas en
el ambito educativo, con participaciéon de la Consejeria de Educacién, que
recoge indicadores sobre programas realizados para el fomento de la
coeducacion en materia de violencia de género, alumnado asistente a los
cursos de esta materia, iniciativas realizadas a favor de la erradicacion de la
violencia de género en centros escolares y personas con formacion en
igualdad de género y de violencia de género incorporadas en los centros

escolares.

5. Formacion del profesorado y de agentes sociales.

La formacion en materia de igualdad hacia el profesorado y otras entidades de la

comunidad educativa es algo que fundamental por varias razones. En primer lugar por
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ser algo muy demandado por estos colectivos educativos que viven continuas
situaciones que deben atender y prevenir pero no poseen la suficiente formacion
especifica. Ademas, las instituciones educativas y sociales, cada vez mas apuestan por

docentes que manifiesten y defiendan roles sociales igualitarios.

En segundo lugar porque sin esta formacion se puede estar transmitiendo un
curriculo oculto, muchas veces ni siquiera realizado de forma consciente, pero que cala

en el alumnado y refuerza estereotipos y comportamientos sexistas.

En tercer lugar, porque no solo es necesario ser sensible a la desigualdad y a una de
sus terribles manifestaciones como es la violencia de género. También es clave saber
detectar las situaciones que no son reconocidas facilmente y en toda su magnitud por el
alumnado, como la violencia de género, para que desde la comunidad educativa se

pueda prevenir e intervenir de manera eficaz.

En multitud de normas legales y planes de intervencion educativa, como se ha
expuesto anteriormente, se sefiala a la formacion como un pilar para poder cambiar las

actitudes sexistas y transformarlas en relaciones igualitarias entre mujeres y hombres.

En este orden de cosas, las normas legales y las acciones aprobadas por la Junta de
Andalucia en materia de formacion de género, lo hacen desde el punto de vista de la
transversalidad sin olvidar actividades especificas para determinadas cuestiones que
requieren una mayor especializacion y profundidad. Se han establecido una serie de
contenidos o temas prioritarios como son la educacion afectivo-sexual y la inteligencia
emocional, la prevencién y resolucion por vias pacificas de los conflictos, la
incorporacion al curriculo educativo de la visibilidad de las mujeres y de sus
aportaciones en todos los campos del saber, el uso de un lenguaje no sexista ni
excluyente donde se manifieste tanto la existencia de hombres como de mujeres en
igualdad, la educacién para la corresponsabilidad y la autonomia personal en el ambito
domeéstico, y en lo que afecta de manera directa a la violencia de género, su deteccion

precoz.

Las actuaciones que se realizan pretenden apoyar a los profesores y profesoras que
se impliquen en grupos de trabajo, proyectos de innovacién, investigacion y
experimentacion educativa y planes de mejora, proyectos de coeducacién y acciones

relacionadas con la igualdad entre los sexos. En este sentido se han ido creando nuevas
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iniciativas como la puesta en marcha de una convocatoria anual para proyectos de
coeducacion, el apoyo a la formacion especifica para impartir la asignatura optativa
Cambios sociales y nuevas relaciones de género y el desarrollo de los contenidos

practicos de aprendizajes en responsabilidades familiares mas igualitarias.

Por otro lado se han incentivado lineas de colaboracion para la formacién entre el
Instituto Andaluz de la Mujer y la Consejeria de Educacion firmandose un convenio; se
ha prestado una especial atencion a la formacion de las personas de los servicios de
inspeccion educativa, red asesora, equipos directivos, gabinetes provinciales de
asesoramiento, profesorado en general y especifica para el profesorado responsable de
coeducacién en los centros, en materias de igualdad de oportunidades, coeducacion,

educacion sexual y violencia de género.

Con respecto a la formacién del funcionariado docente en précticas se introduce la
formacion especifica en género y coeducacion. A nivel general, se incorpora la
perspectiva de género en toda la formacion que se lleve a cabo en materia de juventud
como la que se realiza con personas mediadoras juveniles, agentes sociales y

profesionales.

La Red de Centros del Profesorado esta posibilitando que la formacion en materia

de igualdad para el profesorado en activo llegue a todas las etapas educativas y se
lleven a cabo anualmente cursos, grupos de trabajo, formacion en centros y otras

muchas actividades formativas de coeducacion e igualdad de género.
Los Centros de Profesorado han destacado los siguientes temas:

e Priorizar la formacion continua del personal de la red de formacion,
especialmente en aspectos de asesoramiento y dinamizacion de grupos de
trabajo.

e Creacion de la figura de colaborador/a de formacion con profesorado que
participe en tareas de asesoramiento. Los Centros del Profesorado contaran
con estas personas para la planificacion y el desarrollo de actividades
relacionadas con la coeducacion.

e Desarrollo de un plan de précticas de estudiantes de Magisterio y de
profesores de Secundaria en formacion inicial en proyectos de coeducacion.
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e Establecimiento de la tutorizacion del profesorado novel por profesores y
profesoras de colectivos y centros de innovacion, investigacion,
experimentacion o comprometidos en proyectos de coeducacion.

¢ Obligatoriedad de incluir en los cursos de profesorado novel un médulo de

coeducacion.

El Instituto Andaluz de la Mujer en colaboracién con la Consejeria de Educacion
ha desplegado un amplio plan de formacion que ha desarrollado intervenciones con

miles de docentes y personas pertenecientes a las AMPAS. Destacamos las siguientes:

e Proyecto Relaciona.

Es un programa de formacion realizado por el Instituto Andaluz de la Mujer
en colaboracion con el Instituto de la Mujer de Espafia que esta dirigido a
profesionales de la educacion. Es una actuacion de sensibilizacion y
prevencion contra la violencia de género que pretende promover la reflexion
sobre la violencia de género en los centros educativos y fomentar acciones
para su prevencion y eliminacion. Se realiza en centros educativos y en
todas las provincias mediante la puesta en marcha de talleres de formacion
con una duracion total de doce horas, divididas en tres o cuatro sesiones.

e Programa de formacidn para asociaciones de madres y padres que se ha

canalizado a través de las AMPAS, los Centros Provinciales del Instituto
Andaluz de la Mujer y de la red de Centros Municipales de Informacion a la
Mujer. Se trabaja con familias y centros educativos en la deteccion de
cualquier signo de violencia y ha profundizado en la coeducacién y la
cimentacion de una mayor convivencia pacifica e igualitaria. Se han creado
nuevos materiales de sensibilizacion y formacion para las familias y se han
abordado nuevos temas relacionados con la corresponsabilidad y la
conciliacion de la vida personal, familiar y laboral. Se han revisado los
materiales editados sobre violencia de género en el &mbito escolar editando
un importante documento denominado Propuesta de intervencion en materia
de coeducacién y prevencion de la violencia de género y realizando una
gran cantidad de talleres en sesiones de tres horas, que contaron con la
presencia de las técnicas de los Centros Municipales de Informacion a la

Mujer. Ademas se edita un nuevo material denominado Tratame bien...
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Se ha buscado motivar a las AMPA para que elaboren propuestas para llevar
a cabo proyectos coeducativos construyendo lineas de colaboracién a largo
plazo entre las AMPA y el personal técnico del Instituto Andaluz de la
Mujer y de los Centros Municipales de Informacién a la Mujer en los
programas coeducativos, credndose grupos de trabajo y una gran diversidad

de intercambios de experiencias.

A continuacion sefialamos otras actividades formativas de gran interés

organizadas por la Junta de Andalucia:

e Congreso Estatal sobre Convivencia Escolar Exito Educativo: Ensefiar y

Aprender a Convivir. EI Congreso celebrado en Jaén durante los dias 15, 16

y 17 de diciembre de 2011, estuvo organizado conjuntamente por el
Ministerio de Educacion y la Junta de Andalucia y tuvo caracter estatal.
Se organiz6 en cuatro ambitos tematicos: valores sociales, modelos
predominantes y convivencia; el aula, gestion de la convivencia, relaciones
interpersonales y comunicacién; participacion e implicacion de la
comunidad en la convivencia escolar y, por altimo, el centro, planes de
convivencia, planes de orientacién y accion tutorial y gestion del centro. En
todos los &mbitos se dedicd una especial atencion al fomento de la
convivencia en los centros educativos y a la profundizacion en la
coeducacion y la igualdad.

e Formacién abierta a la_comunidad educativa: curso COE-PAZ (2010-
2012).

Consiste en la realizacién de cursos a través de Internet mediante un Aula

Virtual de Formacion del Profesorado y los Centros del Profesorado. Se
llevd a cabo un curso de formacion de personas colaboradoras en
coeducacion y convivencia COE-PAZ, para formar la red regional de
colaboradoras y colaboradores en convivencia e igualdad. Hubo
participacion tanto de profesorado como de familias que con posterioridad
al curso han continuado el trabajo y celebraron las Jornadas Regionales
Seminario Coepaz. En estas Jornadas se definid el itinerario formativo que
seguiria la futura Red de personas colaboradoras, en materia de convivencia
e igualdad en los centros educativos.

¢ Programa Forma Joven.
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Es un programa de promocion de salud que pretende acercar a los lugares a
donde acuden los jovenes, informacion y formacion que atienden
profesionales de diferentes sectores.

El objetivo es ayudarles a decidir en la eleccion de opciones saludables en
sus vidas. El programa esta dirigido al alumnado de Educacion Secundaria
Obligatoria, Formacion Profesional y Bachillerato y se lleva a cabo desde la
Consejeria de Educacion, la Consejeria de Salud, la Consejeria de Justicia e
Interior, la Consejeria de Cultura y Deporte, el Instituto Andaluz de la
Juventud vy el Instituto Andaluz de la Mujer. En su realizacion participa
alumnado mediador que ha sido formado para esta tarea y los centros
educativos. En lo que afecta a la coeducacion y la promocion de la igualdad

de género, el programa trabaja los siguientes objetivos:

- La promocidn de relaciones sanas, seguras y satisfactorias.
- La igualdad entre hombres y mujeres.

- La eliminacién de comportamientos sexistas.

- La prevencion de sida, ETS y embarazos no deseados.

- La prevencion e intervencion la violencia de género.

Encuentros de sequimiento e intercambio de experiencias entre las

personas responsables del Plan de lqualdad en los centros educativos. Han

servido para fomentar la implementacion del Plan de Igualdad en los
centros educativos andaluces a través de Encuentros y Jornadas de
Seguimiento. Participa el profesorado encargado de la coordinacion de
coeducacion y han tenido caracter local, zonal o provincial, segun los
objetivos a cubrir en cada caso. Se han desarrollado en todas las provincias.
Los Encuentros y jornadas, de caracter informativo y préactico, se
promueven desde la Direccion General de Participacion y Equidad y, en
concreto, desde el Servicio de Convivencia e igualdad a través de los
Gabinetes provinciales de asesoramiento a la convivencia escolar. Se hacen
en coordinacion con la Direccion General de Innovacion Educativa y
Formacion del Profesorado, a través de la Coordinacion Provincial de
Formacidn, de forma que los Centros del Profesorado pueden participar en
su difusién y desarrollo y certificar la asistencia cuando se convoquen fuera

del horario lectivo.
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A modo de conclusién podemos decir que la formacién del profesorado en lo
que afecta a su capacitacion para abordar su tarea docente desde la perspectiva de la
coeducacién y la igualdad de género ha mejorado sensiblemente en los ultimos diez
afios. Segun los datos del Informe sobre el Estudio de evaluacion del | Plan de Igualdad
entre hombres y mujeres en educacion, uno de cada dos docentes se ha formado en este
sentido y ademas considera que la formacion recibida tiene un alto grado de
aplicabilidad en el aula. Se sefiala también que es necesario continuar la formacién en
coeducacion. En el balance de actuaciones realizadas destacan un importante numero de

congresos, jornadas y cursos.
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Capitulo 6. Metodologia de la investigacion

1. Introduccion.

Este capitulo expone los aspectos metodolégicospgrmiten comprender los
resultados de investigacion que presentamos enulapiposteriores. Para ello,
partimos de los objetivos cientificos planteadamapabordar, posteriormente, el
método y el disefio de la investigacion, la muedéraadolescentes que participan,
deteniéndonos en el procedimiento de muestreodmgeli instrumento utilizado en
la recogida de datos, el procedimiento seguido eemetogida de datos y las
cuestiones éticas consideradas y los resultaddismprares que estan relacionados

con la calidad de las medidas empleadas.
2. Objetivos e hipdtesis.

Esta investigacion analiza la situacion del alunenadolescente de Andalucia
en cuanto a la violencia de género estudiando mepeidon sobre esta situacion y
analizando intervenciones educativas y sociales @stn propiciando su
eliminacion. Planteamos a continuacion los objatietentificos generales de la

investigacion y, en cada caso, sus correspondiebjetvos especificos:

1. Explorar las percepciones que tienen los/as adaiess andaluces sobre la

violencia de género.

a. Conocer los estereotipos de género que asumes Edddescentes en

torno a los roles patriarcales de género.

b. Indagar en el concepto que tienen de violencia deem,
describiendo como perciben diferentes formas defestacion de la

misma (fisica y psicolégica).

c. Describir las actitudes tolerantes, de aceptacionra situacion de

violencia de género.
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d.

Indagar en la creencia sobre la culpabilidad dmuger maltratada

(mito de las mujeres maltratadas).

2. Saber si existen diferencias en los principalestroatos implicados en el

estudio de la violencia de género en funcién aelifies variables.

a.

Conocer si existen diferencias significativas en gehdo de
aprendizaje de los estereotipos, en funcion deergerila edad, la
educacién recibida y la experiencia vital proximéaaviolencia de

género.

Conocer si existen diferencias significativas erpéacepcion de la
violencia, en funcion del género, la edad, la edidcarecibida y la

experiencia vital proxima a la violencia de género.

Conocer si existen diferencias significativas es &ctitudes de
aceptacion de la violencia de género en funciérgdekro, la edad,
la educacion recibida y la experiencia vital préxienla violencia de

género.

Conocer si hay diferencias significativas en lanota del mito sobre
la culpabilidad de la mujer maltratada en funciéhgénero, la edad,
la educacion recibida y la experiencia vital préxienla violencia de

género.

3. Explorar e identificar los principales factoresgyctores de las actitudes ante

la violencia de género.

a.

Estudiar los estereotipos de género como factaedigiores de las

actitudes ante la violencia de género.
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b. Estudiar el mito de la mujer maltratada como fagi@dictor de las

actitudes ante la violencia.

c. Estudiar la edad como factor predictor de las widi$ ante la

violencia.

d. Estudiar el género como factor predictor de lastualds ante la

violencia.

4. Conocer la valoracion que hacen los/as adolescesitbse las acciones
educativas en contra de la violencia de géneroridisalas en los centros

educativos andaluces.

a. Saber qué piensa el alumnado sobre las accionesateds
relacionadas con la igualdad y en contra de leermb de género en

los centros.
b. Conocer su percepcion sobre el machismo en suocentr

c. Saber si hay diferencias significativas en funadéhgénero y la edad

en la valoracion de las acciones.

A continuacién se presentan las hipétesis de imgasbtn en relacion con los
objetivos expuestos. Estas hipotesis han sido @aslg sustentadas con la literatura
cientifica en capitulos previos. Asi, con respat@bjetivo uno, se plantean las

siguientes hipétesis:

1. Hipotesis 1.1. Existe un elevado grado de interamion de estereotipos de
género que representan creencias y roles patearcantre los/as

adolescentes.
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2. Hipodtesis 1.2. Los/as adolescentes mantienen uragaeon de la violencia
de género relacionada con el concepto de violdigi@a prevaleciendo éste
frente al concepto y percepcion del significadolal@iolencia psicolégica
como forma también de expresion de la violencigétero.

3. Hipdtesis 1.3. Los/as adolescentes muestran agsitidlerantes hacia la
violencia de género justificandola en aspectos ceimamor, el miedo, el

rechazo a la soledad, entre otros.

4. Hipotesis 1.4. Los/as adolescentes mantienen el aeila mujer maltratada,
creencia que refleja la justificacion de la violenen la culpabilidad de las

mujeres que la sufren.
En relacion al objetivo 2, se plantean las sigaghipotesis:

1. Hipotesis 2.1. Existen diferencias significativased grado de aprendizaje de
los estereotipos en adolescentes, en funcion aelrgéla edad, la educacion

recibida y la experiencia vital proxima a la viatende género.

2. Hipétesis 2.2. Existen diferencias significativas k& percepcién de la
violencia, en funcion del género, la edad, la edidoa recibida y la

experiencia vital proxima a la violencia de género.

3. Hipotesis 2.3. Existen diferencias significativas ¢éas actitudes de
aceptaciéon de la violencia de género en funciongdslero, la edad, la

educacion recibida y la experiencia vital proxinia giolencia de género.

4. Hipodtesis 2.4. Existen diferencias significativasl@ creencia del mito sobre
la culpabilidad de la mujer maltratada en funci@t género, la edad, la

educacion recibida y la experiencia vital proxinia giolencia de género.
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Para el objetivo numero tres planteamos las sitgsehipotesis, relacionadas
con factores predictores de la violencia de géyegoe ya han sido avaladas con
literatura cientifica en el capitulo cuatro. Lapdtesis planteadas relacionadas con
la identificacion de factores predictores son:

1. Hipdtesis 3.1: Las actitudes tolerantes, de aceptaante la violencia de
género se asocian a la percepcion sobre la vielesheigénero que tienen

los/as adolescentes.

2. Hipotesis 3.2: Hay estudios que ponen de manifigsi® las actitudes de
aceptacion de la violencia disminuyen con la e@atb no ha sido estudiado
en la poblacion adolescente, por lo que se comviemt una hipotesis para

nuestro estudio.

3. Hipotesis 3.3: El mito de que la mujer tiene lapaude la situacion de
violencia se relaciona con las actitudes de aceEptade la violencia de

género.
Por ultimo, en relacion al objetivo cuatro se pant las siguientes hipotesis:

1. Hipotesis 4.1 Los/as adolescentes valoran positvéen las actuaciones
relacionadas con la igualdad y la no violencia de#ladas en los centros

educativos de Andalucia.

2. Hipotesis 4.2. Existen diferencias significativas k& valoracion de las
actuaciones en funcién de la edad y el género.

3. Método y disefio de la investigacion.

La investigacion sigue un estudio descriptivo basad la realizacion de
encuestas con el fin de describir las percepcignastitudes sobre la violencia de
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género y las valoraciones que realizan los y ladeadentes sobre las acciones
educativas que trabajan en pro de la igualdad molaviolencia, especialmente

aquellas que vivencian en sus centros educativosfeleencia.

Para ello, el estudio combina diferentes tipos dei que permiten dar

cobertura a los objetivos cientificos:

A. En primer lugar, adopta wtisefio ex post factbasado en la realizacion de
una encuesta que nos permite sdbsr percepciones que tienen los/as
adolescentes andaluces sobre la violencia de gérertravés de la
exploracion de los estereotipos de género apresdidotorno a los roles
patriarcales de género, el concepto de violenciagg@eero, describiendo
como perciben diferentes formas de manifestaciénadmisma (fisica y
psicoldgica), describiendo las actitudes tolerantesstradas ante una
situacion de violencia de género y la creenciaesdérculpabilidad de la
mujer maltratada. Este tipo de disefio, permite rabteresultados
descriptivos sobre las valoraciones que hacensl@alescentes andaluces
acerca de las acciones educativas a favor de ddgd y su percepcion del

machismo en sus centros educativos.

B. En segundo lugar, se sigue disefio comparativo causapara explorar
diferencias en funcion a variables sociodemogracafuncion del género,
la edad, la educacion recibida y la experiencial yitoxima a la violencia de
género. Este disefio permite aproximarnos a lasediée&as en el aprendizaje
de estereotipos de género, en la percepcion dekptmde violencia, en las
actitudes de aceptacion y en el mito de la culpkdl de la mujer
maltratada. Resulta de interés saber si hay dd&smen funcion de la edad y
del género en cuanto a las valoraciones que hactas @dcciones educativas.

Asi como también es un disefio que nos permite canpasaber si hay
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diferencias en cuanto a los estereotipos de gén&s actitudes tolerantes
entre adolescentes que han participado en la EBsdeelgualdad y los que

no.

C. En tercer lugar y de forma complementaria se sigtécnicas de
segmentacion, basadas en la aplicacion de técdeawineria de datos,
especificamente se aplican los arboles de dec{§érez y Santin, 2008,
Berlanga, Rubio y Vila, 2013). Estas técnicas pmmidentificar factores
predictores de las actitudes tolerantes hacia ddeniia de género que
denotan perfiles de adolescentes vulnerables iesga. La identificacion de
factores predictores puede ayudar a orientar aones especificas en esta

materia.

A continuacién describimos el procedimiento de rtreesy las caracteristicas
de los/as participantes, para detenernos despuéda eaxplicacion de los

instrumentos de medida utilizados y sus indicaddeesalidad.
4. Participantes y procedimiento de muestreo.

La muestra queda constituida por 875 adolescemidslueces de los cuales el
52.3% son hombres y el 47.7% son mujeres, el 51i&%n edades comprendidas
entre 14 y 16 ainos, el 48.2% entre 17 a 19 afo%2BP6 de la muestra tiene la
percepcion de no haber recibido una educaciontaexk12.1% considera que ha
recibido una educacion sexista. Asimismo, el 30d@4dos/as participantes en el

estudio conoce casos de violencia de género pré&enasu entorno.

Hemos incluido en la tabla 6.1 datos relacionadwsdos variables vinculadas
a la trayectoria vital de los/as participantes cqmo ejemplo el conocimiento de
casos de violencia en el entorno proximo por camaidque ayudan a comprender el

perfil muestral. La tabla 6.1 recoge una descripdétallada de la muestra.
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Tabla 6.1.

Variables sociodemogréficas y personales que desaria muestra

Variables Categorias Frecuencias Porcentajes
Género Hombre 458 52.3%
Mujer 417 47 7%
Mayores de o
. . . 50000 habitantes 466 53.3%
Municipio de residencia
Menores de 409 46.7%
50000 habitantes )
Edad 14 a 16 afios 453 51.8%
17 a 19 afios 422 48.2%
No ha r_e’C|b|d0_ 626 72 4%
educacién sexista
Percepg:!on sopre la N _Se muestra 134 15.5%
educacioén sexista recibida indiferente
Harecibido 105 12.1%
educacién sexista
No conoce casos
de violencia de 493 57%
Conocimiento de casos de gtznlirlj)egtrglmos
violencia de géneroenel . . 107 12.4%
indiferente
entorno
Conoce casos de
violencia de 265 30.6%

género proéximos

Se sigue un muestreo estratificado por cuotas ridaieen cuenta diferentes
estratos como el tamafo de los municipios (mayaremenores de 50.000
habitantes), la edad y el género y dentro de cattate el tipo de estudios (ESO,
Bachillerato y FP). El universo a estudiar han $afoy los adolescentes andaluces
gue cursan tercero de E.S.O., Bachillerato y FrPinstituciones educativas de
Andalucia y que tienen entre 14 y 19 afos. Una traugspresentativa de esta
poblacion fue calculada considerando los datosRedrén Municipal de habitantes
del Instituto Nacional de Estadistica del afio 2GEgun el cual, la poblacion en
Andalucia entre 14 y 19 afios es de 547.640, senese la varianza poblacional en
las variables estudiadas por lo que se consider&a(9o estimado y g= 100-p=50%,
asumimos un error del +4% y un nivel de confianea @5.5% (2 sigmas). La
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muestra minima calculada fue de 625, no obstantel gmoceso de recogida se

obtuvieron datos de 875 adolescentes quedandoromeda como sigue:

NUMERO DE NUMERO DE
POBLACION NUMERO DE ENCFL,’gSTAS ENCFL,’gFfTAS
GENERAL ENCUESTAS POR | \ynicipios Y | MUNICIPIOS,
ANDALUCIA MUNICIPIO
8.449.985 RECOGIDAS GRUPO DE GRUPO DE
449, EDAD EDAD Y SEXO
RECOGIDAS RECOGIDAS
POBLACION Municipios 14,1516 | ,,, | HOMBRE | 128
ADOLESCENTE mayores ANOS MUJER | 114
ANDALUCIA 50.000 466 | o1 HOMBRE | 113
(UNIVERSO) habitantes 18,19 1 554
BB - ANOS MUJER | 111
) Municipios 14.15.16 HOMBRE | 110
NUMERO DE menores ANos | Y TmuIER [ 101
ENCUESTAS 409
50.000 HOMBRE | 107
TOTALES habitantes 17218’19 198
RECOGIDAS PARA e ANOS MUJER | o1
ANDALUCIA
(MUE%RA) 68 875 | TOTAL | 875| TOTAL | 875

Cuadro 6.1.Composicion de la muestra

En cada provincia se hacen dos grupos de mungcifae de mas de 50.000
habitantes y los de menos de 50.000 habitantes8 lpgevincias andaluzas arrojan
una media de mas de un 45% de poblacion en mupscige mas de 50.000
habitantes por lo que en la presente investigas@diheva a cabo un mismo namero
de encuestas en ambos grupos de municipios. Es todanunicipios con mas de
50.000 habitantes, un total de 28 en toda Andalgeiapretende efectuar encuestas.
En los municipios con menos de 50.000 habitanéesnhensa mayoria en cuanto a
namero de municipios pero con no mas de un 55%ob&gion, se seleccionan 4
municipios por provincia por un sistema aleatondoimatico, lo que da 32

municipios.
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En total se abarcan 68 municipids las provincias donde el niamero de
encuestas era impar, se adjudico la encuestadiiggiipo de municipios con mayor
poblacion, al de menos de 50.000 habitantes. Igneededimiento se aplico para la
divisién de encuestas por municipios en donde gel@dn las encuestas sobrantes
a los de mayor poblacién del grupo o se reducirtas @e menor, segun el niumero

de encuestas a repartir.

Se tienen en cuenta también dos grupos de edddt del6 afios y de 17 a
19 afnos. El grupo de 14 a 16 afios suman 263.9KonE, lo que supone un
48.19% del total de nuestro universo. El grupo deall9 afios suman 283.725
personas, lo que supone un 51.81% del total detrouesiverso. Al haber escasa
diferencia porcentual entre ambos grupos, en Ilsepte investigacion se realiza un
mismo numero de encuestas en ambos grupos de estadasla municipio. En los
municipios donde el nimero de encuestas fue inggaadjudicé la encuesta final al

grupo de edad con mayor poblacion, al de 17 &itS.a

Por dltimo, en cuanto al género el grupo de homlmeman 281.822
personas, lo que supone un 51.46% del total detrouasiverso. El grupo de
mujeres suman 265.818 personas, lo que supone .64%8del total de nuestro
universo. Al haber una escasa diferencia porcergnle ambos grupos, en la
presente investigacion se realiza un mismo niumerenduestas en ambos sexos en
cada grupo de edad en cada municipio. En los npiogidonde el nimero de
encuestas sea impar, se adjudico la encuestaafisako con mayor poblacion, al de

hombres.

Para seleccionar a cada participante se utiliz&istema aleatorio en los
Centros de Informacion Juvenil cumpliendo los reifjos estadisticos previstos.

Como la realizacion del cuestionario es voluntagiaalguna persona seleccionada
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no queria participar, se volvia a repetir el prooéshto aleatorio excluyendo a

guien no habia querido participar.
5. Instrumento y medidas.

En esta investigacion se utiliza un cuestionarigefitido “ad hoc” (ver en

Anexo) y validado que se compone de diferentes msmaes.

-Variables sociodemograficas, como la edad, sexe] de estudios y lugar de

residencia.

-Variables personales, relacionadas con la prapigettoria vital como es la
percepcion que tienen sobre la educacion recitbdaiderando si esta es sexista 0
Nno O su experiencia con casos de violencia de géeerel entorno proximo,
percepcion sobre el machismo en el centro educgtelgrado de creencia del mito

de la culpabilidad de la mujer maltratada.

-Escala sobre la “Percepcion de la Violencia degB@&en Adolescentes”, de 14
items divididos en tres subescalas: a) “Escalaes@prendizaje de los Estereotipos
de género” (6 items), b) “Escala sobre Actitudetefbmtes hacia la Violencia de
género” (5 items), c) “Escala sobre ConcienciaSighificado de la Violencia de
Género” (3 items). Los/as adolescentes sefalanlas|adirmaciones con las que
esté de acuerdo o en desacuerdo segun una esclldmdea de acuerdo) a 4
(totalmente de acuerdo). En la elaboracion de estala y subescalas se tiene en
cuenta la literatura cientifica (Pflieger Vazsor3@06; Yick y Agbajani Siewert,

2000) y otras medidas de referencia:

a) Para el disefio de items que conforman la Esoal@ Aprendizaje de género
y relacionados con los estereotipos de géneroese &n cuentk escala ATWS

(Attitudes Toward Women Scale, Spence y Helmrei@v8). Esta escala recoge
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creencias y estereotipos de género, e incluye emrsion corta 25 items, entre los
cudles destacamos sentencias como: “En las condgi@conOmicas actuales,
donde las mujeres trabajan fuera del hogar, losbhesndeben participar en las
tareas del hogar como lavar los platos y lavaof®t o “En general, las mujeres
deben ser consideradas como menos capaces pargbwiond la produccion
econdémica que los hombres”. No obstante, los iteuesse disefian para nuestro
trabajo, son méas funcionales, estan relacionadosla creencias machistas mas
vinculadas a la violencia de género como por ejemflonsidero que es el hombre
el que debe dar sustento econdmico a la familidElopapel fundamental del
hombre en la pareja es proteger a la mujer mieqguasa mujer debe centrarse en
cuidar del hombre”. Mas adelante se exponen enlleleyase presentan las
caracteristicas técnicas de esta escala, validaflecto para esta investigacion.

b) En el mismo sentido, para el disefio de los iteetgcionados con las
Actitudes Tolerantes hacia la violencia, se tiemeceenta literatura cientifica
(Ferrer, Bosch, Ramis, Torres y Navarro, 2006), aisho la escala Attittudes
Justifying Dating Violence Scale (Shen et al. 201&@3ta escala propone 12
circunstancias que justifican la violencia como e@mplo “amenaza con romper”,
“coguetea con otra persona’. Teniendo en cuentaessiala, se elaboran items que
plantean justificaciones funcionales vinculadastados emocionales de la victima
mas que referirlos a conductas concretas. Se ia@r@si, en nuestro instrumento
items relacionados con estados emocionales conue @g¢ el miedo, la soledad, la
pena, el amor, como motivos que justificarian uct#uwal tolerante de abuso y de

violencia. Mas adelante se exponen las caractar$stécnicas de la escala.

c) Por ultimo, la escala sobre Conciencia del fiado de la Violencia de
Género, se basa en los resultados de informesctécaie organismos expuestos
ampliamente en el primer y segundo capitulo, doedeexponen resultados

relacionados con el concepto de violencia de gépexas diferentes expresiones y
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formas de manifestacion, fisica, psicolégica, daetrob, etc. La escala disefiada
incorpora items como “Considero maltrato en la jpapeex pareja los insultos, las

humillaciones y los desprecios”. Mas adelante g®een las caracteristicas técnicas
de la escala.

- Escala sobre la “Valoracion de Acciones EducatiVgualitarias” en los
centros. Esta escala se disefia “ad hoc” para palsguinion de los/as adolescentes
sobre las actividades que se desarrollan en sussesn pro de la no violencia.
Recoge items del tipo “Me parece necesario queosnCentros educativos se
desarrollen intervenciones que fomenten los valaesigualdad de hombres y

mujeres”. Mas adelante se exponen las caractasd@cnicas de la escala.

Aunqgue hay estudios que sefialan que el uso dedd&las de autoinforme para
recoger datos de estudiantes puede estar sujetwomese respuestas falsas y
memoria inaccesible (Shen et al. 2012) otros tosbapmo el de Foshee et al.
(2004) ponen en valor los autoinformes como téenpara medir la violencia de

género.
6. Procedimiento de recogida de datos y cuestiong&ticas.

Los cuestionarios se han administrado contando leorolaboracion del
Instituto Andaluz de la Juventud de la Junta de aluda que los distribuye a
Centros de Informacion Juvenil, siguiendo el praoéehto estipulado para su
correcta administracion. Las personas encargadagstie tarea recibieron las
instrucciones necesarias para poderla acometetodas las garantias necesarias a
través de un documento elaborado denominado “ktrmes para responder a los

cuestionarios”, ademas contaron con la informapr@sencial que precisaron.

El cuestionario fue sometido inicialmente a unaepa piloto con alumnado de

las edades y caracteristicas previstas como pohladiana de este estudio.
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Siguiendo recomendaciones de la literatura cieatiél nGmero de participantes en
esta prueba piloto se debe situar entre los 15 au@fios (Kinnert y Taylor y
Schwarz 1996), entre los 30 y 50 (Dillon et al.94po inferior a 100 (Cea, 1996).
Nuestra prueba piloto conté con 23 participantesptueba piloto del cuestionario
se realiza en el Instituto de Ensefianza Secunthusllo” de Sevilla. Se realiza la
prueba con el cuestionario de 45 items inicialll8e&a a cabo con 23 alumnos y
alumnas de este centro. Las edades oscilan emstrddloy los 16 afos, franja de
edades mas baja del estudio que se realiza fintdngen personas de 14 a 19 afios.
Se han escogido estas edades para la pruebagmioémtender que a menor edad se
podrian detectar con mas facilidad los problemasadsancio al realizar la prueba y

entendimiento del lenguaje empleado. Participala @nueba piloto:
Tabla 6.2.

Participantes en el estudio piloto

Edad Numero Género

De 14 afios 1 Hombre

De 15 afios 11 4 Hombres y 7 mujeres

De 16 afios 11 5 Hombres y 6 mujeres
23 10 hombres y 13 mujeres

El procedimiento empleado es el siguiente:

Se explica el objeto de la prueba y se realizagbse un debate posterior a la
realizacion de la prueba sobre las dificultadeseimadas para entender lo que se
plantea en el cuestionario y la claridad del lejgyampleado. A su vez, se les
interroga sobre el grado de cansancio que les d@upido y si han encontrado la
prueba pesada.

En cuanto al grado de cansancio de la prueba deimcen que es bastante
soportable en lo que se refiere al tiempo y nolt@pesada. Estas afirmaciones se
corroboran analizando los tiempos empleados erdhzacion de la prueba. La
primera entrega del cuestionario cumplimentado reglyce a los 6 minutos de
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iniciarse y la ultima a los 19 minutos. Se estiramo tiempo medio de realizacion

de la prueba unos 15 minutos.

Por lo que respecta al lenguaje empleado en elticnago hay también
coincidencia en que se entiende bien en lineasrageseexceptuando algunas

palabras que pasan a revisarse.

En ningun caso se comenta con las personas elagjidastido de la encuesta.
Las personas elegidas utilizan exclusivamenteftarmacion que aparece escrita en
el cuestionario de la que disponen solo en el mtme&m que realizan el

cuestionario.

El procedimiento de recogida de la informacién esiza comenzando con el
envio a cada Direccion Provincial del Instituto Ahd de la Juventud del
documento sobre “Instrucciones para responderdestionarios” (Solo para uso de
la Direccion Provincial para poder resolver duda®l Cuestionario que se debe
administrar. En el documento de instrucciones geeafcan por provincia el
namero de encuestas totales a responder, los mimsialonde deben responderse
(de mas o menos 50.000 habitantes), las edades gearticipantes (de entre 14 a 16
y de 17 a 19 afos) y el nimero de hombres y deresuppue deben responder en
cada caso. Esta documentacién se acompafia de maalelDirector General del
Instituto Andaluz de la Juventud en el que se esgmelos objetivos de la
investigacion y se solicita colaboracion. Estecpso se inicia en Diciembre de
2014.

Cada Direccion Provincial del Instituto Andaluz ldeJuventud analiz6 si se
cuenta con Centro de Informacion Juvenil Municipah las localidades
seleccionadas en su provincia. En donde no selmrtan Centro de Informacién
Juvenil Municipal en alguna de las localidadescegbmadas, se busco una localidad

con Centro de Informacion Juvenil Municipal que e@liera las mismas
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caracteristicas en cuanto a numero de habitantesn{ds o menos 50.000
habitantes). A continuacion se distribuyeron logstiwnarios a los Centros de
Informaciéon Juvenil Municipal de los municipios qles corresponde con las
instrucciones concretas de niumero de encuestasdpdes y sexo en cada localidad
(Figuran en una hoja individual por provincia erdetumento sobre “Instrucciones
para responder los cuestionarios”). Por otro ladkmla Direccion Provincial del
Instituto Andaluz de la Juventud valoro si el cigestrio lo remitia a los Centros de
Informacion Juvenil Municipal en las localidadesfermato digital o en formato
papel. Esto dependia de las posibilidades quertuciada Centro de Informacién
Juvenil Municipal de pasar a papel el cuestionai® su zona ya que es
imprescindible que cada participante lo entregudenato papel o digital para que
guede constancia de que efectivamente fue reltlenad

Cada Centro de Informacion Juvenil Municipal saletado paso las encuestas
y las remiti6 cumplimentadas a la Direccion Proiahdel Instituto Andaluz de la

Juventud de su provincia.

Se plante6 como muy importante que a las personascgmplimentaran el
cuestionario solo se les pudiera dar la informacijie aparece en el propio
cuestionario sin ningun tipo de comentario o valigna A su vez, las personas que
cumplimentaron el cuestionario fueron seleccionattagorma aleatoria dentro de
las caracteristicas previstas y especificadas da t@calidad (Grupo de edad y
Grupo de sexo). Los cuestionarios se cumplimentarolas ocho provincias en los

meses de Enero y Febrero de 2015.

Se recogieron todas las encuestas en las Diresclorminciales del Instituto
Andaluz de la Juventud y se remitieron a los s@mwicentrales del Instituto

Andaluz de la Juventud.
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El cuestionario ha tenido un caracter confidengiahénimo y la informacion
obtenida serd para uso exclusivo de los fines \etiwbs que persigue la
investigacion. La participacion en la cumplimendacdel cuestionario, siguiendo
los criterios estadisticos previstos, ha sido ualtua, tanto en la prueba piloto

realizada como en la muestra.

Los datos recogidos han sido analizados con elvaddt estadistico SPSS

version 22 y 21.
7. Procedimiento de validacion y fiabilidad de las meidas.

Para comprobar las caracteristicas técnicas delimento sobre el que se basan
los resultados expuestos en capitulos posterierbars realizado analisis de validez
y fiabilidad. Concretamente, la validacion se haalizado mediante dos
procedimientos; la validez de contenido realizagardir del “juicio de expertos” y
la validacion de constructo, a través de Analisistériales Exploratorios (AFE). El
AFE proporciona criterios para establecer la esiracfactorial de una escala y su
validez viene condicionada por obtener valores ifsigiivos del indice de

adecuacion muestral de Kaiser-Meyer-Olkin y del desesfericidad de Bartlett.

Validez de contenido

Para comprobar la validez de contenido ha sido sdme un juicio de ocho
personas expertas, cuatro del ambito social y @wudét universitario. Fruto de
ambas pruebas se mejoro el cuestionario iniciabgieado la mayoria de las

aportaciones efectuadas en las escalas definitivas.

El cuestionario que se presenta para su validazias personas expertas ya
habia tenido dos modificaciones sobre su estrudhicgal. En primer lugar se

replantean los items modificando su forma inicial pteguntas para plantearlos
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como afirmaciones sobre las que hay que mostragrdeuo desacuerdo en una
escala del 0 al 4. El instrumento principal detéfs, se presenta a la validacion de
personas expertas, teniendo mas adelante nuevasicamdnes en base a las
pruebas a las que se le somete, quedando reducidéménte para esta
investigacion a 19 items (que componen dos esadad4 items y 5 items

respectivamente) como explicamos mas adelante.
El proceso de validacién por juicio de expertodlese a cabo en dos fases:

1. Una fase A con tres profesionales que, por susocimientos tedricos y
experiencia practica, podian validar la pertinenycadecuacion de cada una
de las cuestiones que se plantean en el cuestopara ver si aportaban
informacion til sobre los objetivos de investigaciprevistos, ademas de
analizar la correcta redaccién y comprension delotePor otro lado, se
somete también a la validacion de la presidentandeFundacion de ayuda a
mujeres victimas de maltrato para procurar elimswalquier elemento de
falta de sensibilidad. Las cuatro personas expejtes han realizado la

validacion, en esta fase, tienen el siguiente Iperfi

-Mujer. Relaciones publicas y publicidad. Expemtacaestiones de género y

responsabilidad social empresarial. Empresariperadivista (Experta Al).

-Mujer. Licenciada en ciencias de la comunicaci@eriodista en ejercicio
(Experta A2).

-Hombre. Diplomado en trabajo social y animadoliaadtural. Experto en

problematica juvenil y minorias étnicas (Expertg.A3

-Mujer. Presidenta de una Fundacion para la ayut@jares maltratadas y
madres separadas. Superviviente de violencia cergé¢Bxperta A4).
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2. La siguiente fase, B, se lleva a cabo con cudtctoras universitarias
expertas en género y con amplia experiencia ersarllo de trabajos de
investigacion en esta materia. Su participaciérripaaportar rigor cientifico
al cuestionario no solo desde el punto de vistasleontenidos sino también
de la estructura del instrumento. Las cuatro dastomniversitarias expertas

que han realizado la validacién, en esta fasegieh siguiente perfil:

-Mujer. Universidad de Sevilla. Doctora. Profesditalar. Delegada del
Rector para la igualdad. Experta e investigadoramateria de género
(Experta B1).

-Mujer. Universidad de Sevilla. Doctora. Profesditalar. Directora del
Departamento de Métodos de Investigacion y DiaggwsEducativo.
Experta e investigadora en materia de género (ExpB).

-Mujer. Universidad de Sevilla. Doctora. Profesarlar. Experta e

investigadora en materia de género (Experta B3).

-Mujer. Universidad de Barcelona. Doctora. Profasatular. Experta e
investigadora en materia de género (Experta B4).

En estas dos fases, ademas de lo ya expuest@teadia valorar la correccion y
claridad en el lenguaje empleado, la ausencia denguaje sexista, la adaptacion a
la edad de las personas encuestadas, el analdigiemhpo necesario para su
realizacion y el factor cansancio. Se les pedidi&ma las personas expertas que
expusieran todo aquello que estimaran oportuno iexplpara mejorar el

instrumento. El procedimiento empleado fue el gigte:

Para las ocho personas expertas se prepar6 elotiaest para que se pudiera
exponer el grado de pertinencia y adecuacion dda ¢@@m y se les pidié que

expusieran los comentarios que considerasen opstespecialmente las carencias
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gue habian encontrado y que, desde su puntos tde sesia aconsejable incorporar

al cuestionario.

En primer lugar se analiza la escala de puntuasndne la que se podia valorar
el grado de acuerdo o desacuerdo con los itemsstqau En la fase A, por lo que
respecta a la pertinencia de los items se valomal@omaxima puntuacion de
pertinencia (4) un 90% de los items, con 3 un 244on 2 un 4,44%. Los items no
contestados suponen un 1,11%. Los resultados ponarde la media suponen un
100,00%. Los mismos resultados se producen padeleuacion.

En la segunda fase, B, por lo que respecta a ten@ecia de los items se valora
con la maxima puntuacion de pertinencia (4) un@,%le los items, con 3 un 12,78
%, con 2 un 6,11%, con 1 un 3,33%, con 0 un 5,9686.items no contestados

suponen un 6,67%. Los resultados por encima dethansuponen un 78,34%.

Con respecto a la adecuacion se valora con la naggimtuacion de adecuacion
(4) un 41,67% de los items, con 3 un 16,67 %, con &,89%, con 1 un 3,33%, con
0 un 3,33%. Los items no contestados suponen Ubl%6,Los resultados por

encima de la media suponen un 58,34%.

El resultado final sacando la media de las dossfases aporta los siguientes

porcentajes:

Por lo que respecta a la pertinencia de los iteensafora con la maxima
puntuacion de pertinencia (4) un 77,78% de losdfeson 3 un 8,61 %, con 2 un
5,28%, con 1 un 1,67%, con O un 2,78%. Los itemardestados suponen un
3,34%. Los resultados por encima de la media supone86,39%. Por tanto, se

valida la pertinencia de contenido de los itematpkdos en el cuestionario.

Con respecto a la adecuacién se valora con la naggimtuacion de adecuacion
(4) un 65,84% de los items, con 3 un 10,56 %, con &,67%, con 1 un 1,67%, con

194



Capitulo 6. Metodologia de la investigacion

0 un 1,67%. Los items no contestados suponen W6%3,Los resultados por
encima de la media suponen un 76,40%. Por tantvakd#a la adecuacion de

contenido de los items planteados en el cuestmnari

Teniendo en cuenta las aportaciones anterioreseyasurevisiones, de cara a
concretar los objetivos de la presente investigaogb cuestionario del que
extraemos los resultados que se expondran en lespfiasteriores se redujo a 19
items 14 relacionados con las percepciones sobndolancia de género y 5
vinculados las acciones educativas igualitariaguEktionario incluye también otras

variables, como hicimos alusién con anterioridad.

Validez de constructo

Para comprobar la validez de constructo se reatizarocedimiento de Analisis
Factorial mediante Componentes Principales con ditwtavVarimax. El Analisis
Factorial Exploratorio (AFE) proporciona criterigera establecer la estructura
factorial de una escala y su validez viene condaila por obtener valores
significativos del indice de adecuacion muestrakKdiser-Meyer-Olkin y del test de
esfericidad de Bartlett. En este caso, ambos walosultan adecuados (KMO=
.830; Bartlett, p= .000), por lo que es factibleafaicacion del AFE. Dado que se
esperaba que los factores resultantes no estuvietanionados, se realizé un

andlisis factorial de componentes principales odacion Varimax.

Tabla 6.3
Prueba de KMO y Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin ,830
Prueba de esfericidad de Bartlett Aprox. Chi- 5692,434
cuadrado
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gl 171
Sig. ,000

Se tuvieron en cuenta los autovalores para detarreimumero de factores mas
adecuado, teniendo en cuenta el principio de parsary la posibilidad de explicar
la mayor proporcion de varianza posible. Se obtavieuatro factores que explican
el 57.591% de la varianza total. Presentamos el siguiente la estructura

factorial obtenida.

Tabla 6.4

Estructura factorial de la Escala sobre Percepcide la Violencia de Género y las Acciones
Educativas

Factor Varianza explicada

I Aprendizaje de estereotipos de género 27,282

Il Actitudes tolerantes hacia la violencia de géner 11,350

i Valoracion de acciones educativas igualitarias 10,034

v Percepcion del concepto de violencia de género 928

Como puede observarse (Tabla 6.4), todos los itétienen pesos factoriales
superiores a .40 en el factor al que han sido adgg Se observa en la tabla 6.5. La

saturacion de los items en cada factor.

Tabla 6.5

Matriz de componente rotatlo

i Factores

Iltems I Il Il [\
:TE:quteorrézldero que los sentimientos y emociones seascprincipalmente de 627 072 036 -,168

I6 Considero que la valentia y el coraje son cosasipalmente de hombres ,759 ,160 -,079 -,134
I7 Considero que la mujer debe hacerse cargo dgjtsse hijas por estar mi 768 043 -145 -039
preparada para ello

I8 Considero que es el hombre el que debe dar sasteandmico a la
familia

I10EI papel fundamental del hombre en la parepreteger a la mujer
mientras que la mujer debe centrarse en cuiddratebre

, 781 142 -116 -,038

,659 ,130 -,075 -,118

I11En la pareja entre hombre y mujer, el hombreediglvar la voz cantante 729 ,214  -194 - 069
I25Aceptaria situaciones abusivas por parte deandj@ por amor 152,763 -,091 -,064
I26Aceptaria situaciones abusivas por parte deandj@ por miedo ,071 ,801 -,060 -,058
127 Aceptaria situaciones abusivas por parte deandj@ por pena , 113,840 -,101 -,077
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ISZOE|3(,)A/(;eptaria situaciones abusivas por parte deangj@ por no quedarme 129 802 -154 -073
122Si mi pareja o ex pareja llegara a agredirmedisente le perdonaria , 167 556  -,025 ,002
I16Con5|dero. maltrato en la pareja o ex parejanlagtos, las humillaciones _155 -079 089 882
y los desprecios
117Considero maltrato en la pareja o ex parejatasnazas y las coaccione -,084 -073 -002 ,900
120Considero maltrato fisico una bofetada -, 169 -,049 ,123 593
140En mi Cfsntro educativo tengo ejemplqs de proéssy profesoras que _052 -.087 504 085
valoran la igualdad entre hombres y mujeres

141Me parece necesario que en los Centros educatvdsesarrollen
intervenciones que fomenten los valores de iguhtte hombres y mujeres
I42_En mi Centro educat!vo se_han pL{esto en mard¢bevenciones en pro d 021 -016 721 -,069
la igualdad y contra la violencia de género

I143En el caso de haberse realizado esas intervesg;ime han gustado -,108 ,026 ,795 ,006
144Creo que en estas intervenciones deben partieigdwmnado, 179 -127 622 134
profesorado, padres y madres
Método de extraccion: analisis de componentes ipales. Método de rotacion: Varimax con normali@gadaiser.

-,181 -,272 ,594 138

a. La rotacion ha convergido en 5 iteraciones.

El factor I, se compone de 6 items es un factoelegque convergen items
relacionados con los estereotipos de género, &encias interiorizadas sobre los

roles patriarcales de género.

El factor Il, se compone de 5 items es un factdituginal que muestra el
posicionamiento tolerante y las justificacionedalgiolencia de género basadas en

estados emocionales.

El factor Ill, se compone de 5 items es un factoreé que saturan items

relacionados con la valoracion de las accionesaihas que viven en sus centros.

El factor IV, es un factor en el que saturan 3 #aque recogen percepciones

sobre la violencia de género en funcion a los quoesesobre la misma.

Los factores se agrupan, asi el I, Il y IV estdacienados con lpercepcion de
la violencia de génery el factor Ill se relaciona con laloracion de las acciones
educativasya que los items que saturan en este factor amiés relacionados con
las actividades que los/as adolescentes vivencigorae de la no violencia y de la

igualdad en sus centros educativos de referensi@m &grupacion conceptual de
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acuerdo con la literatura cientifica y otras meslidlan lugar a las Escalas

consideradas en este estudio.

Adicionalmente, se realiz6 un andlisis descriptieola fiabilidad por separado
para cada uno de los cuatro factores de la espataexponemos a continuacion.

Fiabilidad

Para el estudio de la fiabilidad de las escalabalgs y las subescalas se
sigue el procedimiento de Alfa de Cronbach. Loones se pueden ver en la

siguiente tabla:

Tabla 6.6
Coeficientes Alfa de Cronbach
Coeficiente Coeficiente
Escalas Alfa de Subescalas Alfa de
Cronbach Cronbach
Aprendizaje de estereotipos de 852
género

Escala de Percepcion de Percepcioén del concepto de
; . . .645 . : !
la Violencia de Género violencia de género
Actitudes tolerantes hacia la
violencia de género

743

.793

Escala de Valoracion de
la Acciones Educativas .716
Igualitarias

El coeficiente alfa de Cronbach es elevado paranledidas consideradas,
tanto para las escalas globales como para lasclagsPor lo que denota calidad
de las medidas en las que sustentamos los ressiltagmestos en los préximos

capitulos.
8. Procedimientos analiticos y creacion de nuevas vabhles.

Para esta investigacion se crean nuevas variabjemta de las medidas de

partida sin que estas recodificaciones afectervalidez y fiabilidad:
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1. Tras la aplicacion del analisis del analisis faaetouna vez comprobada la
unidimensionalidad de la medida se crea una variadrh la puntuacion global
identificada a partir del sumatorio de todos l@snk, quedando la variable
global de Aprendizaje de estereotipos de génerairenescala de 0 a 24
puntos. Para este trabajo se presentan tambiéadokados en una escala de
cuatro rangos: Muy bajo (0-6) Bajo (7-12) Alto (18} y Muy alto (20-24).

2. El procedimiento expuesto se aplica también paesdala de percepcion del
concepto de violencia de género, una vez comprolaadaidimensionalidad
de la medida se crea una variable con la puntuagtadral identificada a partir
del sumatorio de todos los items, quedando la blariglobal de Percepcion
del concepto de violencia de género en una es@dlad)( Para este trabajo se
presentan también los resultados en una escalarederangos: Escaso
conocimiento del concepto de violencia (0-4), Comoento parcial del
concepto de violencia (5-9) y un elevado conocitoiedel concepto de
violencia (10-12).

3. El procedimiento expuesto se aplica también parastala sobre Actitudes
tolerantes ante la violencia de género creandovariable con la puntuacién
global y quedando en una escala de 0-20. Pardrabgo se presentan los
resultados en una variable dicotémica: Actitud olerante (0-10) y Actitud
tolerante (11-20).

4. Las variables creencia sobre la culpabilidad denlger maltratada (Mito
mujer maltratada), Experiencia con casos de vidgdethe género en el entorno,
Percepcion sobre la educacion sexista recibida rgepeion del nivel de
machismo del centro educativo estan medidas imeiate en una escala tipo

likert (0O-4). Estas variables son recodificadasisdgs siguientes rangos:
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a. Mito de la mujer maltratada (Item original: Creoeqlas mujeres,
algunas veces, se buscan que sus parejas o eagdaepeguen): (0)
No cree en el mito, (1-2) cree moderadamente @rdg bastante en

el mito.

b. Conocimiento de casos de violencia de género entefno proximo:
(0) No conoce casos de violencia proximos, (1-2)dCe en alguna
medida algunos casos de violencia, (3-4) Conocgran medida

algunos casos de violencia.

c. Percepcion sobre la educacion sexista recibigan(lbriginal: La
educaciéon que he recibido, en lineas generalessid®mo que
discrimina a personas de un sexo por consideraféior al otro):
(0) No recibe educacién sexista, (1-2) Recibe erlGnaalgo sexista

y (3-4) Recibe educacion bastante sexista.

d. Percepcion del nivel de machismo del centro eduzafitem
original: El machismo en mi Centro educativo es relgvado): (0)
No es muy elevado (1-2) Es algo elevado (3-4) Eg etevado.

Se aplican analisis exploratorios de las variabtes la finalidad de conocer la
estructura de los datos y describirlos en funciéiod objetivos, también se realizan
tablas de contingencia para conocer la relaciore emriables categoricas. Una vez
aplicada la prueba Kolmogorov-Smirnov con la quereghaza la hipotesis de
normalidad de las distribuciones, se aplican prsiglgacontraste no paramétricas U
de Mann-Whitney o Kruskal Wallis para muestras petalientes con el objeto de

estudiar si existen diferencias estadisticamengtefsiativas entre las variables.
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Para el establecimiento de factores predictordasdactitudes tolerantes hacia el
abuso y la violencia se emplean técnicas de segeiénf como son los arboles de

decision.
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Percepciones de

los/as adolescentes
andaluces sobre la
violercia de género

1. Consideraciones preliminares

2. Estereotipos de género que asumen los
y las adolescentes en torno a los roles
patriarcales de género

3. Concepto que tienen los/as adolescentes
de la violencia de género: Conciencia
de las conductas violentas

4. Actitudes de aceptacion de la violencia
de género

5. Creencia sobre la culpabilidad de la
mujer maltratada (mito de las mujeres
maltratadas)



1. Consideraciones preliminares.

En este capitulo se exponen los resultados reladoecon el objetivo que

pretende explorar las percepciones que tieneasasdolescentes andaluces

sobre la violencia de género. En concreto, se hatemqdido abordar los

siguientes aspectos:

a.

Conocer los estereotipos de género (gender-rolef¥elque asumen
los/as adolescentes en torno a los roles patrésrckd género.

Indagar en el concepto que tienen de violenciaéterp, describiendo
como perciben diferentes formas de manifestaciola adeisma (fisica y
psicoldgica).

Describir las actitudes de aceptaciéon en una sitnage violencia de
género.

Indagar en la creencia sobre la culpabilidad dadger maltratada (mito

de las mujeres maltratadas).

. Estereotipos de género que asumen los y las adoledes

en torno a los roles patriarcales de género.

A continuacién si exploramos los estereotipos deege que asumen los/as

adolescentes en torno a los roles patriarcalegnerg, observamos que hay una

tendencia a reconocer que no se identifican coos.elEl promedio de

puntuaciones (Me= 2) indica una tendencia al rexziigzlos roles patriarcales

de género por parte de los/as adolescentes. Sevahlsedistribucion en la

Grafico 7.1, agrupada en la zona izquierda del gréfica, mientras que en la

zona contraria se produce una disminucion cerdaveda 0.
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Tabla 7.1. Estadisticos Gréfico 7.1. Gréfico de frecuencias de la variable global de

descriptivos dehprendizaje de Aprendizaje de estereotipos de género

estereotipos (gender-role 300+
beliefs) (0-25)

T 1 |'_|||T|’T|'|_|'T|I T
9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 24

T T T T T
o1 2 3 4

N Validos 857

Perdidos | 18 e
Media 3.95 §
Mediana | 2 £
Desv.T. | 4.811 e
Minimo | O
Maximo | 24 HHH

o JLLITERE

Aprendizaje de los estereotipos patriarcales de género

Si exploramos los resultados descriptivos del apraje de estereotipos
patriarcales de género en funcién a los indicaddedsconstructo, podemos
observar que el 67,01% esta en total desacuerdeldtem “Considero que los
sentimientos y las emociones son cosas principaérdsmujeres”, frente a un
4,14% que esta totalmente de acuerdo con dichmadién. Si unimos los
porcentajes de las personas que se muestran eddaséauerdo (67,1%) con las
que se muestran medianamente en desacuerdo (14,&8@%produce un
resultado del 81,61% que muestra niveles imporsadéedesacuerdo con esta
afirmacion. Sin embargo, en la posicion contrarimiendo las afirmaciones de
total acuerdo (4,13%) y medianamente de acuer@5%é), solo llegan al valor
de 8,38% (Grafico 7.2).
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Tabla 7.2 Estadisticos
descriptivos del item:
“Considero que los

sentimientos y las emociones

son cosas principalmente de

mujeres”
N Validos 870
Perdidos | 5
Media 0.64
Mediana | O
Desv. T. | 1.088
Minimo | O
Maximo | 4

D

Gréfico 7.2 . Grafico de porcentajes del item: “Considero que los
sentimientos y las emociones son cosas principagmsnmujeres”

2
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o
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14 60
| 4,253 | | 4,138 |
o T T T T T
total desacuerdo  medianamente en indiferente medianamente de totalmente de

desacuerdo acuerdo acuerdo

I5Considero que los sentimientos y emociones son cosas principalmente de
mujeres

En cuanto al item del constructo denominado “Carsidjue la valentia

y el coraje son cosas principalmente de hombres’,datos muestran que el

68.69% estan en total desacuerdo con el item, mmapmsicion con el 3.096%

de las personas participantes que han manifestadongarse en total
desacuerdo con dicha aseveracion (Gréfico 7.3).

205



Tabla 7.3 Estadisticos Gréfico 7.3. Gréfico de porcentajes del item: “Considero que la
descriptivos del item: valentia y el coraje son cosas principalmente dales”

“Considero que la valentia 'y €l
coraje son cosas

principalmente de hombres”

&0

N Validos 872
Perdidos | 3
Media | 0.63 F 1o
Mediana | 0 § €559

Desv. T. 1.082

204

Minimo 0

Maximo | 4

12,61
P2 Wl posm
T

T T T
total desacuerdo  medianamente en indiferente medianamente de totalmente de
desacuerdo acuerdo acuerdo

I6Considero que la valentiay el coraje son cosas principalmente de hombres

El siguiente item “Considero que la mujer debe fsceargo de los
hijos e hijas por estar mas preparadas para ell®&720% de las personas
participantes expresaron estar totalmente en deshrgon él, frente al 3.662%
que respondieron estar totalmente de acuerdo (Graf#).
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Tabla 7.4.Estadisticos
descriptivos del item

“Considero que la mujer debe
hacerse cargo de los hijos e

hijas por estar mas preparada
para ello”

N Validos 869

Perdidos | 6

Media 0.65

Mediana | O

Desv. T. | 1.098

Minimo | O

Maximo | 4

()

Grafico 7.4. Grafico de porcentajes del item: Considero que la

Porcentaje

mujer debe hacerse cargo de los hijos e hijas gtaremas

preparadas para ello

60

20

14,38

8,746

5,954 |3 562

T T T T

total desacuerdo  medianamente en indiferente medianamente de totalmente de
desacuerdo acuerdo acuerdo

I7Considero que la mujer debe hacerse cargo de los hijos e hijas por estar
mas preparada para ello

El gréfico siguiente muestra los resultados reteeal item “Considero

gue es el hombre el que debe dar sustento econ@madamilia” De dichos
datos se desprende que el 63.25% estd en totatudeda, encontrandose

totalmente de acuerdo con el item el 3.341 %. B eso también, si unimos

los porcentajes de las personas que se muestrataéresacuerdo (63.25%)

con las que se muestran medianamente en desa¢t®rdd%), se produce un

resultado del 78.69% que muestra niveles impordadéedesacuerdo con esta

afirmacion. Sin embargo, en la posicién contrarianiendo las afirmaciones de

total acuerdo (3.34%) y medianamente de acuer@d¥&), solo llegan al valor
de 8.98% (Gréfico 7.5).
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Tabla 7.5.Estadisticos Grafico 7.5. Grafico de porcentajes del item: “Considero quesés
descriptivos del item

“ ) hombre el que debe dar sustento econdmico a ldig&mi
Considero que es el hombr

\1%

el que debe dar sustento
econdémico a la familia”

B0
N Validos 868

Perdidos| 7
Media 0.70 %40-
Mediana | 0 S 6325
Desv. T. | 1.094
Minimo | O 2”’
Maximo | 4
1544 1233
3,645 33410

T 1 T T T
total desacuerdo  medianamente en indiferente medianamente de totalmente de
desacuerdo acuerdo acuerdo

I8Considero que es el hombre el que debe dar sustento econémico a la
familia

El siguiente item cuestiona sobre “El papel funelaia del hombre en
la pareja es proteger a la mujer mientras que @maebe centrarse en cuidar
del hombre” cuyo grafico de resultados se muest@néinuacion, revela que el
53,91% de los participantes se manifiesta en tdedacuerdo con dicha
afirmacion, encontrandose el 5.402% totalmentecderdo. Comparando estos
resultados con los dos anteriores de las Gréafiop$ 4jue se referian al rol de
la mujer como cuidadora de los hijos e hijas y @l del hombre como
sustentador econdmico de la familia, respectivagent ambos con un
porcentaje de desacuerdo para sendas afirmacieh6%.80% para la primera y
del 63.25% para la segunda, resulta llamativo ueferirnos al rol del hombre
como protector de la mujer dentro de la pareja yohalde la mujer como
cuidadora del hombre, el nivel de desacuerdo disyaitnasta el 53.91%, lo que
muestra una mayor grado de acuerdo y aprobacionlasomoles de género

tradicionales dentro de la pareja (Grafico 7.6).
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Tabla 7.6. Estadisticos Grafico 7.6.Gréfico de porcentajes del item: “El papel fundartegn
. .
descriptivos del itenfEl papel del hombre en la pareja es proteger a la mujer tnénque la mujer
fundamental del hombre en la .
pareja es proteger a la mujer debe centrarse en cuidar del hombre”
mientras que la mujer debe
centrarse en cuidar del 80
hombre”
50
N Validos 870
Perdidos | 5 o
T
Media 0.90 s
& 30
. (=]
Mediana | O o 53,91
Desv. T. 1.096 20
Minimo 0
— 104 19,77
Maximo | 4 14,14
6,752 5402
0 total deslacuerdo medianal‘nente &n ind\fe‘rente medianal‘nerrte e totalme‘rrte e
desacuerdo acuerdo acuerdo
I10El papel fundamental del hombre en |a pareja es proteger a la mujer
mientras que la mujer debe centrarse en cuidar del hombre

Con respecto al siguiente item, denominado “Eraftejp entre hombre y
mujer, el hombre debe llevar la voz cantante”,aetentaje de participantes que
expresaron encontrarse totalmente en desacuerda efirmacion representa el
73.22% y so6lo un 2.644% se muestra totalmente werdo con la misma, de lo
gue podria desprenderse que existe muy poca peithagicon el rol de género
masculino asociado a la dominacién del hombre dabmeujer y al ejercicio de
la autoridad y poder de éste dentro de la rela@iéfico 7.7).
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Tabla 7.7.Estadisticos Grafico 7.7. Grafico de porcentaje del item. “En la pareja entr
descriptivos del itefiEn la

X ) hombre y mujer, el hombre debe llevar la voz caetan
pareja entre hombre y mujer, ¢

hombre debe llevar la voz .
cantante”
N Vaélidos 870
B0
Perdidos | 5
Media 0.49 T
Mediana | O §40-
c 7322
Desv. T. | 0.953
Minimo | O
20
Maximo | 4
12,87 5391

T T T
total desacuerdo  medianamente en indiferente medianamente cle totalmente de
desacuerdo acuerdo acuerdo

111En la pareja entre hombre y mujer, el hombre debe llevar la voz cantante

Como se puede apreciar, hay muy pocas diferennidgsemanifestaciones
expuestas en estos 7 items que sefialan una ahalentéa en contra de los
estereotipos sexistas tradicionales de los y ladeacentes andaluces, con

posiciones muy alejadas de la aceptacion de estereetipos.

3. Concepto que tienen los/as adolescentes de la viglia de

género: conciencia de las conductas violentas.

En este epigrafe se procede a analizar aquellasctaspasociados a la
conciencia que los y las adolescentes tienen dedaductas violentas. Del
siguiente grafico se desprende una tendencia dt&onciencia sobre violencia
(Me=12), mostrando la Gréfico 8 una agrupaciénodediatos a la derecha de la

misma y quedando casi en valor 0 los agrupado$ladaecontrario.
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Tabla 7.8.Concepto que | Grafico 7.8. Concepto que tienen los adolescentes de la vidalei
tienen los adolescentes de |a

. : . énero
violencia de género 9

N Validos | 859 5007

Perdidos| 16 N
Media | 10.28
Mediana| 12

300

Desv. T.| 2.793
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A continuacion, se muestran los resultados obtsnjghra los diferentes
items utilizados. Para el primero de ellos “Considealtrato en la pareja o ex
pareja los insultos, humillaciones y los desprécilms datos muestran que un
73.21% han estado totalmente de acuerdo con taadion, frente a un 6.928%
gue se posiciona totalmente en desacuerdo corsfaanParece claro por estos
datos que la violencia psicolégica que se ejercelas acciones resefiadas, se
considera maltrato de forma mayoritaria por las@eas encuestadas, lo que no
quiere decir que, a pesar de esta consideraciomxistan otras razones que

lleven a su perpetracion (Gréfico 7.9).
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Tabla 7.9 Estadisticos
descriptivos del item
“Considero maltrato en la

pareja o ex pareja los
insultos, humillaciones y log

desprecios
N Vélidos | 866
Perdidos| 9
Media 3.42
Mediana| 4.00
Desv. T.| 1.160
Minimo | O
Méximo | 4

Gréfico7.9. Grafico de porcentajes del item: Considero maltrdg
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Al igual que el anterior, el item “Considero maitraen la pareja o
expareja las amenazas y las coacciones” ofrece distabucion de las
respuestas similar, con un porcentaje del 79.70%otkd acuerdo con la
afirmacion en contraposicion al 6.690% de las resi@s que manifiestan total
desacuerdo con la misma. Comparando los resultddosste item con el
anterior, ya que ambos se refieren a violenciafisica, se observa incluso un
mayor rechazo hacia las coacciones y las amenazasal insulto, las
humillaciones y el desprecio, lo que manifiestagtado de conciencia alto de la
violencia psicolégica. En cuanto al valor de la raed (Me=4) igual que en el

item anterior, refleja esa tendencia a la concéan@n en materia de violencia

dentro de la pareja (Gréfico 7.10).
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Tabla 7.10.Estadisticos Grafico 7.10.Gréfico de porcentajes el itef@onsidero maltrato
descriptivos del item en la pareja o expareja las amenazas y las coaesibn
“Considero maltrato en la
pareja o expareja las
amenazas Yy las coacciones/’

a0

N Vaélidos | 867 7

Perdidos| 8 n
Media 3.52 g . 79,70
Mediana| 4 &

Desv.T.| 1.111

207

Minimo | O

Maximo | 4

669 | ofiaashm 2460 8304
| B S |

T T T
total desacuerdo  medianamente en indiferente medianamente de totalmente de
desacuerdo acuerdo acuerdo

117Considero maltrato en la pareja o ex pareja las amenazas y las coacciones

En cuanto al item representado a continuacion “iderns maltrato fisico
una bofetada”, el porcentaje de personas parti@gantalmente de acuerdo con
dicha aseveracién disminuye hasta el 67.01%, franten 5.998 % que se
muestra totalmente en desacuerdo con la misma.p&amdo los resultados de
este item con los dos anteriores, resulta llamativea menor conciencia del
maltrato fisico o de determinadas formas de maltfédico como es una
bofetada, que siempre es mas explicito que el amalpsicolégico. Ademas, si
unimos aquellas afirmaciones que no muestran reckgalicito a este tipo de
violencia, como son las que manifiestan total desato (5,99%), mediano
desacuerdo (5,42%) o indiferencia (7,03%), esta$atmablando de que un
18,44% no ve con claridad que esta accidn violdatearacter fisico es maltrato
(Grafico 7.11).
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Tabla 7.11.Estadisticos Grafico 7.11.Gréfico de porcentajes del item Considero maltrat
descriptivos del item .
. p o fisico una bofetada
Considero maltrato fisico una
bofetada
N Vélidos | 867 oo
Perdidos| 8
Media 3.31
- o
Mediana| 4 g w
@
Desv.T.| 1.184 £ 67,01
o
Minimo | O
Maximo 4 20
1453
5,998 | 54 1|
o T T T T T
total desacuerdo medianamente en indiferente medianamente de totalmente de
desacuerdo acuerdo acuerdo
120Considero maltrato fisico una bofetada

4. Actitudes de aceptacion de la violencia de género.

En el presente epigrafe se analizan las actitueleseptacion de la violencia
de género. En la Gréfico 7.12 se observa una agampde los resultados a la
izquierda, lo que significa una actitud de rechhaoia la violencia de género.

Como en anteriores casos, los valores contariasesean a 0.
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Tabla 7.12.Estadisticos Gréfico 7.12.Actitudes de aceptacion de la violencia de génef

descriptivos Actitudes de global
aceptacion de la violencia de|
género
5004

N Validos 862 -

Perdidos | 13 a00-]
Media 1.92
Mediana | O

300

Desv. T. 3.333
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A continuacion se muestran los gréaficos que reptaselos resultados
de los diferentes items utilizados. Ante el primdm ellos “Si mi pareja o
expareja llegara a agredirme fisicamente, le pendah el 68.40% de las
respuestas se muestran totalmente en desacuerdo lacoafirmacion,
encontrandose el 3.114% totalmente de acuerdo aomisma. Parecen
coincidentes las manifestaciones de las persorasansideran maltrato fisico
una bofetada (67,01%) con las que no perdonarganpareja si realizaran esta
accion (68,40%) (Gréfico 7.13).
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Tabla 7.13.Estadisticos

descriptivos del itenSi mi
pareja o expareja llegara a
agredirme fisicamente, le

perdonaria

N Vélidos | 867

Perdido| 8

s
Media 0.57
Mediana | O
Desv. T. | 1.009
Minimo | O
Méaximo | 4

Grafico 7.13 Grafico de porcentajes del ite®i mi pareja o

expareja llegara a agredirme fisicamente, le peatdm
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122Si mi pareja o ex pareja llegara a agredirme fisicamente le perdonaria

En cuanto al item “Aceptaria situaciones abusivasprte de mi pareja

por amor” el 77.36% de las personas participantgsresaron su total

desacuerdo, frente a un 3.908 % que si expresaraiotal acuerdo con la

aseveracion (Grafico 7.14).
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Tabla 7.14 Estadisticos

descriptivos del itemAceptaria
situaciones abusivas por part

de mi pareja por amor

N Validos 870
Perdidos | 5

Media 0.44

Mediana | O

Desv. T. | 0.982

Minimo | O

Maximo | 4

D

Grafico 7.14. Gréfico de porcentajes del item: “Aceptaria

situaciones abusivas por parte de mi pareja por gmo
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125Aceptaria situaciones abusivas por parte de mi pareja por amor

Respecto al item “Aceptaria situaciones abusivagppade de mi pareja

por miedo” el 79.49% de la muestra expresé estaimtente en desacuerdo con

dicha afirmacién y solo el 1.843% expreso estaliwmnte de acuerdo con la

misma. Como se ve, la no aceptacion de situaciabesivas por amor es algo
menor (77,36%) que por miedo (79,49%), lo que seunterpretar como un
mayor valor al mito del amor como razon para cotstdo, mas incluso que

al propio miedo para aceptar el abuso (Grafico 15)

217




Tabla 7.15.Estadisticos Grafico 7.15. Gréfico de porcentajes del item “Aceptaria
descriptivos del iteffiAceptaria

) | X situaciones abusivas por parte de mi pareja pordmie
situaciones abusivas por parte de

mi pareja por miedo” ard

N Vélidos 868 501
Perdidos | 7 .
Media 0.35 ‘E
g 4o 7949
Mediana | O o
Desv. T. | 0.815
Minimo 0 2
Maximo | 4
1118 =
2P efrers cfiaa

T T T
total desacuerdo  medianamerte en indiferente medianamente de totalmente de
desacuerdo acuerdo acuerdo

|126Aceptaria situaciones abusivas por parte de mi pareja por miedo

El siguiente item, denominado “Aceptaria situacsoaleusivas por parte
de mi pareja por pena” revela un mayor desacuandceqjitem anterior, con un
83,79% de la muestra expresando su total desacaetgodicha afirmacion,
frente al 1.839% que se mostraron totalmente derdowcon la misma (Gréfico
16).
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Tabla 7.16 Estadisticos Grafico 7.16. Grafico de porcentajes del item: “Aceptaria
descriptivos del itefiAceptaria
situaciones abusivas por part
de mi pareja por pena”
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127 Aceptaria situaciones abusivas por parte de mi pareja por pena

El porcentaje que expreso total desacuerdo es ayornante el item
“Aceptaria situaciones abusivas por parte de majpgror no quedarme solo/a”
llegando al 85.30% frente a un 1.837% que exprs&o etalmente de acuerdo
con el item. Se muestra que la perspectiva deagsedolo/a es la circunstancia
gue mayor grado de desacuerdo provoca para acsipaciones abusivas.
(85,30%). A continuacidén aparece la pena, posibieneomo sefial de perdida
de apego con la pareja, (83,79%) frente al miet®40%) y el amor,
posiblemente con la perspectiva de volverlo a re@rpy tener lo perdido por el
deterioro de la relacién. (77,36%). Segun estossd@bdemos extraer una
tendencia a la aceptacion del mito romantico deppr amor se puede aceptar
todo y su consecuente efecto en la generacion deéuctas de violencia de

género (Gréfico 7.17).
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Tabla 7.17.Estadisticos Gréfico 7.17. Grafico de porcentajes del item: “Aceptaria
descriptivos del item situaciones abusivas por parte de mi pareja pognedarme
“Aceptaria situaciones abusivas solo/a”
por parte de mi pareja por no
quedarme solo/a”
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128Aceptaria situaciones abusivas por parte de mi pareja por no quedarme
solofa

5. Creencia sobre la culpabilidad de la mujer maltratala

(mito de las mujeres maltratadas).

En cuanto al item “Creo que las mujeres, algunass/ese buscan que
sus parejas 0 exparejas les peguen, los resultadestran que un 65.10% se
encuentra en total desacuerdo con dicha afirmdcgnte a un 3.444% que se
muestra totalmente de acuerdo con la misma. A pedamportante porcentaje
gue esta en contra de esta afirmacién, hay quéaegee entre las personas que
se manifiestan totalmente de acuerdo con la afiina@,44%), las que estan

medianamente de acuerdo (5,39%) y las que se dedladiferentes (10,79%),
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suponen un 20,62%, una de cada 4 personas en@gesiag, de alguna forma,
participan de este mito.

Tabla 7.19.Estadisticos Gréfico 7.19.(Mito de las mujeres maltratadgps
descriptivos del item (Mito de|

las mujeres maltratadas)
N Validos | 871 ]
Perdidos | 4
Media 67 "
Mediana | O ]
S 65,10
Desv. T. | 1.084
Minimo | O
20
Maximo | 4
1527 10,79
, : : : | 5,395 | mEzam
total desacuerdo  medianamente en indiferente medianamente ce tulalmelrrtede
desacuerdo acuerdo acuerdo

119Creo que las mujeres, algunas veces, se buscan que sus parejas o ex
parejas les pequen
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CAPITULO 8

Diferencias
estadisticas y factores
predictores de la
actitudes tolerantes
hacia la violencia de

genero

. Consideraciones preliminares
. Diferencias en el aprendizaje de los estereoti

en funcion del género, la edad, la educac
recibida y la experiencia vital préxima a
violencia de género

. Diferencias en el concepto de violenoga funciér

del género, la edad, la educacion recibida \y
experiencia vital proxima a la violencia de género

. Diferencias en la aceptacién y tolerancia ha

situaciones abusivas de violencia de género
funcion del género, la educacion sexista y el
contacto con experiencias de violencia de género

. Diferencias @ la creencia del mito sobre

culpabilidad de la mujer maltratada en funcién
género, la edad, la educacion recibida y
experiencia vital proxima a la violencia de género

. ldentificacion de los principales factore

predictores de las actitudes ante la violencia
géenero




1. Consideraciones preliminares.

En este capitulo se exponen los resultados rekadosn con los objetivos que
pretenden saber si existen diferencias en los ipeles constructos implicados en el
estudio de la violencia de género en funcién aelifies variables.

a. Conocer si existen diferencias significativas emra@ldo de aprendizaje de los
estereotipos, en funcién del género, la edad, lacamion recibida y la
experiencia vital proxima a la violencia de género.

b. Conocer si existen diferencias significativas epdecepcion de la violencia, en
funcion del género, la edad, la educacion recilgitaexperiencia vital proxima
a la violencia de género.

c. Conocer si existen diferencias significativas endatitudes de aceptacion de la
violencia de género en funcion del género, la etla@ducacion recibida y la
experiencia vital proxima a la violencia de género.

d. Conocer si existen diferencias significativas ercd@encia del mito sobre la
culpabilidad de la mujer maltratada en funciongkiero, la edad, la educacion
recibida y la experiencia vital proxima a la viatende género.

A su vez, se pretende explorar e identificar faagt@redictores de las actitudes ante

la violencia de género.

a. Estudiar los estereotipos de género como factaredigiores de las actitudes
ante la violencia de género.

b. Estudiar el mito de la mujer maltratada como fagi@dictor de las actitudes
ante la violencia.

c. Estudiar la edad como factor predictor de lasumidis ante la violencia.

d. Estudiar el género como factor predictor de laguatgs ante la violencia.

2. Diferencias en el aprendizaje de los estereotipos éuncion del
género, la edad, la educacion sexista recibida y Experiencia

vital préxima a la violencia de género.

Los resultados del andlisis descriptivo de caratetoratorio muestran diferencias
en el grado de aprendizaje de los estereotiposureeidin del género. Analizando el
diagrama de caja referente al aprendizaje de esifge de género en funcion del
género, se observa que en ambos casos, el tamddicaja superior es mayor que el de

la inferior, siendo dicha diferencia de tamafo nngyara los hombres que para las
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mujeres. Se aprecian diferencias en las mediasuanta al aprendizaje de los
estereotipos (Hombres, M=5.12, DT 5.431 y Mujeks2.68, DT=3.63).

Tabla 8.1. Estadisticos descriptivos paia Gréfico 8.1. Gréafico de caja para aprendizaje de los
aprendizaje de los estereotipos de génerg en estereotipos de género en funcion del género
funcién del género

Género Hombreg Mujer = =
74 726
552055455 Je
Media 5.12 2.68 o 7 2632485267 502*:‘?5
o 496 257 Ll
H i .a 164 825
Estadisticog Mediana 3 1 T e
descriptivos| DT 5431 | 3.631| £ '
fl°l 501
Min 0 0 L B
M&x. 24 21 g
w

o T

T T
hombre muier

GENERO hombre=1 mujer=2

El programa nos muestra las pruebas de normalmkd, tomar una decision
sobre la adecuacion de los test paramétricos anfgaracion de medias. La prueba de
normalidad muestra que la variable aprendizaje sterentipos de género no se
distribuye segun una Ley Normal, ya que la “p” @& a los contrastes de K-S (0,000)
da por debajo del nivel de significacion alfa geefo (0,05). Esto nos obliga a tomar un
camino diferente en el analisis de la relacibnecestas dos variables, optando por
pruebas no paramétricas. La Prueba U de Mann Whipeemite afirmar con una
confianza del 95% que existen diferencias sigrifiea en el aprendizaje de los

estereotipos de género segun los adolescenteficedmes 0 mujeres.
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Tabla 8.2. Contraste no

genero

Ezcala estercotipos de

paramétrico entre
Estereotipos de género |y
género
N total 857
U de 66.117,500
Mann
Whithey
W de | 150.783,500
Wilcoxon
Z -7,172
Sig. .000
Asint.

501

20=

10

0=

-10-

Prueba U de Mann-Whitney de muestras independientes

GENERO hombre=1  mujer=2

hombre

mujer

Gréfico 8.2. Gréfico del contraste no paramétrico entre Estéipms de
género y género
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Observando el diagrama de cajas y bigotes (Gr&fi8h se extrae que no se

perciben diferencias en el aprendizaje de los exstipos de género en los intervalos de

edad estudiados y comparados; de 14 a 16 afosly @19 afios, ya que como se

aprecia en el gréfico, tanto las cajas como laitadgle los bigotes son muy parecidos
(14 a 16 afos, M=3,91, DT=4,696 y de 17 a 19 afiles,99, DT=4,935). Se observa

también que el bigote inferior no existe en ningdados casos, lo que indica que el Q1

coincide con el valor de escala minimo, que enase es 0.

Tabla 8.3.

Estadisticos
descriptivos para aprendizaje d

los estereotipos de género
funcién de la edad

Edad De | De 17
l4a | al9
16 afos
afos
Media | 3.91 3.99
2 4| Media 2 2
22| na
22 DT [4.696] 4.935
G Q .
m (7] M|n. 0 0
(]
ws| Max. 24 24

e

a)

Gréfico 8.3. Grafico de caja y bigotes para aprendizaje de g

estereotipos de género en funcion de la edad
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En cuanto al aprendizaje de los estereotipos dergéen funcion de la

educaciéon sexista recibida, se observa que enjdaccarespondiente a “Educaciéon
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recibida algo sexista” (Grafico 8.4), la caja sugetiene un mayor tamafio y por tanto,
un mayor grado de dispersion en los valores situare el 50% y el 75% de los
resultados obtenidos. Observando los bigotes daslaa, el inferior es inexistente, por
lo que el valor minimo (0), coincide con el Q1. 8mbargo, el bigote superior es el que
presenta la mayor longitud de los tres diagramadicando asimismo, una mayor
dispersion entre el 75% y el 100% de los resultatidsnidos (Educacion recibida algo
sexista, M=4,69, DT=5,210).

En el caso del diagrama correspondiente a “Educaeidibida no sexista”, es la
gue presenta menor dispersion de las tres, silniazaja superior es superior a la
inferior, el bigote superior es el mas corto deogydde lo que se extrae una mayor
concentracion de los resultados. En cuanto al éigderior, es inexistente, al igual que

en los otros dos diagramas (Educacion recibidersta, M=3,35, DT=4,193).

Por ultimo, el diagrama referente a la “Educaciérita recibida”, si bien el
tamano de las cajas superior e inferior es mayerlag anteriores, son similares entre
ellas, lo que indica que no existen diferenciasddpersion entre las mismas. En
cambio, el bigote superior si que muestra un magyado de dispersion de respuesta
gue la anterior (Educacion recibida sexista, M=5[0B=6,059).
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Tabla 8.4.Aprendizaje de los estereotipos de género
funcion de la educacién sexista recibida

Educacién recibida Educacion| Educacién | Educacién
no sexista | algo sexista sexista
Media 3.35 4.69 5.03
o Mediana 2 3 3
Estadisticos
descriptivos D:I' 4,193 5.210 6.059
Min. 0 0 0
Max. 22 20 24

en

Escala estereotipos de género

Gréfico 8.4. Grafico de caja y bigotes para
aprendizaje de los estereotipos de género en
funcién de la educacion sexista recibida
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La Prueba de Kruskal Wallis muestra que hay dif@eesn significativas en

funcion de la educacién sexista recibida en elrapizaje de los estereotipos de género

(10,105; p=.0086).
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Gréfico 8.5.Prueba de Kruskal Wallis para aprendizaje de esitpes de género en funcién a

la educacion sexista recibida

Prueba Kruskal-Wallis de muestras independientes
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1. Las estadisticas de prusba se ajustan para empates.

A continuacion, se analizan los resultados refeserdtl aprendizaje de los
estereotipos de género en funcién de la experieritah proxima a la violencia de
género. Los gréaficos de caja y bigotes represeatadoesponden a “No conoce casos
de violencia proximos” (M=3,94, DT=4,666), “Conoedgunos casos de violencia”
(M=4,65, DT=5,069), y “Conoce en gran medida alguoasos de violencia” (M=3,78,
DT=4,872), respectivamente. El primero de elloglaegie muestra la mayor dispersion
de todos, en cuanto al tamafo de la caja supeneyor que la inferior y en cuanto a la

longitud del bigote superior.
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Tabla 8.5.Estadisticos descriptivos para Aprendizaje de kisreotipos de género en funcién de |

experiencia vital proxima a la violencia de género

Experiencia vital proxima a Ningun Contacto con Bastante
la violencia contacto casos de contacto con
violencia casos de
violencia
Media 3.94 4.65 3.78
g Mediana 2 4 2
Eesgifi';&'\fgi DT 4.666 5.069 4872
Min. 0 0 0
Max. 24 20 24

Grafico 8.6.Grafico de caja y bigotes sobre aprendizaje desltereotipos de género en funcién de

experiencia vital proxima a la violencia de género
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La Prueba de Kruskal Wallis muestra que hay dif@easn significativas en

funcion de la experiencia vital proxima a la viaende género (12.729; p=. 002).

229



Graéfico 8.7.Prueba de Kruskal Wallis para aprendizaje de esittp®s de género en

funcion a educacion sexista recibida
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1. Las estadisticas de prueba se ajustan para empates.

3. Diferencias en el concepto de violencia, en funcidtel género, la
edad, la educacion sexista recibida y la experiemcvital proxima

a la violencia de género.

Respecto a los resultados sobre el concepto dencial de género en funcién del
género, ambas medianas coinciden, tomando un Masf2, que a su vez coincide con
el valor maximo, lo que explica que en este casw exdista un bigote y una caja para
cada uno de los diagramas representados. Si seacammpambos graficos, se observa
una mayor dispersion de las respuestas para hompegsara mujeres.
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Tabla 8.6.Estadisticos descriptivos
sobre conocimiento del concepto de |
estereotipos de género en funcion de

género

Género Hombre| Mujer
8 &| Media 10.20 10.37
L > -
BE Mediana 12 12
o5 DT 2.702 2.889
n D Min. 0 0
WS M max. 12 12

Concienciadelaviolencia

Graéfico 8.8. Grafico de caja y bigotes para el

funcion del género
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En cuanto al conocimiento del concepto de violedeigénero en funcion de la

edad, los gréaficos obtenidos son muy similaressaaliteriores. La mediana vuelve a

tomar un valor Me=12 y coincide con el valor maxjmor lo que de nuevo solo se

muestra una caja y un bigote. En cuanto al tamafosimismos, se observa que para

los/las menores de edad comprendida entre 14 yid$, s&anto el bigote como la caja

son mayores que para la representacion de losfasigentes cuya edad se encuentra

entre 17 y 19 afios, lo que indica una mayor digpemn los resultados obtenidos de

los/as menores.

Tabla 8.7.Conciencia de los
estereotipos de género en funcién de

Edad De 14 g De 17
16 afios| a 19
afos
89 Media 10.10 | 10.47
% % Mediana 12 12
S s DT 2.981 | 2.567
£ @l Min. 0 0
wo Max. 12 12

edad

Gréfico 8.9. Conciencia de los estereotipos de género
en funcién de la edad

la

Concienciadelaviolencia
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De los resultados obtenidos referentes a la edutaeixista recibida, se extrae
gue existe bastante coincidencia para los graficesrepresentan “Educacion recibida
no sexista” y “Educacion recibida sexista’. En amboinciden las medianas (Me=12)
con el valor maximo, dando lugar a una sola cajagpte por grafico con tamafio y
longitud similar en ambos casos, por lo que se aedun grado de dispersion muy

parecido.

Si se comparan los dos graficos anteriores conemerto que representa
“Educacion recibida algo sexista”, se observa qesgnta dos cajas, siendo la inferior
mayor que la superior, indica una dispersion sop@or debajo que por encima de la
mediana (Me=11). En cuanto a longitud de bigot#ssuperior es inexistente al
coincidir el valor maximo con el Q3 (75% de losat Al observarse el bigote
inferior, se detecta que es el de mayor longitutbddres graficos, lo que quiere decir
una mayor dispersion de los datos comprendidos ehiralor minimo y el Q1 (25% de
los datos).
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Tabla 8.8.Conciencia de los estereotipos de género en farddla educacion sexista recibida

Educacién recibida Educacidn Educaciéon| Educacion
no sexista algo sexista
sexista
Media 10.56 9.74 10.20
Estadisticos|_Mediana 12 11 12
descriptivos DT 2557 3138 2891
Min. 0 0 0
Max. 12 12 12

Grafico 8.10.Grafico de caja y bigotes para el conocimiento@®icepto de violencia de género ef

funcién de la percepcion sobre la educacion sexetéida
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Al representar los graficos correspondientes aldéstdel conocimiento del

concepto de violencia de género en funcion de leemencia vital proxima a la

violencia de género, se observa que los resultsalosnuy similares a los obtenidos en
el apartado anterior, referente a la educacionstexiDe nuevo, existe bastante

coincidencia para los graficos que representan ¢bimoce ningun caso de violencia

proximo” y “Bastante contacto con casos de violghci

En ambos coinciden las medianas (Me=12) con ek valximo, dando lugar a

una sola caja y bigote por grafico con tamafo gitod similar en ambos casos, por lo

gue se deduce un grado de dispersion muy parecido.
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Si se comparan los dos graficos anteriores conemeito que representa
“Contacto con casos de violencia”, se observa gegepta dos cajas, siendo la inferior
mayor que la superior, indica una dispersion sop@or debajo que por encima de la
mediana (Me=11). En cuanto a longitud de bigo&#ssuperior es inexistente al
coincidir con el valor maximo con el Q3 (75% de tzos). Al observarse el bigote
inferior, se detecta que es el de mayor longitutbddres graficos, lo que quiere decir
una mayor dispersion de los datos comprendidos ehiralor minimo y el Q1 (25% de

los datos).

Tabla 8.9. Estadisticos descriptivos del concepto de vidéede género en funcion de la experiencia
vital proxima a la violencia de género

No conoce Conoce Conoce en
casos de algunos gran medida
Experiencia vital violencia casos de | algunos casos

proxima a la violencia| proximos violencia de violencia

Media 10.24 9.97 10.43
Estadisticos Mediana 12 11 12
descriptivos DT 2.919 2.699 2.635

Min. 0 1 0

Max. 12 12 12

Gréfico 8.11 Conocimiento del concepto de violencia de géeerfuncion de la experiencia vital
préxima a la violencia de género
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La prueba de Kruskal Wallis indica que existen réifeias significativas en el
conocimiento del concepto de violencia de génerfuecion del conocimiento de casos
de violencia de género en el entorno préximo.
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Grafico 8.11. Prueba de contraste no paramétrico para conocintedel concepto de violencia y
conocimiento de casos de violencia en el entoridaipro

Prueba Kruskal-Wallis de muestras independientes
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1. Las estadisticas de prueha se ajustan para empates.

4. Diferencias en la aceptacion y tolerancia hacia siaciones
abusivas de violencia de género en funcion del géoge la
educacién sexista y el contacto con experiencias delencia de
género.

Respecto los resultados sobre tolerancia/aceptai@ola violencia de género en
funcion del género, se observa un mayor tamafa daja y una longitud superior del
bigote en el caso de los hombres que en el de lgres, de lo que se desprende una
mayor dispersiéon de las respuestas en hombresagaenujeres.
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Tabla 8.1Q Estadisticos descriptivos de  Grafico 8.12.Grafico de caja y bigotes de la aceptacion
la Aceptacion/ Tolerancia de la Tolerancia de la violencia de género en funciongtalero
violencia de género en funcién del
género
. *835
349
Género Hombre Mujer e
8 8 Media 2.48 1.31 o 1EH:235 141 579
(&) T © 482 680 358 140
ﬁ % Mediana 1 0 E n 72153 325
N o * *
S5 DT 3.614 | 2.878 E e o
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W MéX 17 20 :g 104 oy, ATE 605 568
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° s
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©
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o
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GENERO hombre=1 mujer=2

La prueba U de Mann Whitney (70.929.500, p=.000)esina la existencia de
diferencias significativas en funcién en las adés de aceptacion en funcién del

género.
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Grafico 8.13.Prueba de contraste no paramétrico Aceptacionéfaricia hacia la
violencia de género en funcion del género
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En relacién a la tolerancia hacia la violencia dmego en funcién de la
educacion sexista recibida se extrae que existariascoincidencia para los graficos
que representan “Educacion recibida no sexistaEgutacion recibida sexista”. En
ambos coinciden las Medianas (Me=0) con el valoinmd, dando lugar a una sola caja
y bigote por grafico con tamafio y longitud supegarel caso de la educacion sexista

recibida, de lo que se extrae un mayor grado geign en los resultados.

Si se comparan los dos graficos anteriores conemderto que representa
“Educacion recibida algo sexista”, se observa qaesgnta dos cajas, siendo la inferior
menor que la superior, indica una dispersion sapguor encima de la Mediana
(Me=1). En cuanto a longitud de bigotes, se datqut es el de mayor longitud de los
tres graficos, lo que quiere decir una mayor dsparde los datos comprendidos entre
el valor maximo y el Q3 (75% de los datos).
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Tabla 8.11 Aceptacion/Tolerancia hacia la violencia de génenofuncién de la educacion
sexista recibida

Educacién recibida Educaciéon no Educacion Educacién
sexista algo sexista sexista
Media 1.55 2.53 2.16
Estadisticos Mediana 0 1 0
descriptivos DT 3.014 3.718 3.536
Min. 0 0 0
Max. 20 16 16

Gréfico 8.14 Grafico de caja y bigote sobre Tolerancia haciavialencia de género en funcion
de la educacion sexista recibida
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La prueba de Kruskal Wallis indica la existenciadderencias significativas en
las actitudes tolerantes hacia la violencia de @éea funcion de la educacién de

caracter o no sexista recibida (14,710, p= 0,001).
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Grafico 8.15 Prueba no paramétrica para Tolerancia hacia la eintia de género en
funcion de la educacion sexista recibida
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1. Las estadisticas de prueba se ajustan para empates.

En funcion del contacto con la violencia de génehay diferencias
significativas. Observando los tres graficos dasgj bigotes obtenidos, se detecta que
existe similitud para los graficos que represefiimconoce casos” y “Conoce en gran
medida algunos casos de violencia”. En ambos atencias Medianas (Me=0) con el
valor minimo, dando lugar a una sola caja y bigmegrafico con tamafio y longitud
superior en el caso de haber tenido bastante ¢orntan casos de violencia, de lo que
se extrae un mayor grado de dispersion en lostagkss.

Si se comparan los dos graficos anteriores cogredito que representa “Conoce
en alguna medida algunos casos de violencia”, sered que presenta dos cajas, siendo
la inferior menor que la superior, indica una dispE superior por encima de la

Mediana (Me=2). En cuanto a longitud de bigotesdstecta que es el de mayor
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longitud de los tres gréaficos, lo que quiere dexia mayor dispersion de los datos

comprendidos entre el valor maximo y el Q3 (75%odelatos).

Tabla 8.12.Estadisticos descriptivos para Tolerancia de tdemcia de género en funcion de la
experiencia vital proxima a casos de violencia

Experiencia vital préxima No conoce Conoce Conoce en
a la violencia casos de algunos gran medida
violencia casos de | algunos casos
préximos violencia de violencia
Media 1.48 2.81 2.08
Estadisticos Mediana 0 2 0
descriptivos DT 2.887 3.706 3.513
Min. 0 0 0
Max. 20 17 20
Gréfico 8.16.Tolerancia de la violencia de género en funciériadexperiencia vital préxima a casos
de violencia
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La prueba de Kruskal Wallis (27.605, p=.000) muedi existencia de
diferencias significativas en las actitudes tolezanhacia el abuso en funcion al

conocimiento y experiencia con casos proximos diencia en su entorno.
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Grafico 8.17 Prueba de contraste no parameétrico para toleranbicia la

violencia de género y el conocimiento de casosalencia en el entorno

Prueba Kruskal-Wallis de muestras independientes
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1. Las estadisticas de prueba se ajustan para empates.

5. Diferencias en la creencia del mito sobre la culpdliwiad de la mujer
maltratada en funcién del género, la edad, la educ#n recibida, concepto
de la violencia y la experiencia vital proxima a laviolencia de género
Los datos muestran que el 65,1% de las personamstadas han respondido

qgue no creen en el mito, el 26,1% creen moderadanyam 8,8% dicen creer bastante

en el mito.
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Tabla 8.13 Creencias en el mito de la culpabilidad de la muojltratada

Mitoculpabilidad

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido
Vélidos No cree en el mito h67 64,8 65,1
Cree moderadamente en el mito 227 259 26,1
Cree bastante en el mito 77 88 8.8
Total 871 995 100,0
Perdidos  Sistema 4 5
Total 875 100,0

Si lo planteamos en funcién del género, hay masmslj(308) que hombres

(259) que no creen en el mito. Por lo que respgetda personas que creen en el mito, el

hombre presenta mayor aceptacion que las mujeret tan

los que creen

moderadamente (hombres, 147 y mujeres, 80) comguescreen bastante en el mito
(hombres, 49 y mujeres, 28)La prueba de Chi cuadrado 628047, p=.000, C.

Contingencia, .177) indica la existencia de difer@s significativas en el mito de la

culpabilidad de la mujer maltratada en funcién @hayo, masculino o femenino de

los/as adolescentes.
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Gréafico 8.18 Creencias en el mito de la culpabilidad en fundi@hgénero
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Si lo planteamos en funcion de la edad, hay maksckentes de 14 a 16 afios
(295) que de 17 a 19 afios (272) que no creen emtel Por lo que respecta a las
personas que creen bastante en el mito, las del®4aéos (34) presentan una menor
aceptacion que las de 17 a 19 afos (43). Sin gmbdas de 14 a 16 afios (122) creen
mas de forma moderada en el mito que las pers@nag d 19 afios (105). La prueba de
Chi cuadrado (%2157, p=.340) indica que no existen diferencigsificativas en el
mito de la culpabilidad de la mujer maltratada emcféon de la edad de los/as

adolescentes.
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Graéfico 8.19.Creencias en el mito de la culpabilidad en fundiéna edad
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Si lo planteamos en funcion de la educacion seresihida, las personas que no
reciben educacion sexista son las que no creehreitcede forma mayoritaria (352) en
comparacion con las que han recibido educacion sdgesta (146) o han recibido una
educacién bastante sexista (66). Sin embargo, endsren el mito las personas que no
reciben educacion sexista (33) en comparacion aenque reciben educacion algo
sexista (28) o reciben educacion bastante sexi@p (a prueba de Chi cuadrado
(X?=15.302, p=.00, C. Contingencia, .132) indica laistexcia de diferencias
significativas en el mito de la culpabilidad dentaijer maltratada en funcién a la

educacion sexista recibida y asi percibida poafoafiolescentes.
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Grafico 8.20.Creencias en el mito de la culpabilidad en funai@na educacion sexista recibida
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Si lo planteamos en funcién de la experiencia \ptédixima a la violencia de
género, las personas que no conocen casos decif@mdximos son las que no creen
en el mito de forma mayoritaria (269) en compamaaon las que conocen en gran
medida algunos casos de violencia (180) o conocalgeina medida algunos casos de
violencia (117). Las cifras de las personas querchgastante en el mito no tienen
diferencias significativas, ni en los casos queoiwocen casos de violencia proximos
(27), conocen en alguna medida algunos casos dengia (27) o conocen en gran
medida algunos casos de violencia (22 prueba de Chi cuadrado %x0.887,
p=.028, C. Contingencia, .111) indica la existerd®gadiferencias significativas en el
mito de la culpabilidad de la mujer maltratada encfon al conocimiento de algunos

casos de violencia de género en el entorno masnpoox
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Grafico 8.21.Creencias en el mito de la culpabilidad en fundi@nila experiencia vital préxima a la

violencia de género
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Si lo planteamos en funcién del conocimiento delcepto de violencia de
género, las personas que tienen elevado conocomigd62) son las que
mayoritariamente no creen en el mito en compara@on las que tienen un
conocimiento parcial (67) o tienen escaso conocitni€36). Las cifras de las personas
gue creen bastante en el mito tienen diferenc@sf®ativas en los casos que hay
escaso conocimiento (8), las que tienen conocimi@atrcial (25) o las que tienen

elevado conocimiento (42).
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Graéfico 8.22 Creencias en el mito de la culpabilidad en fundi@h conocimiento del concepto

de violencia de género
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La prueba de Chi cuadrado®83754, p=.000, C. Contingencia, .154) indica la
existencia de diferencias significativas en el nd® la culpabilidad de la mujer
maltratada en funcién el grado de conocimientocdatepto de violencia de género

que tienen los/as adolescentes.

6. ldentificacion de los principales factores predictoes de las actitudes

tolerantes ante el abuso y la violencia de género.

La técnica predictiva de los arboles de decisiorsigee en este trabajo una
finalidad exploratoria que permite identificar fa@s predictivos de las actitudes
tolerantes hacia las situaciones de abuso y dengial. Los resultados extraidos a partir
de esta técnica ofrecen un ranking de variabledigiogas filtradas de un conjunto mas

amplio. De ahi que las variables extraidas con mpgder explicativo de las actitudes
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de aceptacion de abuso, puedan ser incluidas,rippsiente, en modelos de analisis
mas robustos (Modelos jerarquicos lineales 0 med#doecuaciones estructurales).

A continuacién presentamos el modelo cuya partieXlica mayor porcentaje
de la varianza en la primera segmentacion. En rastelo se incluyen inicialmente
como variables independientes: el género, la edadyrado de aprendizaje de los
estereotipos de género, la percepcidn sobre la aedluc sexista recibida, el
conocimiento del concepto de violencia de génerexperiencia vital préxima a casos
de violencia y el mito de culpabilidad de la mujsltratada.

En cuanto al método seguido, el algoritmo utilizadoel CHAID dado que el
tipo de variables con las que contamos lo perndf@icar (Kass, 1980) (Bigs, de Ville
y Suen, 1991) y ademas, este algoritmo producerasegmluciones en el sentido de que
consigue explicar mas varianza que otros como T Al modelo resultante explica
correctamente el 64.5% de los casos tolerantes lastsituaciones de abuso y de
violencia. El arbol es de utilidad tanto para exalcel perfil de los subgrupos como
para la construccién posterior de un modelo pandrnénas detallado.

Segun Lizosoain, es recomendable validar el antwolabjeto de incrementar su
precision (lo que se denomina validez predictive]jdemas los arboles no validados
tienden a subestimar el riesgo de clasificaciomedlipcion errénea. En este caso, como
el tamafo de la muestra es de 875 casos, no esiveoente elevado, se emplea la
validacion cruzada.

Los resultados para las actitudes tolerantes antéolencia de género nos
indican que nos encontramos con dos variables denesgacion, el mito de la
culpabilidad de la mujer maltratada, el conceptovidéencia de género y el género.
Posteriormente aparecen dos variables de segmamtaeigmentando un nodo cada una
de ellas, que son: el mito de la culpabilidad denlger maltratada y el concepto de
violencia de género.

El arbol de decision adopta tres niveles y cincdosaterminales. El 47.2% de
los adolescentes muestran actitudes tolerantessangeiones de abuso. El mito de la
culpabilidad de la mujer maltratada aparece conmriteipal variable predictora de la
tolerancia hacia las situaciones de violencia dege El nodo 1 supone que el 58,6%
de los adolescentes que creen moderadamente emoe{um total de 222) muestran
actitudes de aceptacion ante la violencia. No obsta&ste nodo no es terminal, aparece
una nueva variable de segmentacion: el conocimidetoconcepto de violencia de

género, asi en el nodo 5 el 77,4% del subgrupoucooonocimiento parcial de las
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conductas implicadas en un acto de perpetracidnialencia de género, muestran
actitudes tolerantes. En el nodo 4, el 52,7% coelemado o escaso conocimiento del
concepto de violencia tolerarian las situacionealueso justificAndolas. El nodo 2, es
un nodo terminal. Donde el 71.4% de los/as adohlssejue creen bastante en el mito
de la culpabilidad de la mujer maltratada (un péqugorcentaje de 8.9%) toleran la
violencia de género. El nodo 3, estd compuesto yoramplio porcentaje de
adolescentes (65.3%) que no creen en el mito nmoktral 60.6% tolerancia cero ante
la violencia. No obstante, no es un nodo termipai,lo que interviene otra variable de
segmentacion, en este caso el género. En el netdl@%8% de los adolescentes que no
creen en el mito son hombres, de este porcentagxiagadamente la mitad, el 51%
muestra actitudes tolerantes ante una situaciGabdeo. En el nodo 7 el 70.3% de las
adolescentes que no creen en el mito de la cuigathitle la mujer maltratada, muestran
tolerancia cero ante situaciones de abuso, y o tzo justificarian, ni perdonarian el

abuso.
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Tolerancia

Mado 0
Categoria % n
r——————=—=—-=-- | B Tolerancia cero 52,8 455
: B Tolerancia cerm | B Toleran la violencia 47,2 407
| B Toleran la vialencia : Total 1000 862
__________ | =]

Mitoculpabilidad
“alar P ocorregidoe=0,000, Chi-cuadrado=43,261, df=2

Cree moderadamente en el mito Cree bastante en el mito Mo cree en el mito
Maoda 1 Maodo 2 Modao 3
Categoria % n Categaria % n Categoria % n
B Tolerancia cero 41,4 92 B Tolerancia cero 286 22 B Tolarancia cero G0,6 3441
B Toleran la violencia 58,6 130 B Toleran la violencia 71,4 55 B Toleran la violencia 394 222
Total 258 222 Total 848 77 Total 5§53 563
Conceptoviolenciarecod GENERD hombre=1 mujer=2
Walar P corregido=0,010, Chi-cuadradoe=-10,140, d=1 “alor P ocorregido=0,000, Chi-cuadrado=26,371, df=1
elevado conocimiento del concepto de wiolencia; Conocimiento parcial del concepto de violencia; hombre mujer
Ezcaso conocimiento del concepto de wialencia <perdidoss |
Maodo & Nodao 5 Modao G Moda 7
Categoria W% n Categoria % n Categoria W% n Categoria W% n
B Tolerancia cero 473 20 B Tolerancia cero 226 12 B Tolerancia cero 42,0 126 B Tolarancia cero 70,3 215
B Toleran la violencia 52,7 84 B Toleran la violencia 77.4 441 B Toleran la violencia 510 131 B Toleran la violengia 297 91
Total 19,6 169 Total 6,1 53 Tuotal 29,8 257 Total 35,5 306

Figura 8.1.Arbol de decision para tolerancia de la violenciegénero
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Las tablas de riesgo y clasificacion proporcionaa tapida evaluacion de la bondad del

funcionamiento del modelo (Berlanga, Rubio y Vié®13). En este sentido, la tabla

muestra el modelo clasifica de forma correcta, >dpradamente, al 61.6% de los/as

adolescentes en general. De forma especifica padla categoria de la variable

dependiente ofrece un “acierto” mas elevado e cle la categoria “tolerancia de la

violencia”, con un 64.5%.

Tabla 8.14.

Tabla de riesgo

Riesgo
Método Estimacion Tip. Error
Resustitucion ,384 ,017
Validacion cruzada ,407 ,017

Métodos de crecimiento: CHAID

Variable dependiente: Tolerancia

Tabla 8.15.

Tabla de clasificaciéon

Clasificacion
Observado Pronosticado
Tolerancia cero Toleran la Porcentaje
violencia correcto
Tolerancia cero 215 240 47,3%
Toleran la violencia 91 316 77,6%
Porcentaje global 35,5% 64,5% 61,6%

Métodos de crecimiento: CHAID

Variable dependiente: Tolerancia

La ganancia de los nodos para la categoria “toleraiolencia” muestra que el

modelo es adecuado, observandose que los indipesasuel 100%, excepto para el

nodo 7 donde hay menos casos en la categorida@qiez los esperados