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RESUMEN

Se describe una experiencia en formacion inicial de maestros que parte de la propia
actividad investigadora del alumno como oportunidad para la reflexion sobre nuestro
propio proceso de aprendizaje, para proseguir con la reflexion sobre distintas
experiencias de investigacion globalizada del medio y con el aporte de referentes
tedricos, y culminar con el disefio de una propuesta didactica para el alumnado de
Educacion Infantil.

Palabras clave: globalizacion, investigacion del medio, concepciones de los alumnos,
metodologia y evaluacion en educacion infantil, disefio de propuestas didacticas.

ABSTRACT

This paper describes an experience in teacher education that starts on the student's own
research activities as an opportunity for reflection on our own learning process; the
experience follows with a reflection on different experiences of global environmental
research and the contribution of theoretical references, and culminates in the design of a
didactic proposal for kindergarten students.

Keywords: globalization, environmental research, students’ conceptions, methodology
and evaluation in early childhood education, didactic design.



1. INTRODUCCION. ANTECEDENTES

La asignatura Globalizacion e investigacion del medio es una asignatura obligatoria,
integrada en el plan de estudios de formacion de maestros de 1998, dentro de la
titulacion de Educacion Infantil, segin RESOLUCION 17341 de 19 de junio de 1998, de
la Universidad de Sevilla, por la que se ordena la publicacion del plan de estudios
conducente a la obtencion del titulo de Maestro, especialidad de Educacion Infantil, a
impartir en la Facultad de Ciencias de la Educacion. Anexo 2-A: Contenido del plan de
estudios. (B.O.E., n° 172 de 20 de julio de 1998). El disefio y desarrollo de la asignatura
se ha vinculado, desde el principio, a la investigacion didactica realizada en el
Departamento, concretamente al Proyecto IRES, a través de la propuesta curricular
Investigando Nuestro Mundo.

2. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

2.1. Objetivos

1) Comprender las caracteristicas y fundamentos de la ensefianza globalizada y basada
en la investigacion del medio, asi como su interés y posibilidades en la etapa de Infantil.
2) Conocer la légica y la estructura especifica de las unidades didacticas basadas en la
investigacion globalizada del medio, valorando su interés y utilidad educativa.

3) Iniciarse en el disefio de unidades didécticas y proyectos coherentes con una
metodologia de investigacion globalizada del medio y que sean realmente utilizables en
la Educacion Infantil.

4) Avanzar en la formulacion del modelo didactico personal, incorporando la
metodologia basada en la investigacion globalizadora y la concepcion del “profesor/a
como investigador/a en el aula”.

2.2 Contenidos

Teniendo en cuenta que tanto la idea de globalizacion como la de investigacion del medio
son ideas muy generales y muy potentes en el ambito educativo, ello dard pie a que se
pongan en juego una gran cantidad de contenidos (conceptos, destrezas, valores...)
relacionados con las mismas. Esos contenidos estaran presentes en la informacion que se
manejara en el aula (tanto por parte del profesor/a como por parte de los alumnos/as), en
los libros y en los documentos de consulta, en las conclusiones que se vayan elaborando,
etc. El aprendizaje de los contenidos constituird un proceso de construccion progresiva,
que se apoyara en el conocimiento inicial sobre los mismos. Los contenidos principales
que se iran manejando son los siguientes:

a. Ideas centrales: Globalizacion, Investigacion del Medio, Conocimiento escolar, Modelos
didécticos, Fines de la educacion, Cambio educativo, Desarrollo profesional docente.

b. Ideas relacionadas con el disefio curricular: Curriculum, Disefio curricular, Propuestas
curriculares, Proyectos de trabajo, Elementos curriculares (Objetivos, Contenidos,
Metodologia, Estrategia de ensefianza, Secuencia de actividades, Recursos educativos,
Evaluacion...).

c. Ideas relacionadas con la intervencion educativa: Aula, Motivacion, Clima de aula,
Dinamica del aula, Investigacion en el aula, Proceso de ensefianza-aprendizaje.



Mas concretamente, los temas fundamentales de la asignatura giran en torno a una serie de
cuestiones basicas que se van trabajando a lo largo del desarrollo de las actividades. Dichas
cuestiones son las siguientes:

(Qué es la investigacion globalizada del medio?

(Como se desarrolla esa investigacion en Educacion Infantil?

(Qué investigar y como organizar la ensefianza en Educacion Infantil?

(Como disefiar propuestas coherentes con los enfoques anteriores?

(Como estar al dia profesionalmente y conocer nuevas experiencias y recursos valiosos
para el conocimiento del medio en Educacion Infantil?

2.3. Metodologia

Como pautas metodoldgicas basicas, se potencian las siguientes:

- Integrar el enfoque practico y la reflexion teorica.

- Promover la implicacion personal en las tareas de reflexion y estudio.

- Integrar el trabajo individual y el trabajo en equipo y en grupo-clase.

- Promover un ambiente de trabajo cooperativo, que facilite el intercambio y
negociacion de informaciones.

- Trabajar con las ideas y experiencias personales de los/as participantes en el curso.

- Dar prioridad a la construccion de conocimientos significativos y funcionales para la
actuacion profesional.

- Utilizar como instrumento basico de trabajo el cuaderno o carpeta personal de
investigacion, en la que cada participante ira realizando anotaciones sobre las ideas, tareas
y resultados de cada una de las actividades individuales, de equipo o de grupo-clase que se
lleven a cabo en cada sesion. Esta carpeta de investigacion (o archivador de trabajos) es un
material imprescindible para la reflexién personal y para el aprendizaje en esta asignatura,
asi como un apoyo basico para la elaboracioén de conclusiones.

El trabajo en la asignatura serd —como se ha indicado- de caracter tedrico-practico,
conjugandose en las clases actividades de explicacion, andlisis de documentos, analisis-
valoracion de experiencias, disefio y presentacion de propuestas, etc. La asignatura se
desarrolla en cinco fases de trabajo progresivas:

1* FASE: Presentacion de la asignatura e inicio del trabajo.

Formacion de los equipos de trabajo y establecimiento de acuerdos de funcionamiento.
2* FASE: Realizacion de una investigacion sobre algin asunto del medio. Cada grupo
debe escoger una tematica de entre las ofrecidas por los profesores e investigar algunos
problemas relacionados con ella.

3* FASE: Analisis y reflexion conjunta sobre experiencias de investigacion globalizada
del medio en la Educacion Infantil.

4* FASE: Reflexion tedrica y elaboracion de conclusiones sobre los conceptos de
globalizacién y de investigacion del medio.

5* FASE: Disefio de un proyecto de investigacion para Educacion Infantil en relacion
con la tematica investigada por cada grupo.

6* FASE: Recapitulacion, conclusiones y evaluacion del curso.

2.4. Evaluacion

La evaluacion en esta asignatura se concibe como un mecanismo basico de seguimiento de
las actividades que se vayan realizando, obteniendo conclusiones parciales para ir
reorientando el desarrollo del Plan de Trabajo propuesto. El seguimiento de la



programacion se realizara acudiendo a diversas fuentes de informacion (observaciones del
profesor/a, materiales producidos, opiniones de los/as alumnos/as, etc.).

3. RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Describimos a continuacion la actividad inicial, consistente en la realizacion de una
investigacion por parte de los alumnos, y algunos resultados de su experimentacion.
Proponemos a nuestros alumnos que disefien una investigacion sobre aspectos del
medio que les interesen y les ofrecemos una serie de ejemplos y orientaciones sobre el
desarrollo del proceso.

1) Debe tratarse de cuestiones desconocidas para los componentes del equipo. De ahi el
interés por investigarlas.

2) Deben ser cuestiones que se puedan resolver, con realismo, en el tiempo disponible:
dos semanas.

3) Dicha investigacion no puede hacerse exclusivamente mediante consulta
bibliografica, sino que es imprescindible que se hagan también observaciones empiricas,
directamente sobre los aspectos del medio investigados.

Les ofrecemos algunos ejemplos, pero les invitamos a abrir el abanico del campo de
intereses de cada uno.

Investigaciones posibles:

1. Sobre algin animal. Cuando paseo por el Parque de Maria Luisa me sorprende ver
colonias de p4jaros tropicales, ;de donde proceden?, ;como han llegado hasta aqui?, ;de
qué se alimentan?, ;como pueden vivir en un ecosistema tan distinto?, ;han desplazado
a alguna especie autdctona?, etc. O bien, algin animal que podemos mantener en
nuestra casa o en el aula, como los gusanos de seda: ;se distinguen los gusanos macho y
hembra?, ;en qué momento empiezan a hacer el capullo?, ;el color del capullo es un
rasgo hereditario?, ;tienen algo distinto los capullos de las mariposas machos y
hembras?, ;como se produce el reconocimiento, cortejo y copula?...

2. Sobre alguna planta que podamos ver en un medio cercano, como solares urbanos,
por ejemplo el pepinillo del diablo: ;por qué se llama asi a esta planta?, ;como es, todas
las matas son iguales?, ;como se dispersan sus semillas?, ;como es la mariquita que se
encuentra en sus hojas y flores?...0 bien sobre un arbol o un conjunto de arboles que
podamos observar habitualmente, por ejemplo los arboles del barrio: ;como distinguir
unas especies de otras?, ;jcuales son mas abundantes y por qué?, ;cuantos tipos de
palmeras hay y como distinguirlas?, ;cuantos tipos de acacias hay y como son?...

3. Sobre un parque de nuestro barrio o de la ciudad: ;cuando se hizo?, ;qué especies
hay?, ;como se distribuyen?, ;qué animales viven en ¢1?, ;qué ventajas o
inconvenientes tiene el parque para el vecindario?... O sobre un centro de salud, un
mercado, una farmacia, los bancos...

4. Sobre un rio, por ejemplo el rio Guadaira: ;donde nace y por donde pasa?, ;qué hay
en sus orillas?, ;qué problemas de contaminacion tiene este rio?, ;como era hace
afnos?...



5. Sobre un monumento destacable de la ciudad, como la Giralda, la Torre del Oro, el
Palacio de San Telmo, la Casa de Pilatos. Por ejemplo, sobre la Giralda: ;cuando y
como se construyo?, ;corre peligro de caerse?, jhay edificios parecidos en otras partes
del mundo?, ;como es la veleta o Giraldillo?...

6. Sobre algin asunto de caracter urbanistico, como, por ejemplo, el mercado de La
Encarnacion: ;por qué lleva tanto tiempo en obras?, ;qué restos arqueologicos se ha
encontrado alli?, ... O sobre los carriles bici, ...

7. Sobre algin fendémeno atmosférico, como la lluvia, la nieve o el granizo. Por
ejemplo, el granizo: jen qué consiste el fendmeno de granizar?, ;cémo se forma el
granizo, por qué graniza?, ;jen qué se distingue de la nieve?, ;qué efectos puede tener en
la ciudad o en los campos?...

8. Sobre alglin invento o progreso técnico, como el submarino, los coches, o los
moviles, el ordenador, etc.

9. Sobre un alimento que conozcamos bien, por ejemplo las tortas de aceite: ;de qué
estan hechas y de donde proceden sus ingredientes?, ;se hacen s6lo en Sevilla?, ;como
se hacen?, ;tienen todas el mismo precio?...

10. Sobre algin elemento vital en la vida de la ciudad, como por ejemplo el agua:
(como llega el agua hasta nuestras casas?, ja donde va el agua que consumimos en las
casas de Sevilla?, ;gastamos demasiada agua en casa?, ;de qué estan hechas las nubes y
por qué algunas son tan oscuras?...

11. Sobre un producto inevitable de la vida urbana, como son las basuras: ;qué
recorrido siguen desde que salen de nuestras casas?, ;se hace separacion de los residuos
en tu barrio?, ;como se recoge la basura en Pino Montano con el “sistema neumatico”?,
(,como y donde se recicla el vidrio?...

12. Sobre algiin asunto relacionado con nuestra vida personal o social, como por
ejemplo mi historia personal y la de mi familia: ;qué se sabe de mis ocho
bisabuelos/as?, ;como vivian mis abuelos/as?, ;qué cambios importantes en el modo de
vida de las familias se han producido desde mis abuelos/as hasta hoy?...

El esquema de trabajo que se seguiria en el desarrollo de esta investigacion puede ser el
siguiente:

1) Definir el problema (cudl es, como y cuando surge, etc.). Asimismo, la trama de
subproblemas o los distintos matices y aspectos que se derivan de la problematica
principal.

2) Las hipdtesis iniciales que tenemos respecto a cada problema (se trata de expresar las
suposiciones, intuiciones, dudas, creencias, etc., que tenemos en el momento inicial).

3) Planificacion de la investigacion (fases del trabajo, responsables de desarrollarlas,
fuentes de informacidén que vamos a consultar, elaboracion de los instrumentos que
necesitemos, etc.).

4) Descripcion de cada paso o actividad realizada en el proceso de investigacion (como
se ha hecho y qué informacion ha aportado).



5) Conclusiones obtenidas, tanto respecto de los resultados propiamente dichos de la
investigacion como respecto al proceso de trabajo que hayamos seguido. Las
conclusiones relativas a los resultados deben presentarse sintéticamente para cada
problema y hacer alusion a las hipotesis que teniamos.

Respecto al proceso, pedimos a nuestros alumnos que reflexionen sobre el propio
proceso de investigacion que han realizado, invitandoles a realizar el ejercicio de
“conocer el conocimiento” (MORIN, E., 2001)

Proponemos el siguiente guion de analisis:

1) ;Por qué elegimos esta problematica?, ;qué nos resultd curioso o asombroso?, /nos
costo conectar con nuestra curiosidad o capacidad de asombro? Describe esto.

2) (Cuadles fueron nuestras ideas iniciales?, ;como han evolucionado?

3) (Qué¢ fuentes de informacién hemos manejado?

4) Qu¢ actividades han funcionado y cudles no, qué problemas se han presentado, qué
modificaciones introduciriamos si tuviésemos que repetir la investigacion.

4) Teniendo en cuenta las experiencias que has tenido como alumno o alumna, realiza
un analisis comparativo de dos modelos didacticos, el tradicional transmisivo, y el
investigativo, en los siguientes aspectos:

a) (Qué papel cumple el aprendiz en cada uno y como vive esto emocionalmente y en
sus relaciones con el profesor?

b) ({Qué papel juega el profesor en cada uno de los casos?

¢) (Qué destrezas o habilidades desarrollamos en uno u otro caso?

d) (Qué oportunidad de reflexionar sobre el propio proceso de aprendizaje tenemos en
cada caso?

e) (Qué valoracion te merecen los aprendizajes conseguidos en cada caso, en términos
de calidad y validez, significatividad, permanencia en el tiempo y transferencia o
aplicacion a otros contextos?

Esta actividad juega con la doble perspectiva de aprendiz y maestro que subyace a todo
el proceso de formacion. Para desarrollar esta fase pedimos a nuestros alumnos que se
organicen en grupos de trabajo y definan un ambito de investigacion sobre el que
sientan una verdadera curiosidad. En este punto nos encontramos algunos obstaculos,
los alumnos piensan en los tdpicos al uso que se utilizan para disefiar unidades
didacticas y no son capaces de pensar y pensarse como investigadores y como sujetos
con curiosidad. Si habitualmente instamos a nuestros alumnos de magisterio a pensar
empaticamente en sus futuros alumnos, a comprender sus intereses, sus ideas y su
universo simbolico, en este caso pedimos un ejercicio de ida y vuelta, que consiste en
una introspeccion, en el conocimiento de uno mismo y la conexion con el deseo de
saber que alguna vez tuvimos, para después ser capaces de comprender y valorar el
deseo de saber y la curiosidad de los otros, nuestros futuros alumnos.

Para una gran mayoria de alumnos esto ha supuesto un verdadero esfuerzo. Para la
cultura escolar al uso se trata de conocer para ser cultos, para aprobar o titular, ahora
estamos demandando recuperar nuestra capacidad de asombro. Y esto lo consideramos
un ejercicio formativo y des-alienante en si mismo, y con potencialidad para situarnos
en una posicion de comprension de los otros. Una alumna, tras varios intentos por
identificar un objeto de estudio que representara verdaderamente una curiosidad sentida
como tal, comento6 por fin, “bueno, en realidad a mi siempre me ha llamado mucho la



atencion, ;por qué les gusta tanto a los nifios las hormigas?, ;es porque son chiquitas
como ellos, pero fuertes y bien organizadas?”.

Otro tipo de obstaculos provenia de la falta de experiencia investigadora, se confundian
las hipdtesis iniciales con los problemas planteados, se empezaba planteando un proceso
de investigacion e imperceptiblemente se producia un deslizamiento conducido por los
habitos y se terminaba haciendo un “trabajo”. Tras dos semanas, los grupos progresaron
en la comprension del proceso de investigacion investigando ellos mismos.

Con respecto a la reflexion final sobre el propio proceso de aprendizaje, la tendencia
hacia el despliegue de los tdpicos acufiados por el conocimiento académico
(“aprendizaje significativo”, “tener en cuenta las ideas de los nifos”, etc.) fue cediendo
en favor de una reflexién sobre la propia concepcion del conocimiento: ;jpara qué nos
sirve el conocimiento?, ;es nuestra concepcion del conocimiento un obstaculo para

comprender a los ninos?

A destacar:

- El alto grado de implicacion e interés en la tarea. En la valoracion final del proceso,
varios grupos refirieron que habian sentido “interés” y “entusiasmo”. Los trabajos de
investigacion se expusieron a la clase con presentaciones y explicaciones por parte de
los componentes de cada grupo. Destacariamos de esta actividad que la significatividad
para los autores del trabajo de investigacion arrastro el interés de sus compafieros. No
fue una exposicion de “trabajos” al uso, terminé generando debates, preguntas,
asombros y perplejidades por parte del grupo-clase. Los grupos verdaderamente se
comprometieron a fondo, visitaron monumentos de la ciudad, hicieron gestiones en
organismos publicos para averiguar lo que buscaban (tras varias gestiones y visitas al
Ayuntamiento de Sevilla, un grupo accedié al centro de mando y control sobre la red de
trafico de la ciudad, alli entrevistaron al responsable y lo grabaron en video),
entrevistaron a expertos en distintos areas (un canaricultor, un ingeniero aeronautico,
diversos investigadores en ciencias y en historia), realizaron salidas y observaciones en
el medio, realizaron experimentos que despué¢s mostraron al grupo-clase en su
exposicion, etc.

- La investigacion desbordd, de manera “natural”, los limites de las &reas de
conocimiento. Los canarios no eran sélo un asunto de “aves”, también de “aficion”, de
“cultura” y de “negocio”. ;Coémo vivieron nuestros abuelos? se convirtié no solo en una
oportunidad de aprender historia, también de tener experiencias globales en las que se
integran los aspectos cognitivos con los afectivos. De manejar fuentes orales, también
de conocer la fragilidad de la vida en otras épocas, algunas alumnas descubrieron que
sus antepasados no tan lejanos murieron de enfermedades ya erradicadas. A través de la
entrevista y de las fotos conocieron su propia historia, y en algin caso refirieron que
habia sido una experiencia emocionante conocer a sus mayores. Habian descubierto que
las personas acumulan una experiencia vital valiosisima de la que podemos también
aprender.

- La utilizacion de fuentes empiricas sirvid para sacarnos del conocimiento
fragmentado, de la exclusividad del libro y del texto, y acercarnos a la experiencia
integra.

- Con respecto a la valoracién de su propio proceso de aprendizaje, algunos alumnos
destacaron que habian tenido una sensacion de “empoderamiento”, y aunque no nos
guste este término, interpretamos que se referian la autoestima que produce sentirse
protagonista. También destacaron que todo resultaba “mads interesante y significativo”.



Finalmente, de manera imprevista aunque no casual, en la ultima exposicion, Patricia
lanz6 un interrogante a la clase: “todo esto estd muy bien, pero ;esto se puede hacer con
los ninos?, ;como vamos a decirles a los nifios que investiguen, que busquen?, ;estan
preparados los colegios para esto?...se habia convertido en el emergente del grupo y con
esta pregunta en el aire quedaba planteada nuestra tarea y nuestra busqueda para el resto
del curso.
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