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' El libro de texto ofrece a la investigacion historico-educativa un caudal inmenso de
informacion; sin embargo, podemos afirmar que ha sido una fuente poco utilizada. Es a partir
de la década de los sesenta, cuando comienzan a leerse las primeras tesis y a publicarse los
primeros trabajos basados en los libros de texto. Francia (1), Inglaterra (2) poseen ya estudios

“Han colaborado en la recogida de datos: Rosa Rodriguez, M.* José Rebollo, Gloria Gonzalez, M.* Isabel
Navarrete, Sara Bolafio, Natividad Castafio y Rosa Ana Sanchez-Ramade.

En el tratamiento estadistico: Manuela Barcia y Manuel Cobo.

(1) Entre otros podemos citar: FREYSSINET-DOMINJON: Les manuels d’histoire de I'ecole libre
(1882-1959). Paris, 1969. THERY, P.: Les Pais tropicaux dans les manuels de geographie (1935-1960).
M{imor_ie de maitrise. Paris, 1973. RULON H-C y PH FRIOT: Un siecle de pedagogie dans les ecoles
primaries (1820-1940); Histoires des méthodes et des manuels scolaires utilisés dans L'Institut de Fréres de
L’Inst_ruction cherétienne de Ploérmes. Vrin, Paris, 1962. POTTIER, B: Recherche des anciens livres
scolaires. En Bulletin philologique et historique. 1957, pp. 83-87; CHERVEL: Et il fallu aprendre a écrire a
tous les Francais. Histoire de la grammaire scolaire, Paris. Payot, 1977. CHOPPIN, A: Perspectives de
recherche sur I’histoire des livres scolaires. Rapport manuscrite INRP-SHE, 1979. DUPUY, A: Histoire social
et manuels scolaires: les livres de lecture de G. Bruno.. En Revue d’histoire economique et sociale. 2, 1953;
p- 128; ICARD, B: Albert Malet et ses manuels scolaires. These de 3.° cycle d’histoire. Paris IEP. 1980;
OZOUF, M— Le théme du patriotisme dans les manuels scolaires. En Le mouvement sociale, 47: 1964; 5-
3 1.: CERATI, A: L histoire coloniale francaise dans les manuels scolaires de 1870-1963. Memoire DES-Droit.
Aix en Provence 1963; SEMIDEI, M: De ’Empire a la descolonisation a travers les manuels scolaires. En
Revue Frangaise de science politique. 16, 1966; 56-86. DANDURAND, P: Essai sur I'image de la societé
dans les manuels de du cours moyen. These. Paris, 1962. MAIGNE: Les livrés d’ecole de la Republique
(1870-1914). Discours et ideologique. Le Sycomore. Paris 1979. MINDEZ, R: Manuels d’histoire et
lnqonspz'ent collectif. C.E.U. Nancy, 1952. PREVOST, N: Livres de prix et distribution dans I'enseignement
brimaire (1870-1914). 1979; VINCENT, G: L'ecole primaire francaise. Etude sociologique. Lyon. PUL.
1980. CABRILLE, A: L'edition scolaire et les maisons d'edition scolaire sous la Troisiémme Republique .
These Paris, 1970. : .

(2) Entre otros citaremos: HARPER, G.H.: Textbooks and nuderused source. En History of Education-
25, 1980; 30-40; MOSIER, R: Makning the American Mind. MILLER, R: Guardians of tradition: American
thoolbooks of Herbrinetieenth Century. Lincoln University of Nebrasca Press 1964, CARPENTER, CH:
History of American Schoolbooks, Philadelphie, 1963.
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Provinciales, o miés tarde del Ministerio, retinen los requisitos necesarios y ofrecen a los
maestros la posibilidad de eleccion (5).

Todas estas connotaciones que poseen los libros de texto son las que le convierten, como
advertiamos, en una fuente muy valiosa para la Historia de la Educacion. Al libro de texto
podemos interrogarle desde diversas perspectivas: las ideas y conocimiento de sus autores, las
orientaciones metodoldgicas implicitas en él, el tratamiento de un determinado recurso
didactico, los valores, las actitudes y la filosofia que refleja, la simplificacién y la distorsién
de las ideas al ser trasmitidas, la concordancia entre el avance de las ciencias y la explicacion
en las aulas, la cantidad y el nivel de conocimiento que se exigen en cada etapa educativa,
el papel que han jugado determinados textos para asegurar la cohesién nacional, cémo han
actuado los condicionamientos econémicos de un pais en un momento determinado, en la
edicion y distribucion de los libros escolares, etc...

La atencion de las investigaciones historico-educativas realizadas hasta ahora basindose en
los libros de texto, como constata Choppin (6) se inclina fundamentalmente hacia los
contenidos, siendo la perspectiva més frecuente la sociolégica (imagen que ofrece el libro de
un grupo social, ideologia que manifiesta, valores que defiende, estereotipos sociales que
presenta, etc ...), siendo apenas estudiado en cuanto recurso didictico. Nosotros en este
articulo queremos iniciar el esbozo de lo que podria ser una linea de investigacion histérico-
diddctica de la utilizacion de los recursos didécticos en los libros de texto. Hemos elegido /a
imagen en los libros de texto espaiioles de principios de siglo. ;Por qué elegimos este periodo
histérico? ;Por qué la imagen? Intentaremos justificarlo brevemente: El primer cuarto de
siglo representa en Espaiia el dltimo periodo de predominio de la ensefianza tradicional. Es
verdad que desde finales del siglo XIX, especialmente a partir del movimiento
regeneracionista, surgen movimientos renovadores, que siguiendo la influencia de Francia e
Inglaterra intentan abrir nuevos cauces en la educacion espafiola (7).

(5) Como indicativo podemos citar el primer reglamento de las Escuelas Publicas de Instruccion Primaria
Elemental de 26 de noviembre de 1836, de talante liberal, como reaccion a la rigidez que hasta entonces
existia en la designacion de los textos escolares. En su articulo 61 establece que en lo sucesivo no se
designarén libros determinados, sino que serdn elegidos por el maestro de acuerdo con la comisién local, y
éstas deberan dar conocimiento a las de Provincia sin cuya aprobacion no continuari el uso de libro alguno.

La Ley Moyano de 1857 trata el tema con un criterio mds restrictivo, asi todo el Tit'ulo V estd dedicado
a los libros de texto y en el articulo 86 establece que los libros de texto de todas las asignaturas y en todos
los niveles de la ensefianza serdn sefialados en listas que el Gobierno publicara cada tres afios.

En 1868 el Decreto Ley de 21 de octubre, tras la revolucién de septiembre, en su articulo 16 determinara
que los profesores podrin sefialar el libro de texto que se halle mds en armonia con sus doctrinas, dejandole
total libertad de eleccion. Ya en nuestro siglo se siguen las normas establecidas por la Ley Moyano. El Real
Decreto de 26 de octubre de 1901, que reorganiza la primera ensefianza en sus articulos 7.°, 8.° y 9.°, trata
de los textos de Doctrina Cristiana, Gramdtica y Lectura, disponiendo como obligacion ineludible del
Gobierno, sefialar los libros de texto para la ensefianza de estas materias, previo informe del Consejo de
Instruccion Piblica. ' _ L

En 1923 la Dictadura de Primo de Rivera impuso €l texto nico. La Repiiblica también ejercid censura, -
retirando de las escuelas libros —principalmente los de Historia— que no se acomodaban al espiritu
republicano laico de aquellos afios. Al cambiar la orientacion ideologica tras la Guerra Civil, se utiliz6 la
censura de acuerdo con la nueva politica.

(6) CHOPPIN, Ob. cit., p. 10.

(7) En este sentido podemos destacar la labor de la Junta de Ampliaciéon de estudios e:nviando
comisionados al extranjero para conocer la realidad educativa de estos paises. Ver entre otros, los informes
elaborados por D. Barnés, Cebridn y Ferndndez Villegas, Garcia del Real, Gonzélgz R!vas, M. Maeztu, C.
Saiz y publicados por la propia Junta en 1909. También es importante la participacién espafiola en los
Congresos Pedagdgicos Internacionales y las visitas realizadas por algunos maestros o personas preocupadas
por la Educacién, como la de E. Vaquero, Sotelo Rey, A, Pestana, Icaza, etc...
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INSTRUMENTO DE ANALISIS

Las categorias establecidas para el andlisis de los tipos de imdgenes son diez: mapas,
diagramas, croquis, personajes, simbolos, paisajes. escenas, modelos, dibujo lineales y dibujos
esquemadticos. Ver Anexo II.

Estas modalidades de ilustracion han constituido la tematica de numerosos estudios y
revisiones cientificas (11), constatindose su enorme repercusion en procesos cognitivos
directamente relacionados con el aprendizaje.

La revision de la literatura sirvid de punto de partida para esbozar una primera
clasificacion de funciones didacticas de la imagen, que se contrasto en textos concretos, con
el fin de corroborar su ajuste a las imdgenes existentes y examinar si algunas categorias
quedaban desiertas, o aparecian funciones que no habiamos tenido en cuenta. Esta primera
fase nos ayud6 a perfilar y matizar el alcance y significado de las categorias establecidas,
unificando los criterios de los observadores. Después de todo ello se fijaron seis funciones:

— Explicativa: Consideramos imagen explicativa aquélla que aclara, representa, explicita e
interpreta la informacion del texto. Incluimos aqui las imdgenes ejemplificadoras y
redundantes por considerar que su funcion ultima es la explicacion.

— Motivadora: Su principal caracteristica es la de servir de incentivo para el aprendizaje de
unos contenidos concretos. Se presenta como escenas y acciones habituales para el nifio.
Sus contenidos no son académicos y no aporta imformacién de conocimientos.

— Vicarial: Cuando la imagen acapara la informacion sustituyendo los contenidos verbales.
Esta funcion se da fundamentalmente en obras de arte, arquitectura, personajes, etc..., ya
que no es posible expresar verbalmente los contenidos informativos de estos contenidos.

— Catalizadora de experiencias. Término utilizado en la clasificacion de Rodriguez
Diéguez (1977), que nosotros utilizaremos con matices diferentes. Aqui, esta funcion
englobara todas aquellas imédgenes que tengan como finalidad la ejercitacion, por parte
del alumno, de una determinada actividad. Su intencion serd explicita: ldminas para
dibuyjar, didlogo que ilustra una historia, etc...

— Nemotécnica: Término totalmente propio y que quizds podria encontrarse su equivalencia
en otros términos, como organizadores visuales. Sintetiza la informacion del texto, pero
de forma abstracta e incluso simbolica. No establece ningin proceso interactivo con el

desarrollo verbal.
— Decorativa: Son aquellas imégenes que no tienen ningin tipo de relacion con el texto

explicito. Su funcidn consiste en agradar, hacer mas atractivo el espacio fisico del libro,
pero sus funciones didécticas estdn totalmente ausentes. Esta funcion se identificaria con

la estética de la clasificacion de Rodriguez Diéguez.

(11) BARTRAM, D “Comprehending spatial information:The relative efficiency of different methods of
presenting information about bus rautes”. Journal of applies Psychology. 65, 1980. pp. 103-110.

POSTAH, L: “Design of maps and map-related research”. Human Factors, 19, 1977, pp. 139-150.
PHILIPS, R: “Marking maps easy to read. A summary of research”. In KOLER, M. y otros: Processing

of visigle language (Vol. 1). New Yory. Plenum Press. 1979.

WINN, W y HOLLIDAY, W: “Learning from diagrams Theoretical and instructional considerations”.

Paper presend at the annual convention of the Association for Educational Communications and

Technology, Philadelphie, 1981.
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Los aspectos formales de las imagenes se sintetizaron en:

A.— Tamafio.
B.— Proporcionalidad imagen-texto escrito,

C.— Presentacién: anterior, simhultdnea o Posterior al texto escrito,
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como Harley (12) ¥ Rivchin ( 13), considerandose de
Aprendizaje: cantidad de inf

€norme interés en la Psicologia del
ormacion leida sin fatiga, r
enla percepcion, etc...

epercusion del tamaiio de la imagen
Itamafio y Ia Proporcionalidad sop elementos relevantes a nivel ev
la ubicacion de 1 imagen tiene gran importancia en los
su horizontalidad o verticalidad
caricter de sucesion o ruptura res
0 Rosales (15) mani
También en Espaiia
Omitimos g]

olutivo. Por otra parte,
procesos perceptivos del aprendizaje,
respecto del texto escrito hace que el lector perciba un
Pecto a la informacion escri

fiestan 1a relevancia de I locali

. texto vigent
Comprendido engre 1900-19 e 1 las
.= Primer pagq

consisti ep g
Privadas, casag ag;

U localizacigp a travé ibli ibl;
editoras, ey, €s de bibliotecas tanto publicas como

—_—

(12) HARLEY
Science, 14, 1985,

. U3) RyLicyyy v,

€ role of headmgs” Instrucuonal
N,
(14) DELANNGY o freauve Texbook desing Moscu, Publishing House, 1989
(15) ROSALES ’.“ L Image dans Jeg livres de lecture”
Pp. 193208 » C: “Eva uacion de e

", Journal of Reaching

" Enseﬁanza, 1. 1983, pp. 147.
iment With 3 g
Ology. 12, 1975 C 0P

P, ]20‘123<recorder of reading behavior” Programmed



7 LAS IMAGENES EN LOS TEXTOS ESCOLARES ESPANOLES DE PRINCIPIOS DE SIGLO 47

Se eliminaron aquellos libros que no contenian ningin tipo de imagen. Su proporcion era
muy escasa y esta medida se considerd necesaria para que no se distorsionara el resultado

final del anilisis.
Aungque en algunos de los libros seleccionados aparecian contenidos referidos a diversas

materias, consideramos conveniente analizarlos de forma separada.

HIPOTESIS DE TRABAJO

Las hipdtesis que generd nuestro planteamiento general fueron las siguientes:

A.— El contenido o tipo de contenidos determinan la presentacion de unas determinadas
imagenes en cuanto a tipo, funcion didactica y aspectos formales.

B.— Existe relacion entre el tipo de imagen y su funcion did4ctica en cada materia.

C.— Existe relacion entre la funcion didactica desempefiada por la imagen y sus
caracteristicas formales.

La informacién derivada de la verificacion de estas hipétesis podria tener un enorme
interés, como punto de referencia, a la hora de plantear nuevas cuestiones relacionadas con
las caracteristicas de los textos escolares: percepcion y aceptacion, rendimiento, etc...

ANALISIS

La muestra seleccionada se analizd integramente por varias parejas de obse'rva.dores
entrenados previamente. Las observaciones individuales nos permitieron obtener el indice de
concordancia o fiabilidad de las mismas. Para ello se aplico el método del acuerdo exacto,
restando al nimero de acuerdos el nimero de desacuerdos y dividiendo por e} total de las
observaciones. Los coeficientes obtenidos fueron de 0°99 para la primera pareja, de 1 para
la segunda, de 0’97 para la tercera, de 0’94 para la cuarta y de 0°87 para la quinta.

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
Para el andlisis de los datos obtenidos en las observaciones se aplicd el test c!e.razc'm de
“likelihoodratio chisg”.

verosimilitud para tablas de contingencia de | X X € y el test “likel ’ ‘

Los resultados obtenidos confirmaron a un nivel de probablhdaq de OQOQ que existe
independencia entre los contenidos y el tipo de imédgenes, las funciones did4cticas y los
aspectos formales analizados. . o ‘ .

Por tanto podemos verificar nuestra hipGtesis inicial: el contenido de un libro de texto
determina una particular seleccion de las imagenes a utilizar en cuanto a tipo, funciones
diddcticas y aspectos formales de las mismas. '

En las tablas que exponemos a continuacion sintetizamos €estos rqsulta‘dog»..Lo's signos
positivos indican que entre las variables estudiadas existe una correlacion significativa a un

nivel de probabilidad de 0°01.
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TABLA I. Tipos de imégenes y materias

i.1Si isai ig. lin. | Esq.
Mapas | Diagra. Croquis |Personaj. |Simbolos Paisaj. | Escen. | Modelo Dig. lin q
CC.ss. + +
Aritmética +
D e S R N
C. Naturales + +
— ]
Geometria +
— 1
Fisica +
— ] —
Quimica +
] S—
Lectura + n .
— | ]
Literatura + +
\\Qq\\\\_w
901{10 Podemos obseryar existen ciertag preferencias en |a utilizacién de los distintos tipos
o magenes segin el contenido que se trage, | 5 Mmaterias cientificas tales como fisica,
q”‘"&’,"ag ‘:_f itmetica y 8eometria hacen ygq de croquis, dibujo lineal y dibujo esquemitico,
Y ;Jsgp Inas mgs bumamsttcas €n cambio hacep mayor uso de escenas, simbolos, paisajes
Respecto .
i dica??: ex?s::ngglatgon entre funcioneg diddcticas de |ag imagenes y contenidos podemos
uimi '@ 8¢ un predomiig ge la funcign explicativa en materias come Fisica,
en el casg comelria, vicagig| Y nemotécnicy ¢y, Literatyr ‘
e
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TABLA II. Funciones diddcticas de las imdgenes y materias

Explicativa Motivadora Vicarial Calalizadora | Nemotécnica | Decorativa
CC.ss. + +
C. Naturales + +
Aritmeética +
Geometria +
Fisica + +
Quimica +
Lectura +
Literatura + +

Los aspectos formales los desglosamos en tres secciones: TAMANO de la imagen,
PROPORCION entre imagen y texto, y PRESENTACION de la imagen. Cada una de estas
categorias incluia distintas posibilidades. El tamaiio queda concretgdo en tres opciones:
imagen grande (G), mediana (M), y pequefia (P). La proporcion entre imagen-texto también
presenta tres alternativas que vienen representadas por mayor proporcion de imagen que
texto (I > T), igual imagen que texto (I = T), e imagen menor que texto I<m. Ep la
tabla I quedan reflejados los aspectos formales mas representativos de las respectivas

materias, tales como apuntaba el andlisis de los datos.
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TABLA II. Funciones didicticas de las imdgenes y materias

Explicativa Motivadora Vicarial Catalizadora | Nemotécnica | Decorativa
CC.SS. + +
C. Naturales + +
Aritmética +
Geometria +
Fi§ica + +
Quimica +
Lectura +
Literatura + +

Los aspectos formales los desglosamos en tres secciones: T.AMANO de la imagen,
PROPORCION entre imagen y texto, y PRESENTACION de la imagen. Cada una de estas
categorias incluia distintas posibilidades. El tamafio queda ’concretgdo en tres opciones:
imagen grande (G), mediana (M), y pequefia (P). La proporcion entre imagen-texto también
presenta tres alternativas que vienen representada§ por mayor proporcion de imagen que
texto (I > T), igual imagen que texto (I = T), e imagen menor que texto I<Tm. Ep la
tabla [l quedan reflejados los aspectos formales mas representativos de las respectivas

materias, tales como apuntaba el andlisis de los datos.
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TABLA III. Aspectos Formales y Materias

PROPORCION IMAGEN ION
TAMARO TexTo PRESENTAC

G M p I>7 =T 1<T | lantT
\" —y

Simultaneo | Post T
cc.ss. - 7

\~
C. Naturales -
‘\\

Aritmética
\h
Geometria

T r\\—\
Fisica

_\ \_—\‘[_\
Quimica -

—_— I R

Lectura -

\\%\_‘

Estos
Sociales

resultados i,
Y Lectura,
N Fisica,
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CUADRO I. Relaciones significativas entre tipo de imagen y funcion
didictica en cada una de las materias

MATERIA TIPO DE IMAGENES FUNCION DIDACTICA
Simbolos Nemotécnica
Paisajes Nemotécnica
CIENCIAS SOCIALES Escenas Motivadora
Dibujo esquematico Decorativa
Modelos Vicarial
Mapas Motivadora
Croquis Explicativa
CIENCIAS Modelos Explicativa
NATURALES Simbolos Motivadora
Escenas Motivadora
Dibujo esquematico Decorativa
Modelos Explicativa
ARITMETICA Dibujo Lineal Explicativa
Dibujo Esquemitico Decorativa
FISICA Dibujo Lineal Explicativa
Escenas Motivadora
QUIMICA Paisaje Decorativa
GEOMETRIA Dibujo Lineal Explicativa
Dibujo Esquemético Decorativa
Modelos Explicativa
LECTURA Dibujo Esquemético Decorativa
Escenas Motivadora
Simbolos Motivadora
Mapas Explicativa
LITERATURA " Paisajes Vicarial
Modelos Decorativa

cuadro existen determinados tipos de imédgenes, que con frecuencia
da en diferentes disciplinas. Como ejemplos ilustrativos, podemos
| —funcién explicativa—, escenas —funcién motivadora—,
uemadtico —decorativa—.

de trabajo, que hacia referencia a la relacion entre
1, la llevamos a cabo de forma masiva en cada uno
proporcion imagen-texto 'y presentacion de la

Como podemos observar, en este
se asocian a una funcion determina
mencionar los modelos y dibujo linea
simbolos —nemotécnica— y dibujo esq :

La comprobacion de nuestra tercera hipétesis
funcion diddctica de la imagen y su aspecto forma
de los aspectos que lo componian: tamafio de la imagen,
Imagen en el texto. . B .

La correlacion entre funcién diddctica y tamaifio arrojo niveles de probabilidad yanados en las

Ciencias Naturales no se alcanzaron los niveles minimos

materias. En Quimica, Geometria Yy I ~alca ' v
establecidos para rechazar la hipétesis nula (0°05), mientras en Ciencias Sociales, Fisica, Lectura y

Literatura se logro ampliamente (0’02 y 0°00).
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CUADRO I1. Relaciones significativas halladas entre funcién

de la imagen y tamafio

" MATERIA FUNCION DIDACTICA TAMANO IMAGEN
icari Grande
CIENCIAS SOCIALES Vicarial
Nemotécnica Grande
ARITMETICA Explicativa MediaPa
Decorativa Pequeiia
FISICA Motivadora Grande
LECTURA Nemotécnica Grand?
Decorativa Pequefia
LITERATURA Vicarial Pequeiia
En general podemos decir que el tamafio grande se asocia a las funciones explicativa, motivadora,
vicarial y nemotécnica "mientras el tamafio pequefio e preferente de la funcién decorativa y vicarial
El estadistico X aplicado a Jag

aspectos en los libros de t
) ¥ Literatura (002).
ciales (0°07), Geometria (0°28),

Aritmética (0°000), Lectura (0°000

exto de Ciencias Naturales (0°04) y
caso de las Ciencias Sg

La hipétesis nula 1o se pudo rechazar en e]
Quimica (0°83) y Fisica (0°06).

CUADRO I Relacién entre funcjg,

clon e n didéctica de |5 imagen
Y Proporcionalidaqg entre imagen Y texto

\\F\
MATERIA FUNCION DIDACTICA PROPORCION
IMAGEN-TEXTO
\\
CIENC]AS NATURALES Motivadora I =7
€Corativa I>T
AR]
TMETICA Explicatiya I>6 = T
€Corativa I>T
LECTURA Motivadora I =17
€Corativa
Vicaria] i ><T T
LITERATURA Vicaria] |
Explicativa
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El ultimo aspecto formal que se analizo en rela
la presentacion. Los coeficientes
en Ciencias Sociales (0°000),

Literatura (0°000).

En Quimica y Fisica no se pu

CUADRO IV. Relacion Funcién

de correlacion ob

do rechazar la hipotesis nula.
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ci6n a la funcion didactica de la imagen fue
tenidos resultaron positivos y significativos
Aritmética (0°000), Geometria (0°04), Lectura (0°000) y

Didéctica de la imagen y presentacion

MATERIA

FUNCION DIDACTICA

PRESENTACION DE LA
IMAGEN

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

ARITMETICA

GEOMETRIA

LECTURA

LITERATURA

Motivadora
Decorativa
Nemotécnica

Explicatica
Motivadora
Decorativa

Explicativa

Explicativa
Catalizadora de
Experiencias

Explicativa
Decorativa

Nemotécnica
Vicarial
Explicativa

I después del Texto
I después del texto
[ simultdnea al Texto

I antes o simultinea al T
I después del T
I después del T

I simultanea o después del T
I simultanea al T.
I después del T.

I simultdnea al T
I después del T.

I antes del T.
I simultdnea al T.
I después del T

De todo lo referido a la relacion entre fun
estudiados, podemos concluir que una gra
conexiones entre estos elementos
y modelos pedagdgicos que se tr

CONCLUSIONES

Siguiendo como hilo conductor las hipotesis pla
trabajo y a tenor de los datos obtenidos, podemos ex

cion didactica de 1

a imagen y aspectos formales
n parte de las materias estudiadas establecen

didacticos. Ello hace pensar la existencia de concepciones

textos escolares de principio de siglo:

A) Los contenidos de las
imédgenes. Las materias mas
paisajes, mientras las cientificas (Fisica,

dibujo lineal.

disciplinas escolare

aducen en la impresion del libro de texto.

nteadas de trabajo al comienzo de este
traer las siguientes conclusiones. En los

s determinan usos especificos de tipos de
humanisticas utilizan preferentemente €scenas, simbolos y
Quimica y Geometria), utilizan esquemas, croquis y
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B) Las materias presentan diferencias en cuanto a las funciones diddcticas que se otorga
a la imagen en la leccion instructiva. Mientras en Fisica, Quimica y Geometria predomina
la funcién explicativa, en Ciencias Sociales aparece con mayor frecuencia la funcién vicarial
y nemotécnica. Estos especificos usos reflejan una determinada concepcion didéctica de estas
disciplinas. El hecho de que en Fisica se incorporen imégenes que cumplen una funcién

catalizadora de experiencias, podemos entenderlo como un propdsito, aunque timido de
propiciar y fomentar la actividad y las experiencias de los alumnos. La ausencia de imdgenes

en las Ciencias Sociales,

_ constata el enfoque memoristico yn
materias, limitando s

u aprendizaje a la recitacion de una ser
C) Los contenidos también condicion
libros de t

0 analitico que se le daba a estas
ie de hechos, nombres y fechas.
an los aspectos

aumentar |y funcign

VO se 1 ] Captacion

a luncién explicatjy, piﬁ::lr:g? a(;‘mf!rltar el tamaiio de |4 lmle)legl:: pltilial el alumno Para
- en

4 Imagen cuandg g explica %6 como el predomi

. Encuanto 5
Imagen-texto,
Weratura) y

Cuatro funcjope. ;
. S
Coeficienteg de Correlacign gj ~(Mot|vad0ra, E
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anotar la igualdad entre imagen y texto en la funcion explicativa y motivadora, y la mayor
imagen que texto en la decorativa.

De los aspectos formales analizados, quizd el que tenga mayor interés diddctico sea
referido a la presentacion de la imagen en las secuencias instructivas. Las imégenes con
funcion explicativa, se presentan simultdneamente al texto. Esto puede interpretarse como
una concepcion icénica de apoyo a la informacion verbal. También hay que destacar la
curiosa relacion dada entre iméagenes con funcion decorativa o motivadora que se presentan
después del texto. Ello tiene muy variadas interpretaciones provenientes tanto desde el campo
de la Psicologia, del diseiio, de la concepcion de la materia, etc... Pero cualquiera que sea el
enfoque adoptado, lo que da a entender este hecho, es que la motivacion y los aspectos
decorativos ocupan un lugar muy secundario en el disefio y propositos instructivos.

Todo ello puede llevarnos a afirmar que los libros de texto de principios de siglo, en
general, siguen las pautas de una educacion fundamentalmente instructiva y memoristica, con
un claro predominio del texto sobre la imagen. En ellos apenas se reflejan los principios de
la nueva educacién: actividad, observacién, motivacion etc., que ya en ciertos niveles de la
educacion espaiiola estan reconocidos y considerados basicos para la necesaria reforma de la
educacién, como lo manifiestan numerosos educadores y las distintas asambleas y congresos
pedagdgicos que en este periodo se celebran en Espaa. . .

Por otra parte, si bien hemos constatado que ya existen ciertas reglas en la incorporacion
de la imagen en los textos y existen ciertas relaciones estables entre algunas variables relativas
a ellas e incluso un timido intento de utilizacion de la imagen para orientar al alumno hacia
la experimentacion, sin embargo, podemos confirmar que el valor concedidp a la imagen
como recurso didactico es todavia muy pequefio, y que sus grandes posibilidades en este
campo apenas estin estudiadas.
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ANEXO I

MUESTRA UTILIZADA

Libros de Lecturs

PALUZIE, F: Guia de la mujer. Libreria Cami. Barcelona, 1928,
MARTINEZ DE LA ROSA

, D.F: Libro de Jos nifios. Suc, de Hernando. Madrid, 1917,
LLORCA Y GARCIA, A:

Cinematégrafo educativo, Suc. de Hernando, Madrid, 1906,

Libros de Aritmética Y Geometrig

BRUNO. Aritmética, Madrid, 1913,
BRUNO. Curso megip de Aritmética, Madrid, 1900,
SANCHEZ ¥ SABRAS: Nociones de Aritmética ¥ Geometria, Impr. Egafia, Vitoria, 1906,
: Nociones y ejercicios de Aritmética. 1916,
N razonada. Suc. de Blag Cami, Barcelona, 1912

Ciencias Fisicag ¥ Naturales

BLANCO, R Elementos de Ciencias Fisicag Naturales. Imp, Ro; id, 1909. — Cjenc;
Ed. Cals Madri, 1o y Mp. Rojas. Madrid, 1909, Ciencias Naturajes,
CALLEJA, s Coriy

pendio de Ciencias Fisicas Y Naturgjes, Calleja. Madrid, 1900.
MARINELLO: Lo

MARLNNEZ PINEDA: Lengua patria Libr. A,

BRUNO ones de Lengyg Castellana, Maq
S: !

Pérez. Madrid, 1916,
CALLEJ4 s.

rid, 1909,
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MAPAS

ANEXO II

TIPOS DE IMAGENES
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PERSONAJES

SIMBOLOS
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MODELOS
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DIBUJO LINEAL DIBUJO ESQUEMATICO
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