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Em tempos nos quais, aparentemente, ja foi dito tudo o
que poderia ser dito sobre os temas inquietantes para os
pensadores da Educacao Superior, a Universidade Federal de
Santa Maria, aoicompletar 50 anos de sua fundacao, toma por
uma de suas metas o convite a educadores que se constituiram
referéncias em suas areas cientificas, para pensarem juntos:
“Universidade hoje: o que precisa ser dito?”.

Acreditamos que este tema ainda nao tenha se esgotado,
tal é a riqueza dos ensaios que configuram esta obra.
Participam dela educadores brasileiros, latino-americanos,
norte-americanos e europeus, ultrapassando as fronteiras
nacionais ao acolher todas essas contribui¢des inestimaveis ao
campo da Educacao Superior e da Pedagogia Universitaria,
representando, certamente, uma contribuicao importante aos

inumeraveis modos de olhar e pensar a Universidade hoje.
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Esta obra, de particular configura-
¢do — a0 comemorarem-se os 50
anos de fundacio da Universidade
Federal de Santa Maria —, é apre-
sentada aos pesquisadores, aos
gestores de institui¢des de Ensino
Superior, aos professores e demais
interessados em inteirar-se dos mul-
tiplos pontos de vista sobre o insti-
gante tema Universidade hoje: o
que precisa ser dito? Cada autor
problematiza de forma singular
0s mecanismos que permeiam as
transformacoes e delimitacbes no
tempo e espago. Universidade: mar-
cas do tempo em novos cendrios. Seremos
o5 protagonistas? Que questies nos evoca
a América Latina? Universidade e for-
magao docente. Universidade: avaliagao,
gualidade ¢ democratizagio — questoes
que instigaram os autores a abordar
a universidade para além do con-
texto brasileiro, abracando o cena-
rio da América Latina. Para isso,
partem da constatagdo de que pa-
rece haver uma preocupagiao com o
tema da democratiza¢io da Educa-
¢do Superior nos emergentes paises
da América Latina Da mesma for-
ma, tematizam a Universidade e a
formagao docente, no contexto da
Educacao Superior. Agregam ainda
outro tema: Universidade: avalia- -
¢do, qualidade e democratizacgio.
Nesses multiplos olhares e pontos
de vista, pretendemos [re]iniciar um
dialogo de vital importincia para o
nosso tempo: “sobre a universidade
hoje, o que precisa ainda ser dito”’?
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UEDE LA UNIVERSIDAD CONTRIBUIR A
A MEJORA REAL DE LA EDUCACION?

Francisco E Garcia Pérez

Agradezco la oportunidad que me proporciona la celebracion del 50° ani-
ersario de la creacion de la Universidad Federal de Santa Marfa (Rio Grande do Sul,

il) para reflexionar en voz alta sobre un tema que, ademas de ser relevante social-
sente, es también para mi una preocupacion profesional y personal. He sido profe-
de educacion secundaria durante mas de veinte afios, formando a adolescentes y

svenes, y llevo més de diez anos en la universidad, formando a futuros profesores

. educacion primaria y también de secundaria; por lo demas, he sido “alumno”, en

tintas situaciones (educacion secundaria, universitaria, doctorado, formacion en

cicio como docente...), también durante muchos afios. En definitiva, he pasa-
como muchos otros profesores- gran parte de mi vida en las aulas, si bien en

tintos papeles y desde diferentes perspectivas. Este tipo de trayectoria vital y pro-
esional constituye, sin duda, un bagaje formativo que puede hacer las reflexiones y

s andlisis mas pertinentes que los que proceden de posiciones mas ajenas a las rea-
dades educativas, pero se puede convertir también en un obstaculo para mirar con

2 necesaria distancia esas realidades educativas, de forma que corremos el riesgo

: considerar “naturales” muchas situaciones y comportamientos que un petspicaz

rvador externo no consideraria como tales, y terminamos acostumbrandonos a

n determinado funcionamiento habitual de las instituciones a las que pertenecemos.
Je esa forma acabamos por perder la capacidad de critica — de autocritica, ante todo

y el impulso de intervencion social, elementos acerca de los cuales, sin embatgo,
Omos capaces de teorizar brillantemente en el ambito académico.

Desde estos supuestos, voy a referirme a la posible contribucion de la univer-
idad 2 la educacion; no tanto a la propia educacién universitaria, sino a la educacién
isica y obligatoria. Dicho con otras palabras, me planteo si la universidad aporta algo
un mejor funcionamiento de la sociedad a través de la mejora de la educacion. Y lo
are en forma de algunas reflexiones abiertas, situadas — es decir, desde mi experien-
12 y situacion en el contexto espafol — y atreviéndome a esbozar algunas propuestas.

La contribuciéon educativa de la universidad a la sociedad es uno de los
SPectos basicos de su funcion social y se desarrolla de varias formas: de manera
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general, la institucion universitaria forma profesionales para las distintas profesiones
y, ademas, mejora la formacion cultural del alumnado que pasa por la institucién
través de una amplia gama de actividades (curriculares y extracurriculares); de r;I:
nefa especifica, prepara al profesorado responsable de la educacion en las etapas nON
universitarias, contribuyendo asi, de manera indirecta pero decisiva, a la formacig,
de la sociedad. Mas adelante me referiré con mas detenimiento a esta funcion efl
pecifica de formacion de profesores; ahora me limito a destacar el caricter “Socia;:
.de .estas funciones desempenadas por la universidad, al incidir, de manera directa o
indirecta, en la sociedad en la que se halla inserta.

Pero ¢es suficientemente consciente la universidad de ese papel?, ;realmente
lo cumple de forma responsable?

Mi respuesta, hipotética, a ambas cuestiones es de duda razonable; inclusg
tiendo a pensar — aunque podamos establecer, después, los necesatios matices — que
¥a universidad no cumple este papel de manera satisfactoria ni existe, dentro de la
institucion, suficiente conciencia acerca de esta importante responsabilidad social,
Para explicar mi posicién al respecto me voy a referir a una cuestion de fondo y a
otra mas coyuntural (aunque no menos importante para el futuro inmediato).

Una de las claves de la insuficiente conciencia social de la universidad y de
su relativamente escaso compromiso con la sociedad reside, en mi opinion, en el
mal entendimiento de una idea que ha sido histéricamente clave en la universidad, la
autonomia universitaria. Con frecuencia la autonomia, que tanto la sociedad como
el estado reconocen a la universidad, es interpretada como capacidad para actuar de
forma independiente, sin tener que dar explicaciones a la entidad soberana que la
ampara y respalda, y de la que le viene, en definitiva, ese poder, la propia sociedad.
Quizis el proceso historico de gestacion de la autonomia universitaria y las luchas
por la defensa de la misma han generado, como efecto colateral, especialmente en el
profesorado universitario, un aferramiento a la idea de que nuestras funciones tienen
sentido en si mismas dentro de la institucion, con cierto olvido de la obligacion de
dar cuenta, de forma sistematica, de lo que hacemos y de responder a los requeti-
mientos y expectativas que la sociedad tiene con respecto a “su’ universidad.

El riesgo, por desgracia no infrecuente, es la transformacién de la institu-
cién universitaria en una especie de burbuja institucional — con una estructura in-
terna peculiar, que ha cristalizado a lo largo del tiempo y que se hace resistente a 10
cimbios — en la cual lo que se hace tiene sentido, basicamente, dentro de los limites
de la institucion, pero no siempre tiene conexion con las realidades externas, cof
las situaciones y problemas sociales. Es verdad que esto no se puede afirmar de 12
misma forma para todos los campos de conocimiento universitarios ni para todas 133
universidades, pero ¢quién no ha percibido en muchas ocasiones cémo dentro de la
universidad podemos sentirnos casi al margen de determinados problemas y exige?”
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s vigentes en el medio social? Quizas en el fondo de este peculiar entendimiento
 Ja autonomia universitaria se esconde una concepcion sesgada de “lo publico”,
ente también en otros profesionales de los servicios publicos.
Atendiendo ahora a la razén coyuntural, creo que esa concepcion de la auto-
) universitaria esta sufriendo en los ultimos afios una fuerte sacudida que, por
parte, esta forzando a conectar mejor la actividad académica con determinados
ores de la actividad social, pero, por otra, esta deteriorando aun mas la concep-
sn de lo publico en la cultura universitaria, en pro de una aceptacion acritica de
upuestos valores de “lo privado”. Me refiero, concretamente, al riesgo de que
aplicacion, sistematica, del denominado “Plan Bolonia” y la asuncion, sin cues-
_amientos, del “enfoque por competencias” orienten a la institucion universitaria
la tecnocracia y hacia la l6gica de la empresa privada (MANZANO; ANDRES,
7). Al asumir un enfoque tecnologico del concepto de competencias y al dejarse
buir por la obsesién de preparar a los universitarios para el mercado profesional,
decir, para poder responder a la demanda de los “empleadores”, la universidad
de entrar en la peligrosa dinamica de irse desprendiendo de su caricter de servi-
v‘pﬁblico, aceptando, en su seno, las reglas del mercado.
Esta tendencia se ha formalizado, en efecto, con la puesta en marcha del
ado Espacio Europeo de Educacién Superior — que culmina precisamente en
curso 2010-2011 —, nacido con la Declaracion de Bolonia de 1999 — inicio de
| camino que se separaba de las ideas del documento antecesor que fue la Carta
na de las Universidades Europeas, firmada también en Bolonia 11 anos antes
: impulsado por la llamada Estrategia de Lisboa, acordada por los jefes de estado
de gobierno de los paises de la Union Europea en el Consejo de Lisboa del 2000.
e acuerdo de Lisboa — por si quedara algin tipo de dudas — sitia el proceso de
£ma universitaria en un mas amplio marco econémico, mediante el que la Union
ropea, ante los cambios provocados por la globalizacion y ante los supuestos
"erativos que plantea una nueva economia mundial basada en el conocimiento,
tetende llegar a “convertirse en la economia basada en el conocimiento mas com-
titiva y dinimica del mundo”, reestructurando para ello la sociedad desde la base
biando, por tanto, la universidad para que las nuevas generaciones puedan
daptarse” mejor al nuevo contexto de economia global.
En el caso de Espafia, esta puesta en marcha del nuevo marco regulador del
ema universitario se hizo a través de la Ley Organica de Universidades (LOU), de
001, que vino a sustituir a la anteriormente vigente Ley de Reforma Universitaria
R U), de 1983, una ley que habia tenido el mérito de descentralizar una institucion
fitonces atn marcada por el autoritarismo de la etapa franquista y que, pese a sus
ficiencias, regenerd en aquel momento Ja autonomia universitaria. La LOU tuvo
fuerte resistencia en su aplicacién, siendo reformada — tras el cambio de gobier-
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d o e
no de populares a socialistas en 2004 — por la posterior Ley Organica de Modif;
Ca-

c1o.r1 de 1?1 Ley Organica de Universidades (LOMLOU), de 2007, que apena ;
resistencia, pese a que, lejos de cambiarlo en profundidad préctj,came . S_SPSCIt()
marco basico de la LOU. , e
- Ca.lidad y excelencia se convierten en palabras magicas de este nuev
uruversTtano, pero, evidentemente, son conceptos que significan cosas r?]erO oy
tes segun quién lo utilice y como se los interprete, sea en un m . dlf‘%ren-
e : 3 arco de competitiy.
y de mercado, sea en un marco de estimulo y de cooperacion. Lamentabl l
parece e es.té imponiendo la l6gica del primer marco. Visto con una mzisement.e
p.e’rspectlva social —y no solo universitaria —, podriamos decir que los grupo ilmpha
sién se estan imponiendo a la dinamica de la “sociedad civil”. sty
’ ’f'demendo que los fenémenos sociales pueden tener, segun la perspecti
de analisis empleada, valoraciones diversas, creo que, junto a la moderniiacigectlva
pueda e la universidad europea — y particularmente para la espaﬁoll; b
Plan Bolom.a, es evidente que existe un riesgo de deriva tecnocratica y mercantili_ X
de lés funciones de la universidad. Quizas para entender mejor es'ta deriva h:ta
;]ue mtefpre.tz)lrla — como hacen algunos pensadores al analizar los fenémenos 3172
a globalizacion — en términos de lucha dialéctica entre dos tendencias constantes
enfrentadas (tanto en la universidad como, en general, en la sociedad): la dei modely
de.: desa_rrollo dominante, basada en el sistema ciencia-tecnologia—industria—interéo
(simbolizada por los grandes foros econémicos e instituciones supranacionales dS
lé e.conorm’a liberal) y la tendencia humanista-emancipadora (simbolizada o; in?—
ciativas como el Foro Social Mundial y los movimientos altermundistas) ’I}())RIN'
ROGER; DOMINGO, 2002). ; ,
" Planl;uels l).len, il labpreocupacién por la educacién (no universitaria) ya antes
olonia resultaba marginal iversi :
probablemente atn lo sera méi1 En izzastntij;eii;izﬁéei}cl)om, i eSte' sl
) = . L que el caracter supuesta-
mente social de la funcién educativa de la universidad en gran parte no se cumple, ¥,
en todo caso, corre un importante riesgo de deterioro. .

¢ Preparalauniversidad para afront
arlos
de nuestro mundo? graves problemas

o El deterioro — o el sesgo — del caricter social de la funcién educativa de la
urnv?rmdajd se_ma_niﬁesta — en coherencia con ese peculiar entendimiento de la auto-
o universitaria, antes citado — en la escasa formacioén que la universidad propot-
ciona para afrontar los graves problemas de nuestro mundo. Y ello es percepgblepefl
las dos formas (general y especifica) en que la universidad ejerce su funcién educado-

ra. Atenda i i6 i
mos primero a la funcién educativa general de la institucion universitaria
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presurada, a nuestro mundo nos muestra un
expresar a través de las cifras que cualquier
eorme internacional nos proporciona. Citemos simplemente algunas: somos
"; de 6.000 millones los habitantes de la Tierra, pero a lo largo del siglo XXI
mos a ser 9.000 millones; el 20% de la actual poblacién mundial consume el
s recursos del planeta; 5.000 personas mueren cada dia por beber agua
ada y 1.000 millones no tienen acceso al agua potable; 1.000 millones
ecen hambre; mas del 50% de los cereales comercializados en el
_ado no se destinan a la alimentacién humana, sino a la alimentacién de ganado
~ Ja fabricacion de biocombustibles; el 40%o de las tierras cultivables del planeta
4n ya degradadas; 13 millones de hectareas de bosques desaparecen cada afio; el

/o de de los recursos pesqueros estan agotados 0 a punto de estarlo; las especies

Una mirada, forzosamente 2
rama de problemas que se puede

sistentes en la Tierra se estan extinguiendo a un ritmo mil veces superior al que
natural; los gastos militares mundiales son doce veces mayores que la ayuda
los pafses en desarrollo; dado nuestro insaciable modelo de “desarrollo”, se esta
roduciendo un calentamiento del planeta (la temperatura media de los dltimos
afios ha sido la mis elevada que se ha registrado jamas), de gravisimas conse-

encias (entre otras, antes del 2050 podtia haber 200 millones de refugiados por

Zotivos climaticos); etc., etc.

; Y estos problemas van mucho mas alla de las frias cifras, porque detras de
Jlos hay muerte, hay sufrimiento, hay injusticia... y s€ halla la grave cuestion de
omo muchos economistas, soci6logos

a propia supervivencia de la humanidad. C
mundo se ha producido tanta ri-

v cientificos diversos resaltan, nunca antes e el
queza, y sin embargo nunca ha habido una pobreza y una miseria tan generalizadas,
iéndose convertido la desigualdad y la marginacion en rasgos habituales de

westras sociedades, rasgos visibles tanto a escala planetaria como 2 escala inter-

2 en cada sociedad, incluidas las que aparecen cOmo mas opulentas. Es mas, en
tual crisis econémica se estd demostrando que una

los afios que llevamos de la ac
aumentando sus beneficios mientras crece el

inoria de ricos en el mundo sigue
ndmero de pobres y se hace mayor su grado de pobreza.
No tendria sentido decir, de forma genérica, que la universidad vive ajena

a estos problemas. Sin duda alguna, la investigacion (en todos los campos, NO solo

‘en los campos cientificos mas conocidos a través de los medios, como puedan ser

los de la tecnologia en general, de la medicina, de la bioquimica, de la ingenieria
' genética, etc.) ha hecho'y sigue haciendo aportaciones decisivas. Pero es pertinente
“hacer aqui alguna reflexion al respecto. Por una parte, estas aportaciones del mundo
- cuencia estin mas guiadas por la logica del sistema
_ antes citado — que por la necesidad de resol-
cotidianos de la humanidad;

' cientifico universitario con fre
f(:iencia—tecnologia—indust1ria—interés”
ver de forma directa y prioritaria los problemas reales y
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b.aste con citar los grandes negocios existentes en torno a las patentes o las dey;
ciones de los resultados de investigacién hacia fines, en ultimo término, mil\jtaenva\
Por otra parte, la formacion universitaria, con honrosas excepciones :js.
o de un caricter academicista, formalizado y compartimentado, que ha sido ,d "
ciado en muchas ocasiones desde perspectivas criticas y complejas (MORIN ze ol
No es dificil encontrar detras de esa estructura académica formalista, com a; '000).
tada y fria, una concepcién de la universidad como burbuja autosuﬁci,ente aIT 3
de las duras realidades de la sociedad, como antes decia. e
¢Cual deberfa ser, entonces, el papel de la universidad, como institucién b
sada en la gestion del conocimiento, en este mundo con tan graves problemaSDnF 3
mar buenos profesionales de todo tipo, desde luego; pero profesionales conci;gn -
dos de los problemas de nuestro mundo y con responsabilidad para implicarse enc TL
solucién de los mismos, lo que, en definitiva, significa formar buenos ciudadanos da
c’st.e planeta. Para ello, para ambos fines — que son, en ultimo término, complemer‘:
térl(.)s — €s necesario adoptar una perspectiva mis integradora y compleja del cono-
cimiento y de sus funciones; més concretamente, habria que reorientar y dotar de un
nuevo sentido a los tres grandes grupos de actividades propias de la universidad: la
docente, la investigadora y la de intervencién social (MANZANO; ANDRES 2067)
Y ello implica un cambio profundo en el modelo universitario, cambio que l estoy.
seguro — no va a llegar por la via por la que se esta desarrollando el Plan Bolonia.

¢Forma adecuadamente la universidad a los f
ut
profesores? e

Pasando, por fin, a reflexionar sobre las caracteristicas de la formacion es-
pecifica que la universidad — tengo que volver a insistir que reflexiono situado en el
contexto espafol — proporciona a quienes van a educar a la poblacién, es decir, al
profesorado de la educacién primaria y de la educacion secundaria, se constata, como
era de esperar, la insuficiencia y la inadecuacién de esta formacién para responder a
las expectativas y exigencias sociales de la tarea docente en el mundo de hov.

A juzgar por el panorama de graves problemas del mundo antes Jexpuesto,
.resulta evidente, y urgente, la necesidad de una educacién “global” de los nifos ¥
)6ver.1€s de nuestra sociedad, una educacién para ser ciudadanos del mundo. Ello
requ.lere replantear radicalmente los enfoques y los programas educativos existentes,
partiendo de una profunda reflexién sobre el sentido de la educacién en nuestro
mundo (GIMENO SACRISTAN, 2001; PEREZ GOMEZ, 2004; GARCIA PE-
REZ, 2005; GARCIA PEREZ; DE ALBA FERNANDEZ, 2008). Habtia que en-
sefar a nuestros jovenes alumnos a utilizar las diversas potencialidades del conoci-

miento en este mundo de la informacién, educarlos en nuevas responsabilidades
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o ciudadanos del planeta, en nuevas actitudes de critica y de intervencion social,

_ puevas formas de solidaridad y de cooperacion, ejercitarlos en el analisis de la

1 eraccion de lo global y lo local, etc., etc. Una educacion que pretenda preparar a

jovenes generaciones para afrontar los problemas de nuestro mundo y contribuir

Ja transformacion de la sociedad tiene que ayudar a los alumnos y alumnas a inter-
etar las razones y los intereses que han hecho que el mundo sea como es y no de

. manera, tiene que convencerlos, frente a la enorme presion del “pensamiento

ico”, de que es posible una sociedad diferente, de que “otro mundo es posible”.

/ eso exige esfuerzos y estrategias adecuadas para conectar con la cultura del alum-
do, tan alejada de la cultura académica de la escuela (GARCiA DIAZ et al., 2007).
j Para todo ello tendrfamos que dotarnos de grandes principios educativos

que sirvan para construir, entre todos, una educacion realmente diferente. Pero, para

est0, 2 SU Vez, €s necesario someter a revision conceptos tradicionales muy asentados

en la cultura profesional de los docentes, y en la sociedad en general, acerca del papel

. la escuela, cuestionando no sélo los contenidos de las areas de ensefianza, sino

otros aspectos fundamentales para el desarrollo de la educacion, como la estructura

os espacios y los tiempos escolares, la formacion del profesorado y, en el fondo,
propias relaciones de la escuela con la sociedad.

No siendo posible extenderme en los diversos rasgos de ese nuevo modelo

cativo, si me detendré — en coherencia con el enfoque de este escrito — en el

pel de la formacion del profesorado y en la responsabilidad de la universidad con

pecto a la misma. Me centro en la formacién del profesorado desde el supuesto

que, aunque el cambio de la educacién depende de muy diversos factores, uno

ellos, sin duda, es el profesorado, es decir, los buenos profesores; y, asimismo, set.
buen profesor depende, a su vez, de muy diversos factores, pero uno de ellos, sin
da, es la formacion, y concretamente la formacion inicial, que es responsabilidad

de la universidad (GARCIA PEREZ, 2006).

g Pero squé formacién proporciona la universidad a esos profesores que ne-
cesita la escuela del siglo XXI? En general, una formacién compartimentada en
multiples disciplinas y desconectada de los problemas pricticos profesionales reales.
: ds preocupante, concretamente, es el hecho de que, en el caso de la formacién del
profesorado de secundaria, la universidad espafiola no ha llegado a asumit, con to-
das sus consecuencias, la responsabilidad de preparatlos como docentes. En efecto,
‘existe una clara diferencia entre la formacién para set profesores de primatia o de
secundaria; los primeros se forman mediante una carrera universitaria (antes de 3
os, a partir de ahora de 4 afios) especifica para ser maestros, mientras que los futu-
_‘ 0s profesores de secundaria se forman como bidlogos, historiadores, matematicos,
liistas, etc., pero no como docentes de Biologia, de Historia, de Matematicas, de
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PUEDE LA UNIVERSIDAD CONTRIBUIR A LA MEJORA REAL DE LA EDUCACION?

La formacion inicial del profesorado de secundaria en Espana ha estag
regulada hasta fechas recientes por una norma de 1971, pensada para otro siste e
educativo y para otro modelo de sociedad y de estado; la aplicacién de esta norgy
en la practica reducia la formacién especificamente docente a un curso intensiy
de 150 horas (menor atiin en muchas universidades), realizado al finalizar la carge
universitaria y que proporcionaba un Certificado de Aptitud Pedagogica valido
ejercer la docencia. Diversos intentos de cambiar esta normativa obsoleta ¢
naron en el establecimiento de un master universitario — por tanto en el periox
de posgrado — para la formacion inicial docente del profesorado de secunda

estructural de la educacién espanola: la formacién del profesorado de secunda
Este mecanismo pretende dotar a los profesores en formaciéon de un conj
de competencias profesionales que les permitan saber desenvolverse en el m
escolar en que se desarrollaran los procesos educativos y, especialmente, prepata
los contenidos de las disciplinas en que se han formado (Biologfa, Historia,
maticas Lengua...) para su aprendizaje por parte del alumnado. Se considera,
tanto, que el profesorado debe conocer tanto las disciplinas de referencia — lo
se supone que ha ocurrido durante su carrera universitaria — como la didactica de
dichas disciplinas (es decir, como seleccionar y organizar los contenidos escolare
qué tipo de actividades desarrollar para que los alumnos aprendan realmente es
contenidos, cémo evaluar los procesos de aprendizaje, etc.) (GARCIA PERE:
SOLIS; PORLAN, 2010). Ese conocimiento didéctico, junto con las bases pe
gogicas, psicoldgicas y sociologicas que fundamentan la educacion, constituyen
contenido de este nuevo Master de Educacion Secundaria.

Esta no es la mejor solucién formativa; serfa preferible — como ocurre
gran parte de los paises latinoamericanos y como podria haberse establecido ef
Espafia en esta coyuntura de aplicacion del Plan Bolonia — la existencia de unas €a
rreras universitarias bien definidas para la formacion del profesorado, es decir, une
grados que prepararan para ejercer la docencia en las diversas areas y disciplinas det
curriculum escolar. Pero esa solucién — que en diversas ocasiones ha sido objeto de
debate pedagégico en las dltimas décadas — lamentablemente parece muy alejada
de la cultura académica de la universidad espafiola y tampoco ha sido contemp
da seriamente por los responsables politicos. En cualquier caso, dada la existen®
ahora, de este mecanismo especifico de formacién docente (el nuevo master), S€
légico que las universidades, como responsables de su aplicacion, se esforzaran €f
su correcta aplicacion, no sélo por obligacién profesional sino por responsabilid
social. Pero no est siendo asi. Una vez mis, el desarrollo que se esta haciendo
este nuevo instrumento formativo nos muestra cuan dificil resulta que determinad®
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. qrituciones respondan a las expectativas que la sociedad tiene depositadas en ellas
ara poder afrontar problemas tan graves como el caricter obsoleto de la educacion
obligatoria, que mas parece una educacion para el siglo XIX que para el siglo XXI.
En efecto, una vez que la administracién educativa ha otorgado a las di-
versas universidades la capacidad para definir y concretar los planes de estudio del
Mastet, éstas, haciendo uso de su “autonomia”, estan llevando a cabo un desarrollo
de este proyecto formativo que lo desvirtia en gran parte, tanto por el perfil del pro-
fesorado universitatio que se ha elegido, en muchos casos, para impartirlo (resultado
de las dinamicas gremiales propias de la institucién) como por el sesgo academicista
que han tomado los programas de muchas de las materias, quedando en segundo
t¢rmino los problemas reales de la prictica profesional de los futuros docentes, que
no estan siendo objeto relevante de estudio. Vistos los primeros resultados — y no es
previsible que la situacién vaya a cambiar decisivamente — poco parece importar el
petfil del futuro profesor que se considere deseable para la educacion secundaria y
que la universidad deberia formar con esmero y responsabilidad.

¢Qué camino seqguir?

A'la vista de lo expuesto creo que es evidente que nuestra sociedad necesita
otro modelo educativo — especialmente en las etapas obligatorias — que pueda for-
mar a los ciudadanos para afrontar los graves problemas de nuestro mundo. Para
ello habria que cambiar muchos elementos del sistema educativo (transformar los
espacios y los tiempos escolares, optar con decisién por un curticulum integrado
organizado en torno al trabajo sobre problemas relevantes...) (GARCIA PEREZ;
PORLAN, 2000; BEANE, 2005); de entre ellos, uno decisivo es el modelo de pro-
fesional docente, que habria de ser un educador comprometido con las realidades
sociales de nuestro mundo.

La formacién de este tipo de profesor tendria que huir del academicis-
e (parcelacion en disciplinas, separacion de las dimensiones teérica y practica,
Inadecuacién de los contenidos de las materias a los verdaderos objetivos de una
formacisn docente...) que ha caracterizado a los programas formativos tradicio-
Nales y sustituir la perspectiva de formacién “de efecto diferido” (formar ahora al
“Studiante de profesor en una setie de 4reas del saber que “mis tarde” le puedan
Ser utiles en su futura actuacion profesional) por una perspectiva de “formacién en
la accién”, afrontando desde ahora problemas practicos habituales en la vida del
Profesional de la docencia; una formacion, pues, estructurada en torno al trabajo
;(r):;zc‘t‘problemas préc-tico's' profesionale.s”’, como venimos d,efendiendo desde el
: to IRES (Investigacion y Renovacién Escolar) (PORLAN; RIVERO, 1998;

ARCIA PEREZ, 2000).
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I ULUE LA UNIVERSIDAL GUN THIBUIH A LA MEJORA REAL DE TAEDUCACION?

Esos problemas, agrupados en “Ambitos de Investigacion Profesiongps
rian problemas relevantes para movilizar las concepciones (y las practicag 3

futuros profesores, contrastarlas con otras informaciones recibidas y Peffnitirk

construccion de un conocimiento profesional significativo. Asi se irfa producieng, -
o

la organizacion, construccién y desarrollo del saber docente. Algunos ejemplog &

Ambitos de Investigacién Profesional serian: problemas relacionados con I3 histog
- . . ; Tia

y el significado de las materias escolares; problemas relativos al trabajo con lag ideag

de los alumnos; problemas relacionados con la formulacién de los contenidog esco.

lares; problemas relacionados con la metodologia y con las actividades de ensefang,

problemas relativos a la planificacién y desarrollo de proyectos educativos; proble.
mas relacionados con la definicién progresiva de un modelo didéctico personal: etc,
3

(PORLAN; RIVERO, 1998; GARCIA PEREZ, 2000).
La universidad tendria, pues, que asumir con rigor y responsabilidad e] rety

de la formacion del profesorado, cumpliendo asi una funcién social que deberfa sep

considerada como irrenunciable.
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