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1. Introduccidén

La dltima reforma educativa (LOMCE) parecia que iba a conllevar importantes
novedades para la asignatura de Geografia en las ensefianzas de la ESO y el Bachillerato
(Rodriguez, 2015). Ante esta expectativa, el cambio mas significativo que se ha
producido estd materializado en una distribucién algo diferente de los contenidos
geograficos en la ESO. Su rasgo mas destacable es que los aspectos relativos al medio
fisico quedan acotados en 1° de la ESO; mientras que aquellos que tratan cuestiones
relacionadas con el ser humano y sus sociedades (Bloque 2: El Espacio Humano) se
desarrollan entre los cursos de 2° y 3° de la ESO; el dltimo curso de la ESO se encuentra
ausente de tépicos geograficos.

No se trata de una reduccién de contenidos, sino de la acentuacién de una tendencia
existente desde periodos legislativos anteriores: caracterizada por una mayor
parcializacion tanto de los contenidos como de su tratamiento. De igual modo, la puesta
en marcha de las competencias clave aparentemente iba abrir un nuevo horizonte de
oportunidades para las Ciencias Sociales, y en particular para la Geografia escolar; sin
embargo, como plantea el presente trabajo, la traduccién competencial a los manuales
escolares no tiene cambios o propuestas realmente significativas que estén
encaminadas a fomentar el pensamiento critico, el fomento de nociones geogréficas y
espaciales, la explicacidn de los problemas sociales y medioambientales relevantes, etc.

El andlisis sobre libros de texto y el papel de la Geograffa escolar en la secundaria
obligatoria y el bachillerato no son nuevos; es un tema recurrente y necesario para
comprender qué esta pasando en nuestras aulas en relacién con dicha disciplina, y las
consiguientes consecuencias en las ensefianzas superiores (ambito universitario). Todo
esto tiene repercusiones en el modelo de ciudadania que podemos construir a partir de
la Geografia, permitiéndonos reflexionar en dltima instancia sobre la utilidad y necesidad
social de esta disciplina en el siglo XXI.

2. Antecedentes y estado de la cuestion

Los libros de texto de Geografia han suscitado numerosos estudios y trabajos de
investigacidn. Estos han hecho énfasis sobre algun aspecto o tematica particular, o bien
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han tratado de explicar de forma genérica los contenidos recogidos en estos materiales
curriculares.

El andlisis de los libros de texto se ha gestado ante los cambios introducidos por la
reforma educativa de la LOGSE y las sucesivas, teniendo posibles cambios
epistemolédgicos en el ambito de las Ciencias Sociales (Guitian, 1999; Estepa, 2002).

Esta claro que existe un nexo entre los cambios curriculares y la respuesta que tendrdn
en los libros de texto. En este contexto de cambios generalizados tanto a nivel curricular
como a nivel epistemoldgico y conceptual de las Ciencias Sociales, surge la inquietud y el
interés de numerosos investigadores en la materia. Existiendo una linea de investigacion
concreta sobre ello: Investigaciones sobre temas de disefio y desarrollo de curriculum
(Prats, 2000; Souto, 2011).

Particularmente, en relacién con los estudios sobre manuales de Geografia destacan
aquellos emprendidos por la Asociacion Espafiola de Geografia (AGE, 2000), junto con el
desarrollado por Vera Aranda, De Lazaro y Torres (2010).

El trabajo de la AGE se enfoca hacia el andlisis de los libros de texto de la ESO vy el
Bachillerato, y la conexidn de éstos con el curriculo oficial, tanto el estatal como con las
reglamentaciones especificas de varias comunidades auténomas. Este estudio es
extenso y de gran valor, ya que apunta problemas y cuestiones que son coincidentes en
otras investigaciones posteriores: como objetivo general mide el grado de adecuacién
de los libros de texto a las ensefianzas minimas, y a sus respectivos curriculos
autondémicos.

Por otro lado, el trabajo de Vera, De Lazaro y Torres (2010) también muestra un valioso
analisis de los libros de texto de Geografia para 2° de Bachillerato; se centra en aspectos
formales (tanto del texto como de la cartograffa) y en otros, por ejemplo: la inclusién de
contenidos geogréficos, relacionados con la Geografia como disciplina y su evolucidn,
palabras clave, etc.

Junto a estos trabajos, existen una serie de investigaciones que tratan otras cuestiones
(ver tabla 1). De este conjunto destacamos los trabajos sobre la imagen y su relacién con
el texto (Rosales, 1983; Martinez, 1992 y Prendes, 1997), y el de Barreno de la Hoz
(2006), sobre la vinculacién de las imagenes y las actividades. Otros trabajos exploran el
papel que tiene la cartografia en los libros de texto (Sandoya, 2009) y la funcién de los
mapas con representaciones climaticas (Oliveira, 2006). Ambos trabajos presentan
semejanzas en sus resultados de los mapas analizados: la falta de escala, la proyeccion,
la orientacién y la leyenda, etc.
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Tabla 1. Estudios relacionados con el analisis de libros de texto de Geografia y Ciencias

Sociales.
Autor Ano Temadtica Nivel
Rosales Ldpez 1983 Palabra e Imagen Combinacién EGB
Martinez Bonafé 1992 Palabra e Imagen Combinacién ESO
Prendes Espinosa 1997 Laimagen ESO
Sanz Pastor 1997 Andlisis de contenidos ESO
Ferndndez Garcia 1997 Contenidos relacionados con la U-E ESO
o fpis . L ESOy
Asociacién de Analisis de Contenido y comparacion .
. - 2000 . . Bachillerat
Gedgrafos Espafiola con el curriculum oficial o
Rodriguez 006 Planes de estudio y contenidos de £SO
Domenech manuales
Sandoya Hernandez | 2006 Andlisis de contenido y Criterios ESO
Rodrigo Oliveira 5006 El lenguaje Carfcograflco (Mapas del £SO
tiempo)
Barreno de la Hoz 2006 La imagen fotografica ESO
Sandoya Hernandez | 2009 Actividades Cartogréficas ESO
Carcia F;E}I’ICISCO et 2009 | Desertificacién y Problemas ambientales ESO
ESOy
Vera Afanda yDbe 2010 Analisis de contenidos Bachillerat
Lazaro
o
ESOy
De Miguel 2013 Geoinformacién y Actividades Bachillerat
o
Morén Monge 2016 Paisaje, Patrimonio y Actividades ESO
Casas, Puigy Erneta | 2019 Paisaje y curriculum ESO

Fuente: elaboracién propia.

En relacion con la cartografia y con las Tecnologias de la Informacién Geografica (TIG),
De Miguel (2013) valora cémo se han incorporado estas innovaciones tecnoldgicas como
recursos en los libros de Geografia de 3° de la ESO y 2° de Bachillerato. Este estudio
apunta a que no hay una gran representatividad y desarrollo de las TIG en los manuales
espafoles respecto al resto de paises del entorno.

Otra contribucidn al estudio de manuales explora el tratamiento del paisaje y su enfoque
patrimonial en los libros de texto de 3° de la ESO en relacién con el curriculo oficial, a
nivel estatal y autonémico (Mordn, 2016). Este ultimo estudio es el punto de partida
para el presente andlisis, donde el objetivo principal es conocer en qué medida la
situacién y problemdticas que plantea dicha investigacién sobre los manuales de este
curso se han mantenido o superado en los libros de 3° de la ESO bajo la orientacién
curricular de la LOMCE. Mas recientemente Casas, Puig y Erneta (2019), estudian los
libros de texto de Ciencias Sociales de la Secundaria Obligatoria.
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Por otro lado, el paisaje también ha sido analizado en curriculum oficial LOE y LOMCE
por comunidades auténomas tanto para la asignatura de Ciencias Sociales como para
otras materias de la ESO (Casas y Erneta, 2015; Casas, Puig y Erneta, 2017).

Finalmente, en educacion Primaria también existen distintos trabajos que analizan el
tratamiento del paisaje en los manuales de la asignatura de Conocimiento del Medio
(Martinez y Avila, 2014; Martinez y Arrebola, 2016).

3. El paisaje en los manuales de geografia de 3° eso

En la ciencia geografica, el paisaje es una de sus principales sefias de identidad que la
definen como tal; de hecho, es uno de sus objetivos prioritarios de estudio. Su
importancia no estd Unicamente relegada a la Geograffa académica, sino también a la
escolar. Es por lo que nos parecié clave explorar el tratamiento que el paisaje tenia en
los libros de texto de Geografia, especificamente de 3° de la ESO. El andlisis de estos
libros de texto, dentro de la normativa de la LOE, arrojd una serie de resultados
organizados en torno tres cuestiones:

- Qué enfoque epistemoldgico y conceptual existe en los manuales de Geografia.
- Qué enfoque axioldgico y competencial se plantea.
- Qué metodologia existe en los manuales.

Los libros analizados pertenecen a diferentes comunidades auténomas (Madrid,
Andalucia, Pais Vasco y Catalufia) procedentes de distintas editoriales (SM, ANAYA y
Santillana) (ver tabla 2). Asimismo, dicho estudio puso en conexién estos manuales con
el curriculo oficial tanto a nivel estatal como autonémico (ver tabla 3). Asi, se planted
cémo era la correspondencia entre la normativa educativa y su traspaso a los manuales
escolares.

Tabla 2. Composicién de la muestra de libros de texto analizados de 3° de ESO de Geografia.

Comunidad Auténoma Editorial Afo N.° ejemplares

; SM Andalucia 2007

Andalucia 2
Anaya 2007

Catalufia Santillana Grupo Promotor 2009 1
. SM 2007

Madrid Santillana-Casa del Saber 2008 g
Anaya Haritza 2008

Pais Vasco Santillana Zubia 2
(Proyecto Casa del Saber) 2om

TOTAL 7

Fuente: Mordn (2016).
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Tabla 3. Curriculum oficial de ensefianza secundaria obligatoria empleado en el estudio.

Legislacidn en materia de Educacidn Secundaria Obligatoria
Real Decreto el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre
Orden de 10 de agosto de 2007. Andalucia
Decreto 157/2007. Pais Vasco

Decreto 23/2007, de 10 de mayo. Comunidad de Madrid

Decreto 143/2007, de 26 de junio. Cataluna

Fuente: Mordn (2016).

Los resultados de este anadlisis son comparados con los libros de texto de 2016,
pertenecientes a las editoriales SM y Anaya para Andalucia, y desarrollados bajo la
legislacién LOMCE.

La metodologia que se ha aplicado esta basada en el Andlisis de Contenido (Bardin, 1996,
Abela, 2002) centrandose en el analisis del término e imagen del paisaje en los libros de
texto y el curriculum oficial. Este andlisis tiene dos fases de trabajo una de cardacter
cuantitativo nos permite valorar qué unidades, apartados y actividades contienen el
paisaje. La segunda fase de andlisis tiene un caracter interpretativo basado en el disefio
de una serie de criterios directos e indirectos (Mordn, 2016; Mordn, H y Morén MC,
2017), que permiten detectar este tépico de manera explicita e implicita (ver Figura 1).

Figura 1. Niveles de andlisis de la investigacion. Fuente: Morén (2016).

[12 Nivel de Analisis]

Descriptiva ANALISIS DE CONTENIDO
Formal
Sintética ¥
ESTRUCTURA EXTERNA ——> ESTRUCTURA INTERNA
TERMINO IMAGEN CONDENSACION INDIZA

LUGAR TIPO CONT CQNTENIDOS BASICOS DESCRIPTORES  PALABRAS
CLAVES

PRESENTACION C.conp
DESARROLLO C.Proc

COMPLEMENTO

¢ Qué significa esto? ¢ Qué significa esto?

[22 Nivel de Analisis]

Sobre el significado Criterios directos Criterios indirectos

Situado. Interpretativo
Se basa sobre: Criterios
Directos e Indirectos
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3.1. Resultados desde el punto de vista epistemolégico y conceptual

Los distintos manuales, tanto los pertenecientes a la legislacion LOE como a la LOMCE,
presentan una concepcién del paisaje bastante inmovilista y clasica. Se fundamenta
desde unos presupuestos claramente positivista y cuantitativos. Por lo tanto, se
mantiene, en buena medida, una Geografia descriptiva y locacional; esta situacién debe
mejorarse mediante el andlisis y la interpretacion. Todo esto se traduce en el disefio
diddctico de los manuales, aspectos que coinciden con la valoracién que hacian Casas, et
al. (2019).

Asi, el manual de 2006 de la editorial SM define la concepcién de la Geografia como
disciplina: “La Geograffa es una ciencia social y por eso se preocupa por cuestiones
actuales y de interés para nuestra sociedad, como el conocimiento y proteccidon de la
naturaleza y del paisaje, las migraciones de la poblacién, los cambios de localizacién de
las empresas" (p. 12).

Y mas adelante, en Las Escalas en Geografia dice: "La Geografia estudia cuestiones a
diferentes escalas, desde la global o mundial, hasta lo local: (...) a escala local, la
Geograffa busca conocer mejor el lugar concreto en que vivimos: a qué se debe el
paisaje de nuestra ciudad o nuestro pueblo, cudles son las caracteristicas de su
poblacién, qué tipo de actividades predominan, etc.” (p. 13).

El libro de la misma editorial de 2016 plantea: "La Geografia es la ciencia de la
exploracién, aquella que nos ayuda a conocer el territorio y comprender los fenédmenos
que se producen en él [...]. Este libro te ayudard a contestar preguntas como esta: ;Por
qué unos paises son mas ricos que otros? ;Cdmo podemos reducir el impacto de
nuestras actividades sobre el medio ambiente? " (p.10).

De igual forma, en lo relativo al trabajo de los gedgrafos sefiala: "Los gedgrafos tratan
de dar respuesta a estas preguntas a través de diversas técnicas y métodos. También
colaboran en la solucién de problemas practicos relacionados con el espacio geogréfico"

(p-10).

Mds adelante, en el apartado Cartografia, paisaje y nuevas tecnologias, relativo al rol del
gedgrafo, sefiala: "Sin embargo, el gedgrafo no trabaja solo con mapas, sino que ha de
tener un contacto directo con el territorio que quiere analizar, a través del estudio de los
paisajes" (p.12).

Casi de pasada se plantea que uno de los objetivos de la Geografia es el paisaje; sin
embargo, al igual que ocurrfa en el manual de 2007, dicho concepto como tal no se
define. En el caso de la editorial Anaya (ediciones de 2007 y 2016), es llamativo que no
dedique ningun apartado a plantear la funcién de la Geografia y de los gedgrafos, y por
tanto a delimitar su objeto de estudio. Con lo cual, la existencia del paisaje como fin
tampoco se explicita.

La conceptualizacién de la nocidn de paisaje condiciona Iégicamente las tipologias de
paisaje en los libros de texto. Los manuales de 2007, concretamente SM y Anaya,
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presentan una tipologia amplia agrupada en dos grandes categorias: paisajes naturales,
y paisajes no naturales o humanizados. En estos ultimos aparecen una serie de subtipos
como paisajes agrarios, paisajes urbanos, paisajes industriales (industriales heredados,
portuarios, de primera revolucién, etc.). No obstante, tenemos que sefialar una
diferencia notable entre los manuales de 2007 y 2016 (Anaya y SM): en los mds antiguos
existe una amplia gama de tipos; mientras que en los mas recientes quedan reducidos a
dos (paisajes agrarios/rurales y paisajes industriales). Otro aspecto llamativo es el uso
indistinto del término paisaje agrario y paisaje rural siendo considerados como
equivalentes. Ademas, la editorial SM (2016) explica que existen dos tipos de paisajes
rurales: abidticos y bidticos. Esta clasificacién de caracter ecoldgica nos parece algo
desafortunada, ya que todos los paisajes tienen en su conformacién y funcionamiento
elementos y procesos tanto abidticos como bidticos.

En esta comparativa de manuales existe un elemento que es comun a todos ellos: la
vision sobre el paisaje que se proporciona. Este enfoque enfrenta a sus componentes
basicos, esto es, Naturaleza-ser humano. Estas tipologias de paisajes marcan
nitidamente la frontera entre los paisajes naturales y los paisajes no naturales. Creemos
que es el mismo fenédmeno, lo tnico que lo diferencia es el grado de artificializacién o de
naturalidad de cada uno de ellos (Bertrand, 2008).

Finalmente, ningun proyecto editorial —sea mds antiguo o mds reciente— recoge el
término y concepto de paisaje cultural, tal y como es formulado por el Convenio
Europeo del Paisaje; concepto que si es contemplado por el anterior curriculo oficial de
Andalucia (Orden de 10 de agosto de 2007) dentro del nicleo de contenidos el
Patrimonio Cultural Andaluz. La actual legislacién educativa, ni estatal ni andaluza,
plantea dicha nocién.

3.2. Resultados desde el punto de vista axiolégico y competencial

Estos resultados estdn relacionados con las finalidades que el paisaje tiene en los
manuales de Geografia. Estas se encuentran vinculados directamente con los
dictdmenes que marcaba el Real Decreto de la LOE, recogiendo los contenidos relativos
al paisaje en torno a dos grandes conjuntos: unidades que trabajan el medio natural y los
recursos naturales, y el paisaje natural. Y de otro lado, unidades que centran las
cuestiones relativas al paisaje a las actividades por sectores econdmicos.

Junto a estas unidades, el paisaje también es tratado dentro de temas que plantean
contenidos sobre el medio ambiente, la globalizacién, etc.; aunque su presencia es
bastante mds dispersa. La distribucién de los contenidos (numero de unidades,
apartados, actividades relativas al paisaje, etc.) no es solo una cuestion cuantitativa, sino
que viene a indicarnos varias cosas: que las unidades que tratan y trabajan el paisaje
como objeto de estudio se centran especialmente en los contenidos anteriormente
mencionados (medio natural o sectores productivos), mientras que aquellas que
cuentan con la presencia esporadica del paisaje sirven para ejemplificar alguna cuestién
puntual o problemdtica, o bien el paisaje como recurso grafico. Esto puede ser
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observado en las tablas 4 y 5, que recogen las unidades y su distribucién comparando los
manuales de SM y Anaya para los afios 2007 y 2016 respectivamente.

En los libros de 2016 existe una situacidon parecida, con la diferencia que en estos
proyectos no hay unidades orientadas a contenidos relativos al Medio Fisico, con lo cual
el paisaje natural y los aspectos relativos a su conservacién no se tratan. Esto se debe
basicamente a la organizacion diferencial de los contenidos en el curriculo LOMCE, ya
que el bloque de contenidos del Medio Fisico queda adscrito al 1° curso de la ESO, por lo
cual de cara a los libros de texto solamente en 1° se trabajan dichos aspectos. Ello
conlleva a que los libros de texto de 3° de la ESO se dediquen exclusivamente a los
contenidos del Bloque 2 (ver tablas 4 y 5)".

En cuanto a los paisajes no naturales, paisajes agrarios (principalmente) y paisajes
industriales, hay una cuestién que nos parece llamativa. Si para exponer los paisajes
naturales se relataba de manera ordenada y lineal los componentes del medio fisico; en
el caso de los paisajes agrarios, habitualmente, se propone una relacién de factores
naturales y antrépicos describiendo dentro de cada uno de ellos los distintos elementos
y componentes. Asi, en los paisajes naturales estamos modelizando una realidad
geogréfica practicamente aséptica, mientras que, en el caso de los paisajes agrarios
vinculados a las actividades agrarias, se explica en clave de factores en buena medida
econdmicos. Este aspecto también es compartido por los libros de texto de 2016. La
mencionada situacién esta relacionada con la falta de posicionamiento y declaracion
tacita del paisaje como objeto de estudio de la Geografia en los manuales. En estas
unidades lo humano y lo social se conectan de pasada o no se conectan, dando la falsa
impresidn al alumnado que estos paisajes estan fuera de la influencia del ser humano.

Tabla 4. Distribucién de las unidades y contenidos de la editorial SM (2007-2016) para

Andalucia.
Unidades SM 2007- Andalucia SM 2016 Andalucia
*Sociedad y Naturaleza: irad . .
; ciedad y Naturaleza: una mirada *Espacio y sociedad
geogréfica
, *Organizacion politica y Actividad *La Actividad econémica de la
econdmica Sociedad
*L | | . .
3 03 re.CL!rsos natura .es ylas *Las actividades agrarias
actividades agrarias
*Actividades y e ios industriale - . .
4 ctivigades y espacios |n ustriaies *Las actividades industriales
en transformacién
5 *La nueva Geografia de los servicios *La Geografia de los Servicios
= Lapoblacién delmundoyy las ; ~
6 P ! unaoy *La economia espafiola
formas de poblamiento
7 *  Hacia un mundo de ciudades =  Desigualdad y cooperacion
8 = Elproceso de globalizacidn y el *Los grandes retos

'Aquellas unidades que tienen correspondencia con sus contenidos entre un afio y otra estdn
simbolizadas con un asterisco, mientras que aquellos contenidos que no son tratados en otro afio o
aparecen desarrollados de distinta manera aparecen con un cuadrado al margen izquierdo.
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mundo redes

medioambientales

*El reto del desarrollo sostenible

*La organizacion politica de la
sociedad

10

= Geografia de Europa. La Unidn
Europea

1"

*  El Medio Natural en Espafia. El
Paisaje Andaluz

12

*Las actividades Econdmicas en
Espafia. La economia Andaluza

13

=  Lapoblaciény el Poblamiento
en Espafia. La poblacién de
Andalucia

14

*  Las areas urbanas en Espafia.
Las ciudades en Andalucia

15

*La Organizacidn Territorial de
Espafia. La Comunidad Auténoma
Andaluza

Fuente: elaboracidn propia.

Tabla 5. Distribucién de las unidades y contenidos de la editorial Anaya (2007-2016) para

Andalucia.
Unidades ANAYA 2007 ANAYA 2016
s *Actividades econémicas
1 = El Medio Fisico . o y
espacios geograficos
, El Medio Fisico de Europa, Espafiay *El sector primario y los espacios
Andalucia agrarios
*La actividad econdmica. La *El sector secundario y los
3 economia del mercado espacios industriales
- . *El sector terciario. Espacios y
*Las actividades agrarias y la pesca -
4 & yiap actividades
*El sector primario en Europa, *Las actividades econdmicas en
> Espafia, y Andalucia Europa. Los tres sectores
- . . *Las actividades econdmicas en
6 *Las actividades industriales - .
Espafia y en Andalucia
*Las actividades industriales en *Recursos Naturales e impactos
7 Europa, Espafia y Andalucia medioambientales
. - *La organizacién politica
8 *Las actividades terciarias & clon p y
territorial
*Las actividades terciarias en Europa, | . . . P
9 ~ . Desigualdades socioecondmicas
Espafia y Andalucia
*Consecuencias medioambientales
10 L - -
de la actividad econédmica
" *La organizacion politica de las i
sociedades
- *Interdependencia y globalizacién El i
Desarrollo desigual
= Los grandes ambitos
13 geoecondmicos. Las potencias -

mundiales y regionales
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= Los grandes ambitos
14 geoecondémicos. Las dreas -
dependientes

Fuente: elaboracidn propia.

Ello esta unido a la cuestion de la identidad cultural y territorial, planteamiento parecido
en casi todos los proyectos editoriales, si bien en 2016, no existe una unidad o apartado
que de manera particular trabaje el paisaje de esta comunidad auténoma, aunque en los
manuales de 2007 si existia alguna seccién concreta para los paisajes autondmicos.

Esta problematica va de la mano con la funcidén que tiene este tépico en los manuales de
2016. El paisaje es un elemento mds que no funciona como sintesis de situaciones o
fendmenos territoriales, sino que es planteado como un contenedor donde suceden
fenémenos y factores (fundamentalmente econdmicos), transfiriendo una vision del
fendmeno de caracter sumativo y economicista.

Por todo esto, los valores y actitudes que trascienden de esta perspectiva, aunque
reconocen la responsabilidad del ser humano con respecto a su medio, no profundizan
en la implicacién y participacién del alumnado. Esta tendencia es mds evidente en los
libros de texto de 2007 que en los manuales de 2016, aunque en ambos existe una serie
de apartados que tratan directamente cuestiones relativas al desarrollo sostenible, o a
los desequilibrios regionales. Con todo, tenemos que indicar que la editorial SM (2016)
incorpora en muchas de sus unidades cuestiones relativas al desarrollo sostenible, los
problemas medioambientales, la crisis energética, etc. casi transversalmente. Todo ello
no termina de proporcionar una visién de conjunto sobre los problemas y relaciones del
ser humano y la Naturaleza. Asunto que se veria mejorado en la medida que el paisaje
fuese el vehiculo que conectara todas estas cuestiones.

3.3. Resultados desde el punto de vista metodolégico

La cuestion metodoldgica de los aprendizajes, el cdmo se ensefia, estd en consonancia
con el qué y el para qué se ensefia. Asi, las actividades que se formulan sobre el paisaje
son de dos tipos. Por un lado, las que consideran al paisaje como objeto de andlisis y
conocimiento, las cuales estdn mayoritariamente dentro de las unidades y apartados
que tratan de manera directa el paisaje entre sus contenidos (el medio natural, recursos
naturales, actividades por sectores). Y de otro, aquellas unidades donde el paisaje no es
objeto de estudio, analizdndose problemdticas medioambientales, desequilibrios
territoriales, etc.

En relacién con la tipologia de actividades, todos los libros de texto (2007) presentan
varios tipos de actividades, las cuales deben conseguir tedricamente los objetivos que
plantea cada unidad, de manera secuenciada: actividades iniciales, de desarrollo, de
caracter procedimental (“comprueba lo aprendido”, “desarrolla tus competencias”,
“como se hace”), y de sintesis o repaso. La terminologia de las actividades de los
manuales de 2016 se modifica superficialmente: por ejemplo, en el libro de SM existen
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actividades de caracter procedimental denominadas como “trabaja como un gedgrafo”
o “ponte a prueba”; Anaya, por su parte, plantea actividades procedimentales bajo el
nombre de "técnicas". En lineas generales, pues, siguen el esquema de los manuales de
2007.

No obstante, tanto los manuales de 2007 como los mds recientes comparten una serie
de rasgos comunes. Existe una tendencia lineal en la formulacién de las actividades. Asi,
se plantean actividades iniciales que son las primeras, las cuales estan enfocadas a
presentar, contextualizar, motivar y entender qué saben los alumnos; siendo frecuentes
que estén desconectadas de las siguientes.

De igual manera, las actividades de sintesis y de repaso se convierten a veces en tareas
de recopilacién y compilacién de la unidad. Esto ocurre porque la finalidad de muchas
actividades estd orientada hacia los contenidos conceptuales, claramente memoristicos,
en vez de buscar la clarificacién, la consolidacién y la construcciéon del conocimiento
propio. Del mismo modo, en las actividades de desarrollo se favorecen las tareas de
definicién, enunciacién de factores y componentes, citar tipos, completar en tablas, etc.

Un aspecto que queremos destacar, y que es diferenciador entre los libros de texto de
2007 y 2016, es la mayor cantidad de actividades de caracter procedimental (andlisis de
tablas, gréficos, interpretacion de datos estadisticos, etc.) que se proponen en estos
ultimos.

Junto con esta cuestidn, hay que recordar que trabajar el paisaje es tener en cuenta la
imagen del paisaje, porque es a través del saber mirar el paisaje cuando podemos
descubrir sus rasgos, peculiaridades y dilucidar su funcionamiento. El acompafiamiento
de laimagen en las actividades suele ser frecuente en los libros de texto.

Centrandonos primeramente en las unidades que tienen como objeto de estudio el
paisaje, vemos que las actividades iniciales hacen un uso profuso de una imagen aislada
o de las imagenes en forma de mosaico. Asi, a veces la imagen del paisaje sirve de
plataforma y de organizador de problemas para empezar a trabajar con los discentes.
Este aspecto es compartido con los manuales de 2016, especialmente con la editorial
SM; en Anaya el nimero de imagenes de paisajes y su tamafio es ostensiblemente
menor.

La vinculaciéon de imdagenes del paisaje con las actividades de desarrollo presenta
situaciones variadas. En ocasiones se proponen varias fotografias para comparar
situaciones contrastadas: caso de los paisajes agrarios del wheat belt estadounidense, y
el paisaje de una plantacidn azucarera. Con todo, bajo esta aparente idoneidad, se le
solicita expresamente al alumnado “comenta los paisajes agrarios que aparecen en la
pagina”; el objetivo de la actividad no es tanto la dialéctica de situaciones que se
pudieran plantear a partir de las imdagenes, sino volver a recurrir a los contenidos
especificos que trabajan la cuestidn. Y esto ocurre porque, primero, las imagenes que se
seleccionan no dan pie a poder valorar y confrontar dichas situaciones, debido a su
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pequefio tamafio y dificultad para identificar formas, agrupaciones y habitats. Ademas,
los croquis y diagramas son en si mismos modelizaciones de la realidad y, por lo tanto,
para esta codificacion han pasado por un filtro previo y una interpretacion de quien ha
elaborado el recurso. De nuevo, este rasgo se comparte también con los manuales de
2016. Finalmente, en este tipo de actividades echamos en falta cuestiones que trabajen
el porqué, el cdmo y el cuando.

4. Reflexiones finales

En sintesis, podemos decir que la evolucién de los libros de texto analizados desde 2007
hasta 2016 en relacién con el tratamiento del paisaje no plantea grandes diferencias
significativas desde las tres dimensiones de andlisis estudiadas. En consecuencia, sigue
manteniendo las mismas deficiencias didacticas ya presentadas en el estudio de Morén
(2016).

Desde el punto de vista conceptual y epistemoldgico, existe un planteamiento de la
Geografia como disciplina que mantiene la separacién entre el Medio Fisico y el Medio
Humano. Esto es producto de la divisidn tradicional de la misma, y que viene a ser
reforzada en la formulacién de los curriculos tanto de la LOE como de la LOMCE.

El concepto de paisaje no se define con claridad, su tratamiento muestra una visién del
medio de caracter sumativo y, en ocasiones, estatico. El paisaje no es tratado como
sistema, separdndose claramente los paisajes naturales de los no naturales. Por el
contrario, creemos que el paisaje es un binomio indisoluble entre el ser humano y la
naturaleza, puesto que entender el paisaje es entender a las sociedades humanas a lo
largo del tiempo. Esto se materializa en los paisajes antrdpicos y en el papel tan
importante que se les concede a los factores econédmicos en su explicacion. No se trata
de renunciar a éstos, pero deben ser integrados con los factores geoecolégicos y con los
sociales e ideoldgicos, plantedandose también la nocién de paisaje cultural. En este
sentido, los aspectos identitarios y territoriales son escasamente tratados en los
distintos proyectos editoriales.

Todo esto se refleja en la metodologia de los libros de texto a través de las distintas
actividades y tareas. Estas mantienen un sentido lineal, fomentan las actividades
individuales, siendo escasa la representacion de actividades fuera del aula, si bien es
cierto que en los manuales de 2016 hay una mayor presencia de las actividades
procedimentales de cardcter geografico y estadistico, tanto de elaboracién como de
interpretacién. En términos generales, son raros los ejemplos que proporcionan una
visién de los fendmenos geograficos de manera sistémica e integrada, estos se limitan a
aquellos problemas que tienen que ver con la sostenibilidad y los problemas
medioambientales. Asi, el papel del paisaje queda acotado a cuestiones puntuales
(paisajes agrarios, industriales, etc.), sin ser el vehiculo que proporcione un escenario
mas completo y complejo del mundo que nos rodea.
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En conclusidn, cabe destacar que la nueva reforma educativa (LOMCE) en la que se
basan estos manuales sigue sin dar respuesta a las deficiencias didacticas ya observadas
en la legislacion anterior (LOE) (Rodriguez, 2015; Casas, et al., 2017 y 2019). En
consecuencia, dificilmente las propuestas educativas disefiadas por las editoriales daran
respuesta a los problemas socioambientales actuales a los que se enfrenta nuestra
sociedad actual. Consiguientemente, cémo formadores de docentes debemos ensefiar a
nuestro alumnado a usar estos materiales curriculares de forma reflexiva y critica,
valorandolos como un recurso mds dentro del aula, promoviendo otro tipo de
experiencias didacticas y usando el medio cercano como escenario de aprendizaje.
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