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"En la apertura de la doble tumba,

esa otra tumba con tu ser y de ésta

caoba con tu estar..."

César Vallejo.




FROLOGO, -

El objeto de este trabajo es presentar los contenidos linguis-.

ticos y los enfoques pedagfgicos necesarios para abordar el tema

de los verbos copulativos espanoles an un curso para extranjeros, -

Estd dirigido, pues, a los profesores de idiomas FundahehtaLmente,

pero también a todos los especialistas interesados en describir_
nuastra lengua con otros fines educativos.

| Sus fuentes proceden de dos plamos: el teéfico, inteqgrado par
la utilizacién critica y sistemltica de la bibliografia existente
sobre la materia, y el préctico, constituido por la experiencia
persanal del autor en la enseﬁan;a del espaﬁql para extranjerds
con estudiantes de lenguas maternas germénicas (inglés, nordego,
alemdn) y francesa primordialmente, tanto en Sevilla y en Oviedo
coma en la actualidad en 0Oslo.

El trabajo se halla dividido en tres pqrtes. En la primera, a
.modo de introduccidn, se amalizan los problemas de metodolaogia
pedagbgica, en la segunda se sistematizan los contenidos que han
de tranmsmitirse y =2n la tercera -de indole mas précti§a~ se pre-
sentén algunas tablas de ejercicios utilizables en clase.

Ocuparse de los verbos copulativos supone hacer una escisidA

en el sistema de la lengua, en el gue todos los elementos se defi-

¥

nen oponiéndose en una relacidn estructural de globalidad. Por ellc
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este trabajo amplia el estudio de los verbos ser y estar tanto al

campo de sus funciones predicativas vy auxiliares, como al_teffena
‘de ct;as formas verbales que comparten en rasgos generales 6055.
ellos la funcidn atributiva.

Podemos représentarlQFéFi;amente ﬁuesfro enfodue‘cdn€gﬁiégé'de

abcisas que recoja, por un lado, las relaciones formales de sSer y

estar copulativos con ser y estar predicatiuos'y‘auxiliarES’y;{bor.'
" otro, las relaciones funcionales y. semé&nticas con otros verbos gue.
‘gperan en la esfera atributiva.

Los compartimentos sombreados son los gque se consideran'objetb

.de estas péginas.
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1, PROBLEMAS METODOLOGICOS. -

"El aprendizaje de una sequnda
lengua puede definirse como la ad-
quisicidn de la capacidad de uti-
lizar su estructura con hablantes
nativos a través de un vocabulario
general y, en condiciones comuni-
cativas normales, a2 unz velocidad
conversacional." )

Robert Lado. Language teaching:
a scientific approach. p. 38.




1.1. Sobre la metodologia en la ensenanza de las lenguas. -

1.1.1. Un panbrama heterogéneo. -

>

La Formulac1on.dé uB modelo como el que naos ocﬁpa es, ante todo,
f;una cuestlon de opc10n metndologlca. £l campo de’ la ernsenanza de a
rldlomas ha generado, al menos desde los"™ tlempos de Comenio (51910
XUII), un gran_numero'de enfoques pedagbgicos, contradictorios en-
tre si en la mayorié de lasiocasiunes y condicionadas paor sl enfo-
que linglistico, las ciencias auxiliareé utilizadas y las premisas
filos6ficas predomlnantes éﬁ_gi ambltc en gue se formularon.

Es_excesiuamente simplista adentrarse en este abigarrado panora-
ma metodolbgico considerando gque su diversidad vy hete:ogeneidad res-
ponden exclusivamente a razones "histéricas", dividiendo por tanto
 entre "antiguos" y "nuevos!" los diferenfes enfeoques, como si toda
la lnuestlga01on sobre el tema no hubiese sido sino un contlnuum
articulado y lineal hasta el actual estado de cosas (compuesto por
las "nuevas aportaciones" de vanguardia, tal vez las de wilkins 0
incluso las de Lozanov). Por méas. que en ' la actualidad puedan encaon-
trarse algunos manuales de talante unlflcador para la ensepmanza de
idiomas -manuales que intentan presentar un corpus cahérente, emi-~
nentemente prédctico, a caballo de varias teDrias, pero gue resultan,
mas gue "integradores" em el verdadero seﬁtido del términa, ecléc-
ticos- las diferentes opciones metodoldgicas existentes no pﬁeden
honestamente ordenarse como si fueran peldanmos a 1o largo de una
Unica escalera ascendente.

Si bien er este campo, como en tantos .otros, el enfrentamiento
entreldos posiciones antagbnicas se ha saldado en ocasiones con un

avance de sintesis, dialéctico (as{ podriamos buscar en Ultima ins-

tancia la génesis de las gramaticas "contrastivas', a partir de la




"polémica entre el método directo y las tendencias de "gramética y

" “-traduccidn" tradiciocnales) en la mayoria de ellas ha terminado en

‘vias muertas (pero. no por ello extintas).

La reélidad eé mas compleja. Dos gjes :ehtrales.configuran_el
jplénb s%bre éi-que hay gue situar él panorama de las teorias sobre
;lé pédagcgiaxde las lenguas. Ademés, la ubicacién relativa de ca-
. da escueia sobre este hipotético cuadrante depénderé de otros fac-
tﬁres-secuhdarioé mutableé. Los ejes fundamentales son la linglis-
 ti¢é y la psicopedagcgia. Los secundarios son de naturaleza filosb-~

" fica, socioldgica o politica.

PSICOPEDABOGIA
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'1.1.2. Linguistica y psicopedagogia.-

i

La ensenanza de idiomas se encuentra en la confluencia de dos
terrenos, el estrictamente linguistico y el psicopedagbgico. Dicho
de otro modo, la "ensenanza de las lenguas" ha tenido gue investi-
" gar qué =3 pfopiamenﬁe la "ensenanza" (como mecanismo de aprendi-

zaje humano) y gué son las "lenguas" (como realidades sociales ge-
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nerales y caomo realidades especificas a describir en el caso de

las lenguas que gueremos transmitirc).

EnNserlanza\ PsicorPEpAa-
bE } GoGi

ID|omAS

Esta conjuncidn linqguistica/psicopedagogia plantea sefiés difi-
cultades a la hora de pasar a la préctica de construir un modelo
de ensenanza de 1d10mas.

Con demasiada frecuencia se ha asistido a la ediciédn dg_cursos

de idiomas elaborados por lingﬂistas desconocedores :ehlla funda-
mental de la psicologia pedagbgica, con lo gque laos prablemas meto-
dolégicos se han pretendido reducir a problemas de "preseﬁfacién
de la materisa", resueltos con més ingenio que ciencia, a'éuestio-
nes de "amenidad" o "claridad" en las lecciones, para las gue la

estilistica -que no la pedagogia- parecia ser la solucidn. E1 Cup-

D

so_breve de espanol para extranjeros de F. de B. Moll puede cons-

tituir un buen ejemplo de este tipo de textos (uéase:biblicgrafia
. fimal). -
Por otro lado, la moderna aparicidn de cursos de lenguas confec-
cionados por pedagogos més relacionados con la tearia gehéral de
la informacidn que con la linguistica ha provocado errores del sig-
no contraria. Laabusqueda de unidades psicoldgicas de compren51on

ha primado, a veces peligrosamente, sobre la conservacion de las

propias unidades linguisticas. Nos enconmtramos aqui no con errores

metodologicos, sino con errores linguisticos, provacados por el
deseo de adecuar el modela "irregular" de la lengua al modelo "re-
gular" de la l6gica. Es frecuente que sn la génesis de estos erro-

res se encuentre la incomprensidn de la dicotomia sistema/uso. Un




ejemplo caracteristico de esto es la tendencia a la presentacidn
en niveles elementales de la ensenanza del espanol de la forma de
futuro de subjuntivo (cantare), para cubrir el "vacio" légico del
sistema de los tiempos de subjuntivo realmente utilizado pof.;oé
hispanohablantes de hoy. Asi sucede en el texto en lengua sueca de

Virgilio Bejarano y Rolf Jornving Spansk grammatik, ampliamente

utilizado por los estudiantes de espanol del 4rea escandinmava.
Como ha senalado acertadamente Ducrot, estos errores parten de

la falsa creencia en una estructura légica del lenguaje, que exis-

tiria paralelamente a la realidad de su funcién légica (1).

En definitiva, "€l problema reside en que no parece haber bas-
tante coordinacidn entre los linguistas y los gue preparan los tex-
tos para las clases" (2).

En lo que toca a los linguistas, el tema de fondo estd en el
generalizado desconocimiento del campo de la psicologia pedagdgica.
0 se tiende a considerar que el saber linglistico es suficiente en
s{ mismo para la creacibn/aplicacién de un modelo de ensenanza de
idiomas, o se recurre a la psicologia y a la pedagogia como temas
marginales, auxiliares, con espiritu de consultador de manual, no
teniendo asi instrumentos para una lectura critica vy consiguien-
temente (til de las ricas polémicas que se desarrollan en el seno
de estas .disciplinas (3).

Lo gue subyace a esta incomunicacién entre lirnglistas y psico-
pedagogos, en definitiva, es 2l viejo problema de la escisidn for-
mal del primitivo saber humanista (en el sentido renacentista del
término) en los compartimentos académicos estancaos de "las cien-
cias" y "las letras"(4). El psicdlogo es un especlalista de vcca-
cién‘"cientifica" que no parece estar obligado a conocer gran co-

sa de la linguistica, tema por excelencia "filoldgico™", literario.

Al linguista, potr el contrarioc, se le cataloga como "hombre de le-




tras", ajeno por tanto -segfin esta légica- a las herramientas gue
la psicologia comparte con las ciencias exactas. Afortunadamente
las cosas estldm ya cambiando.

Un conoc1m1ento equiparado y aceptable de las dos materlas, la

.llngulstlca y la p51cologla pedagoglca, es le que nos permltlr
adentrarnos con buen criterio en el denso panoréma‘de las metodo-
légias para la enseﬁanzé de idiomas.

Acabamos de decir gue una teorla sobre este tema puede deflnlr-
se an relacidn a los dos ejes senalados. Esto supone gue diferen-
tes enfogues linguisticos llevan necesariamente a diferentes méto-
dos de aprendlzaje de lenguas. La apcidn por la llHQUlStha e5¥§ﬂzl
tural, la linguistica generativa y transformacional o la linguis-
tica "sistémica" (es decir, agquella corriente surgida en torno a
la llamada Escuela de Londres, a partir de los trabajos de Firth vy
Halliday) ha condicionado de hecho los modelqs construidos hasta
la fecha. Desde este angulo lo que estéd siendo discutide as la pra-
pia lengua, el dbjeto de la ensenanza.

Correlativamente, diferentgs perspectivas sobre el mecanismo
del aprendizaje humano (el objeto de la psicopedagogia), en con-
creto, y sobre los procesos mentales de comprensidn simbblica y co="
mumicacidn, en general, llevan tambiéh a diferentes puntos de par-
tida metodoldgicos. La elecciédn psicoanalitica, conductista, de
la Gestalt o de la psicolog;a dindmica ha sida en este terreno la
condicionante de muchos cursos de idiomas.

Las posibilidades de combinacidn entre escueslas linguisticas vy
psicolégicas no son, de todos modos, libres. Ambos grupos de escue-
las comparten entre si unas mismas claves primordiales: las dife-
rentes grandes corrientes derla'Filosofia de la ciencia. Asi el

método nocicnal-funcional de Wilkins (véase 1.2.5.) parte de un

enfoque linguistico inspirado an la gramitica "sistémica" y de una
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perSpéctiﬁa;hgicoiééica geétaiﬁiséé; fe§uLEand0 gue ambas se en-
cuentﬁan_conectédaé pbr.lé.;lamadélfeoria_general-de sistemés (1a
psicplogia.de la.Gestalf_a:ﬁréyés de la psicologia dindmica y sis-
témica) (5). |

Del ﬁismo modo, un m;déf;f&é.anseﬁahza ée.idiﬁﬁas que parte de
uné comprenSLOn del Fenomeno de la lengua.acorde con lcs postula-
‘dos generatluos no puede coherentemente armonlzar con una metodo-A
logia conductlsta. Chomsky y Sklnnerl-como quedo patente en una
famosapolemlca que comentamos en ﬁ 2. 4.- pertenecen a universos

tedricos contradictorios entre“si;

1.1.3. Otros ejes secundarios,.-

La opeién'ahtéilos dbs'ejgé;céntréles,"la'lingﬂisfica y la
psicopedagogia, configura laé toofdeﬁédas generalzas de un madelo
de ensenanza de idiomas, pero na basta para situarlo completamen-
te. Hay otros factores determlnantes secundarios: los qgue perte-
necen al campo CODCEPtUEL apriarlsticn del audtor, dé indale filo-
sd6fica, sociolbgica o ﬁolitiéé.-

Ensenar -un idioma, teniendo en cuenta las relaciones primordia-
les existentes enfre lenguas.y culturas ("2n la vida de las socie-
dades no hay factor tan 1mportante camo el lenguaje", deciz Saussu-
re (B) )},supone Fundamentalmente 1ntr0du01r al alumno en un nusvo
uﬁiuersn conceptual. Recientemente esto ha sidq subrayado por Leon
Jakobovits con su método de "ingenieria transaccional" (citado en
1.2.6.). La moderna seméintica linguistica ha demostrado sobrada-
mente'el érror de la definicidn tradicional de 1la lengua come "no-
menclatura".(por utilizar una”te}minologia va empleada por Saussu-

re). Como escribe Martinet:
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"Seqdn una cancepcidn muy ingenua, pero bastante extendi-
da, una lengua seria un repertorio de palabras, de producciones
vocales o graficas, en el gue cada término corresponderia a uns
cosa. Para un determinado animal, como el caballo, el reperto-
rio particular conocide con el nombre de lengua francesa haria
corresponder una produccidn vocalica determinada, que la orto-
grafia representaria con la forma cheval, el inglés diria hor-
se y el alemdn Pferd; aprender una segunda lengua consistiria
‘simplemente en retener una nueva nomenclatura paralela a la an-
tigua en todos sus aspectos."” (7)

Por el contrario, como dejd establecido Hjelmslev:

"Cada lengua establece sus propios limites dentro de la "ma-
sa de pensamiento" amorfa, destaca diversos factores de la mis-
ma en diversas ordenaciones, coloca el centro de gravedad en
lugares diferentes y les concede diferente grado de énfasis.fs
como un mismo punado de arena con el gue se formasen dibujos
diferentes, o como las nubes del cielo que de un instante a
otro cambian de forma a los ojos de Hamlat. Igual gue la misma
arena puede colocarse en moldes diferentes y la misma nube adop
tar cada vez una forma nueva, asi también el mismo sentido se
conforma o estructura de modo diferente en diferentes lenguas.”

(8)

La estructura interna de una lengua tiene conexiores fundamen-
tales con los parametros conceptuales sobre la realidad, con la

Weltanschauyng de~la comunidad que la utiliza. Cada lengua "orde-

na" el mundo de forma especifica. Emilio Lledd lo ha explicadc muy

graficamente:

"Cada individuo se encuentra inmerso, desde su nacimiento,
en esa arganizaciénm del mundo E la lengua] s @ la que va a
ir integrandose al mismo ritmo con el gue su bies aleanza la
plenitud de su desarrolle. De la misma manera que los ojos van
acomodéndose a la luz, el cerebro humanea, en un pPToCesS0 mas
lento, se conforma al sistema linguistico, que percibe y ra-
cionaliza a medida que hace consciente su situvacidn o instala-
cidén en la naturaleza y =n el munde." (9)

Ante este panorama, debemos considerar como elementos condicio-

nadores las distintas posiciones del autor de un modela para la en-

Senanza de idiomas sobre las relaciones entre lengua y cultura, so-

e
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bre las diferencias y afinidades entre culturas cuyas lenguas es-
tadn prdéximas genealdgicamente, sobre los hechos de centralismo po-
litico, de "prescriptivisma" frente a "descriptivismo" (10), etc.

Pongamos algunos ejemplos. No es lo mismo un curso de espanol
que se limita a describir la llamada norma fonética de Valladolid,
que otro gue presenta también la de Sevilla. Hay métodos que con-
denan al silencio las expresiones "cologuiales", mientras dan gspe-~
cial protagonismo a las "cultas™ o "literarias™. Algo similar su-
cede_con el léxico tabl y el eufemistico. Por otro lado algunos
autores pueden diseﬁar un curso mas "americanista" -prestando es-
pecial atencidn a los aspectos especificos de nuestra lengua en
ese contimente- y otros, por el contrario, uno mas centrado en el
estado del idioma en el ambito peninsular (este mismo aspecto es
mucho mis notable en los métodos de inglés respecto a Estados Uni-
dos y Gran Bretana). Asi también hay que tener en cuenta en oca-
siones el maybf o menor respeto del ensenante por la labor pres-
criptiva de estamentos u obras de autoridad, como la produccidn
normativa de la Real Academia.

Estos criterios sociolbgicos (el origenm o la situacibn del
autor dentro de una comunidad linguistica), filosdéficos (la se-
leccidn de niueles, la preferencia por campos léxicos determinados,
las valoraciones generales culturales y antropoldgicas.de la comu-
nidad que habla la segunda lengua) y politicas (opiniones y creen-
cias sobre la norma linguistica en relacién a los fendmenos de cen-
tralismo politice, sotre la necesidad o no del reconocimiento de
formas dialectales extendidas, etc.) pueden estudiarse en dos ajem-

plosplos concretos del nivel del léxico.

£1 primero aparece en la obra de Vidal Lamiquiz Sistema lingﬂis-

tico y texto literario. Se refiere a la neutralizacidn oficial, a

partir de la Guerra Civil, de la oposicién patrén/obrero esn espa-
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nol y su sustitucidn por productor. Con la restauracidn de la demo-
cracia parlamentaria en nuestro pais, esta oposicidn fue de nUuevo

permitida, aungue suavizada en su caracter polémico mediante su s5i-

multaneamiento con el par la patronal/la sindical {(11). Ne hace fal-
ta senalaT los efectos de este progeder normatiua;-de raiz politica,
en los cursos de idiomas tutelados por el Estado durante el ante-
rior régimen.

El segundo lo hemos fomado de un terreno m&s directamente rela-

cionado con la pedagogia de las lenguas, aunque no directamente con

nuestro idioma. En el Manual para el estudio de la lengua rusa de

Jorge Tzebrikov, a guien podriamos definir como un ruso "blanco",
asistimos a un llamativo contraste entre la profusidén de un léxico

del tipo de imperator ("emperador"), Rossijskoi Imperii ("Imperio

ruse"), malaros ("pegueno ruso"), Voznesenis ("Pentecostés"), Bla-

govetchenie ("la Anunciacién"), Svjataja Rus ("la Santa Rusia") o

gosgodin ("seﬁor") y la ausencia de otros términos, indudablemente
mas (Otiles para el estudiante de ruso de hoy, como ukfainets ("ucra-
niano", que es el término que Tzebrikov ha reemplazada por "pequ95
no ruso'", conforme a las tesis panrusas del zarismo), tovarish
("companero, camarada", titulo que reemplazd a "sefor" desde 1317)

o incluso Sovietskij Soyuz ("Unidn Soviética"). Las razones poli-

ticas gue subyacen a todo esto son evidentes (12).

1.2. Clasificacién de los métodos existentes.-

Dos cuestiones previas deben ser tenidas en cuenta a la hora de
intentar realizar una clasificacidén de los diferentes métodos para
la ensenanza de idiomas: la inexistencia de una nomenclatura unifi-

cada y la diversidad de enfoques al respecto.
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EFectiuéménte; el primer problema con qu9“ttqhieza,la pefsqﬁar
'interesada en la pedagogia de las lenguas es'el-hecho de que préac-
ticamente cada autor bautiza de diferente forma‘laé teorias eiis--
tentes. Lo gque en ciertos ensayos puede aparecer como "métoda:audio-

L7

oral” se denomina en otros "método de St. Cloud" -per referencia

al_lugaf gue sirve de sede al Centre de Recherche et d’Etude poﬁr

la Difussion du Franéais'(CREDIF), uno de los pfimeros grganismos -

gue Introdujo la cinta magnética y el cinematégrafo en laS'clases

de idiomas (Voix et Images de France, 1962)- & también "método del .

ASTP" -haciendo referencia asi al modelo diseﬁadq por el Army - -

Specializad Training Program norteamericanc en 1941 para la:ense-
nanza del alemén, el japonés, el italiano y Dtras.lenguas a cierto
nnimero de militares aliados que participabén en.la guerra en-ios.
frentes europeo y del Pacifico- .

Por otro lado, las diferentes opciones metodﬁlﬁgicas elegidas
por les proplos autores provocan a menudo la creacidn de clasifica-
ciones muy sesgadas, dirigidas Fundamentaimente.a senalar la im-
portancia de "sus" escuelas respectivas sobre las demés. |
- Seguidamente esbozamos las principales caracteristicas de los

métodos de idiomas mas extendidos.

1.2.1. Los métodos tradiciocnales.-

Llamados también de '"gramdtica y traducciér". £1 autor mis re-
presentativo puede ser Ollendorf y su versidn mis popularizada, in-
cluso en nuestres dias, es la coleccidn de graméticas dirigidas por
Gaspeg, Otto y Sauer (editadas en Espana por Herder). Su formuia-
‘cidn se expuéo va en la famosa polémiéa entre Broockes y‘webbe en

la'Ihglaterra-del siglo XVII. Aquilino Sanchez Pérez (13) 1los defi-
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ne sintéticamente con los siguientes rasgos:

"1.- Visibn normativa y prescriptiva del lenguaje, como ba-
se sobre la gque se asientan los contenidos que se ensenan.

2.- Predominio de un modelo de lenguaje derivado del lega-
do escrito de autores "consagrados". fstos se constltuyen en
maestros y en norma. Los hablantes se fundamentan en (Gltima
instancia o en caso de duda en el argumentum auctoritatis.

3.- Convencimiento y creencia (conscientemente o ro) en el
hecho de que los procesos linguisticos son procesos fundamen-
talmente ldgifos, adquiridos por deduccidn. En cansecuencia,
se hace necesario aprender primero las reglas gramaticales co-
mo mecanismos indispensables que configuran la produccidn lin-
quistica. LUa aplicacibn de las reglas permitird la formacidn
de frases y oraciones bien hechas, utilizando 1éxica variado
en combinaciones distintas.

4.~ E1 concepto de lengua oral y/o coloquial es sindnimo de
"wvulgar", de bajo nivel o calidad. No solamente no se toma co-
mo modeloc sino que incluso se debe evitar en el uso y rechazar
camo incorrecto.

S.- La memorizacidn de reglas gramaticales par un lado y de
largas listas de vocabulario por otro, son los objetivos nrioc-
ritarios en una leccidn del método tradicional.

6.- La técnica de la traduccidn directa e inversa es la mas
ampliamente utilizada en clase.

7.- El vocabulario utilizado es el gue mejor sirva a la
apllcaClDﬂ de las reglas gramatlcales, na necesarlamente el
que mis se use en la comunicacidn interpersonal.

1.2.2. £E1 método directo.-~ C e - -

Llamado también "reformado". Se trata mis de una orientacidn
para la pedagogia de las lenguas centrada en la critica radical de
los enfogues tradicionales gue una metodologia de ensenanza pro-
piamente dicha. Paor esto podemos considerario el armazén orienta-
tivo sobre el que se han formado la alternativa estructuralista,
la situacional y también la nocional-funcional.

El método directo afirma gue con la estrategia pedagdgica tra-
dicional un estudiante aprende cémo se habla correctamente una len-
gua extranjera, no a hablarla. Tomando el esquema de Sinchez Pérez,
las aportaciones del método directo en relacidn con el anterior

pueden ser resumidas por nosotros del siguiente modo:
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1.- Visién iescriptiua de la lengua., Blsgueda de la relacidn di-
recta, denéfatiﬁa,-del;contenido y la expresidn en la lengua extran-

jera, a diferentia delimétodo tradicional, gue implicaba un proceso

connotativa® o doble paso a trayés de la lengua materna. Es lo que

E R -

: N ; : .
se conoce vulgarmente con la expresidn "llegar a pensar en el nuevo

fep e

S

idioma™. - o4

T

€onvieneéssenalar aqui, con Marcos Marin, que:

"Esta lejos. de-ser claro que el alumno no pase por su len-

gua materna en las fases de categorizacién y aprehensidn del
mundo{extq&no." (14)

2.~ Importancia central del lengua je hablado frente al escrito.
La ﬂautoriqad" estd en-los usos reales de la comunidad nativa de la
sequnda leaguai

3.~ Los;broégsos liﬁgﬁisticos se adquieren por induccién. Las
reglas grahaticales socn algo a "descubrir" por los alumnos. £l es-
tudiante eé un principio activo desde 21 primer momentg en el pro-
ceso de aprendizaje. Dg Sauzé llegaba a aplicar esta norma hasta
en el campo de la correccidn y la eualuacién.

4.,- €1 lenguaje oral es el fundamental.

S.- Las lecciones del método directo se basan en la presentacidn
de estructuras frecuentes en la comunicacidn interperscnal gue van
progresivamente ampliindose y complicéndose.

B.- La traduccidn no es utilizada ni aconse jable a priori, sdlo
.se presentarad en casos especiales surgidos de dificultades de com-
prensidn muy concretas. La lengua materna estd prohibida en clase.

7.- El vocabulario que se presenta ha de ser el gue me jor se

ajuste a las necesidades précticas de comunicacidn del estudiante.
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1.2.3. Los métodos estructuralistas, audio-orales y audiovisuales.-

También llamados en ocasiones "método de St; Cloud o del CREDIF".
"hétoﬁo'SBAU", "Mim-mem", "método del ASTP" o "métodos estructuro-
globales" en general. Parten de la orientacién del método directo v
de la aplicacidn de la lingliistica estructuralista al campo de la
enseﬁanza_de_{i{gpas{ de la psicologia del aprendizaje postulada
por Skinner y, en su préactica concreta, de los avances de las téc-
Nicas audiovisuales vy Fonogréfiﬁas (iniciadas en este terreno por
el ASTP y el CREDiF ya citados). El1 laboratorio de idiomas es, en
este (ltimo terremo, su mayor -y mds controvertida- aportacidn.

Recogen del conductismo la utilizacidn de téenicas de "refuerzao"
para la interiorizacidn por el estudiante de las estructuras de la
lenqua, mediante ejercicios de Mim-mem {(imitacién -mimicry-/memori-
zacién) y del tipo drill (ejercicios repetitivos).

Robert Lado, junte con Fries quizds la figura mds representativa

de este método, ha presentado en su obra Language teaching lo gue

denomina "principios de la ensenanza de idiomas", senalando entre
ellos las siguientes caracteristicas de su enfoque:

- Lenguaje hablado antes que escrito.

- Utilizacidn de oraciones bésicas.

- Practicar la lengua, no traducirla.

- Estudio especifico de problemas especificos (surgidos de las
diferencias estfucﬁurales entre la primera y la segunda lengua),
dando en cada caso el énfasis gue realmente corresponda a la pro-

fundidad del problema.

Presentar las estructuras de la lengua de una forma gradual.
- Utilizar auténticos standards de la lengua.
- La préactica como tarea central.

Modelar las fespuestas.
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- Reforzamiento inmediato,

- Interé;ér é los estudiantes en la cultura correspondiente a
la segunda“lengua. (1%)

Sobre el estudib de las diFerencias estructurales entre ambas
lenguas hay. que decir que ha sidﬁ}preciéaﬁente Lado unoc de los
autores QQE ha impu;sado la teoria de los"andlisis cgﬁtrastiuns",
due parte de la idea de que las di?icultadéé'de un estudiante ante
la segunda lengua pueden preverss a parﬁir del estudio de la estruc-

tura de esa lengua en relacidn a la lengua materna.

"El estudiante gue se pone en contacto con una lengua ex-
tranjera -escribe Lado en otra de sus obras, Linguistics across
cultures- encontrara algunos rasgos de ella sumamente FTAciles
y otros extremadamente dificiles. Serdn sencillos para &1 los
elementos gue sean similares a los de su langua materna, y di-
ficiles aguellos que sean diferentes. E1 profesor gue haya he-
cho uma comparacidn entre la lehgua extranjera y la materna del
estudiante conoceréd mejor cudles son los problemas reales que
surgiran en el proceso de aprendizaje y estard en excelentes
condiciones para poder atajarlos. Adquiririd asi una visién cla-
ra de los problemas linguisticos gque estéin de fondo en el pro-
€250 y que no pueden ser solucionados de otra forma." (16)

Las técnicas audiovisuales son,-como fales, independientes de la
metodologia estructuralista, pero se‘han ﬁesarrolladb e programas
cancebidos bajo esta orientacidn. Por técnicas audiovisuales ha de
entenderse desde la imagen gréfica o el franelograma (coleccidn de
figuras de tela adhesivas sobre una pizarra) hasta el video, pasan-
do por el magnetéfono, la cabina del laboratorio de idiumas, los
programas de televisidn o radio, el proyector de diapositivas y el
de transparencias y el cine. Pretenden introducir en el 4mbito ar-
tificial de la clase, hasta donde es posible, el universo real 50~
bre el gue se habla.

Helene Gantier divide, con Dieuzeide, las técnicas audiovisuales

en "ligeras" (los discos, el magnet6fono, las diapositivas...) y
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"pesadas" (radio y televisién), atribuyendo a cada categoria obje-

tivos diferentes:

"Lo audiovisual ligero puede desempenar un doble papel:
siendo una técnica utilizable con fines préacticos, puede ser-
cvir también de apoyo a la transmisién de un mensaje linglis-
tico, mientras gue lo audiovisual pesadc apunta especialmente
a conducir una cierta informacidn [sobre el universo cultural
de la segunda lengua _]." (17)

La conjuncidn del enfoque estructuralista de la ensenanza de
idiomas con las técnicas audiovisuales supone de algdn modo el en-
cuentro de una orientacidn surgida en América {el antecedente de

los métodos estructuralistas se encuentra en el Usage movement

estadounidense de los anos treinta) con ura investigacidn técnica
‘desarrollada imicialmente en Europa (la experiencia del CREDIF va:

citada en la introduccién a 1.2).

1.2.4. La linguistica generativa y transformacional y la ensznan-

za de idiomas.-

La escuela de Chomsky no ha dado paso a un método especifico
para la pedagogia de las lenquas, aungue si se ha ocupado del pro-
blema. |

Dos textos de Chohsky nas sirven para un atercamiento a sus

planteamientos en este campo: el primeroc es el articuloc de 1959

para Language (18) sobre el libro de Skinmer VYerbal behaviour, el

seqgundo su ponencia da2 1865 para la Noritheast Conference on the

Teaching of Foreign Languages.

Critica en el primero las concepciones saobre el aprendizaje
humano defendidas por la escuela conductista (condicionamiento

operante basado en el estimulo y la respuesta), contraponiendo a

I R R ...
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ellas su DplﬁlGn de que el 1nd1u1duo que se 1n1c1a en una lEﬂgUa
tiene la capac1dad de construlr hlpOteSlS gramatlcales.
B.R. Hergenhahn [ha resumido del siquiente modo el argumento cen-

tral del artlculo de Chomsky

"Chomsky afiirma gque una lengua es demaSLado complega para
ser aprendida por un nino. Las construcc10n=s verbales gue pue-
de reallzar alguien de. tres anos deben ser’ expllcadas por otros
procesos distintos del aprendlzage. De hecho Miller ("Some pre-
llmlnar;es to psychollngulstlcs" American Psychologist no. 20.
1956. pp.-15-20) semala que hay 1Da’p051bles frases con 20 pa-
labras en - inglés, cuyo aprendlzaje total supondrla una inver-
sidén de tlempo equivalente a 1000 veces la edad estimada de la
Tierra. GbULamente, dice Chomsky, el condiciomamientd operante
no explica la complejidad de nuestras capacidades linguisticas.
Su expllca01on del desarrollo del lenguaje es. que nueatro cere-
bro esté estructurado para producirlo." (19)

La polemlca cen el conductlsmo supone el alEJamlentD deflnltluu

de LChomsky de™ los metodos utlllzados por la pedagogla llHQUlStlca

de raiz estructurallsta. En su 1nteruenCLon an. la Donferenc1a del
Noroeste, el mismo autor manifestd pdblicamente sué reticencias a
la posibilidad de elaboracibn de una metodologia de la ensesnanza
de idiomas a pé;tir de la linquistica generatiﬁa y transformacio-
nal, a pesar dé lo cual aigunos autores como Thomaé, Kintgen vy
0’Neil lo ham intentado.

Las aportacibnes.précticas més importantes de las intervencio-
nes de Chomsky‘SUH:‘la necesidad de gue los cursos-de idiomas po-
tencien marcoﬁ creativos en gque puedan desarrcllarse las capacida-
des desl estudiante; el papel de los errcres como elementos positi-
vos en el proéééo de aprendizaje,”la preconizacidn de una vuelta
al enfoque deductivo -fremte al inductivo de la corriente directa-
estructuralista- y la introduccidn del problema dérlos universales
lingUisticos én'l0s debates tedricos sobre el estudio de idiomas.

Quizis las sécuelas mads mnotables en nuestro terreno de las te-

sis de Chomsky hayan sido las técnicas de "andlisis de errores" y
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los conceptos de "fosilizacidn" e "interlenguaje" de Selinker.

1.2.5. E1 método situacional y el nocional-funcional. -

Analizando el panorama de las teorias para la ensenanza de len-

guas, D.A. Wilkins, formulador del método nocional- -funcional, lo

divide en tres grandes corrientes: la tradicional, la situacional
y la suya propia.
El método situacional es definrido por &1 como agquel que "recrea

las situaciones en las gue los hablantes nativos utilizan su lem-

gua', mientras gue el nociagnal-funcional contrastaria con el resto
a causa de que ademds "toma como puntao de partida la-finalidad Co-
municativa™,

Como se ha apuntado antes, el método nocional es una corriente
que hunde sus raices en la llamada Escuelq de Londres de Firth y
Halliday. Hace suya, y estd en la base de su enfoque, la méxima de
Firth de que el significado es "una funcién dentro de un contexto".

Angel Luis Pujante describe del siguiente modo la orientacidn

para el aprendizaje de idiomas surgida de la Escuela de Londres:

"€l lenguaje es concebido segdn la realizacibn de determi-
nadas "funciones" (dlsculparse, saludar, expresar sorpresa,
etc.) con relaciébn -expresa o tacita- a "nociones" generales
(distancia, temperatura, frecuencia, posesidn, etc.). A su vez
las funciones y las nociones son objeto de varias divisiones vy
subdivisiones cuyo conjunto constituye un cédigo capaz de ana-
lizar comunicativamente cualquier declaracién ?...). Agui no
se programa la ensenanza del idioma ordenando las estructuras
linguisticas seglin su grado de complejidad o supuesta dificul-
tad, sino disponiendo las "funciones" segln criterios de urgen-
cia vy necesidad.? (20)

Sobre este marco es donde surgirédn los "programas nocionales"

de Wilkins -Limguistics in language teaching (1972), Second-lan-
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'}guagé learningrand ﬁeachihg (1974), Notional syilabuses (1978) -
‘'como un paso mas alld hacia la superatién de cié}zb "eclécticismo"'
situacionalista, concrétado en el objetivo cpmﬁnicatiuo del apren- .
dlzaJe y en la IESDlUCan medlante las notas de gramatlca funcio~-

nal“ del problema de la EXDDSlClDﬂ de reglas estructurales,

EY mlsmo_ha-SLntetlzadq en Notional syllabuses las -caracteris-

ticas de su método:

‘"La ventaja del programa nocional radica en gue tiene en
cuenta los actos comunicativos de la lengua desde el comienzo,
sin perder de vista por otro lado los factores gramaticales y
SLtuac10nales._Es potencialmente superior al programa gramati-
cal porque produce una capacidad comunicativa y porgue este
sevidente interés por el uso de la lengua suscita la motivacidn
de los estudiantes. Es superior al programa situacional porque
puede garantizar la inclusifn de las formas gramaticalss més-
importantes vy porque puede cubrir todos los tipos de funciocnes

de la lengua, no sblo las que se generan tigpicamente en CLer—
tas situaciones." (21)

Como también ha sido senalado por Wilkins, el método nocional-
funcional es analitico, mientras gque los anteriores a &1 han sido

sintédticos:

"En la aproximacidn analltlca los componentes de la lenqua
no son vistos como bloques de una construccidn, gue deben ser
acumulados progresivamente. Por el contrario, desde el comien-
zo es posible una gran variedad de estructuras llngulstlcas.
La tarea dei estudiantes es. fundamentalmnnte aproximar su pro-

pia capac1dad de comunicacidn a la lengua globalmente conside-
rada." (22)

El enfoque analitico permite captar inmejorablemente el entra-
mado global de las relaciones en sistema de los elementos de la

lengua. Como ha escrito Vidal Lamiquiz:

"En un texto como entidad cerrada de totalidad [visidn
analitica] sus diversos aspectos componenciales no solo ofre-
cen unas caracteristicas brepias- gque brotan oer se Yy gQue se
ven de manera aislada, sino que tamblen poseen otras caracte-

R R T
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risticas per aliquid, por situarse al lado y en contacto de en-
tidad junto a otros elementos en relacidn activa." (23)

1.2.6. Los métodos procedentes de la psicologia.-

Terminemos esta parte resenando ﬁua‘los estudios psiéolégicos
. ‘'sobre la adgquisicién del lenquaje por el ninao, sobre las disfun-
ciones en el‘habla y sobre el bilinguismo -por citar sblo tres
campos que han conocido una inusitada atencidn en la Gltima déca-
da- han desarrollado lo que podriamos llamar una "psicolinquisti-
ca aplicada", que también ha hecho sus propuestas en el campg de
la ensenanza de idiomas.

Sin duda las més difundidas de estas propuestas han sideo la
llamada "ingenieria transaccional" de Léon Jakobovits -The con-

text of foreign language teaching (1974)-, gue incluye por prime-

ra vez un estudio de las formas de comunicacidn no verbal (ciné-
sicas o quinésicas) 2n el campo de la pedagcgla de las lenguas,
y la "Sugestologia" del bllgaro Georgi Lozanov, de polémicos y

espectaculares resultados (24).




-24-

Nota

s al capitulo 1

(Las
(1)

(2)

(3)

(&)

(5)

(11)
(12)

(13)

(14)

(15)
(18)
(17)

referencias bibliograficas completas se encugntran en 6.)

DUCROT, 0. "Sobre un mal uso de la_légica", =n NARTINET J.(Ed.}
De la teoria linguistica a la ensenanza de la lengua. pp. 143-
158. ' - '

DARKINSON DE SAZ, S. La linguistica y la ensefanza de i1as’len-
guas. p. 355. : - :

Nuestro admirado profesor de pSlCDngla Dlnémlca y Sistémica,
el malogrado Dr. Fernandez Castelld, tuvo la paciefcia de demos-
trar durante varios anos en la Facultad de Filosofia y Ciencias
de la Educacidn de Sevilla que 1la p51colog1a no. puede hoy toda-
via considerarse una "ciencia” en el méAs estricto sentido de la
palabra. Resulta por lo tanto extremadamente ‘lamentable la ac-
titud del que busca apresuradamente el manual ‘"aclaralotodo" en
esta disciplina, pues corre el riesgo -muy frecuente, por otra
parte- de confundir con un vademecum lo gue mo resulta ser sinc
una de tantas aportaciones parciales a un debate general.

Véase sobre este tema SNOW, C.P. Las dos cultgfas y un .sequndo

enfoque.

Véase CAPARRUS, A. Historia de la psicologia. Uol. I, pp. 224-
251, y KOHLER, W. Psicologia de la forma. :

Cursp de linquistica general. p. 48.

MARTINET, A, Elements de linguistique généraie. p. 14.

HIJELMSLEV, L. Prolegdmenos a una teoria del lenguaije. p. 79.

LLEDO, E. Lenguaje e historia. p. 44.

FRANGCOIS, D. "La nocidn de norma en linglistica. Actitud des-

criptiva. Actitud prescriptiva.” en MARTINET, J. {(£d.) Op.Cit.
pp. 159-175, .

LAMIQUIZ, V. Sistema linquistico y texto 1iterario. p. 27.

TZEBRIKOV, J. Manual para el estudio de la lengua rusa. VYéase
en especial la Introduccion.

SANCHEZ PEREZ, A. Lz ensenanza de idiomas. pp. 15-16.

MARCOS MARIN, F. Metodologia del espanol come lsngua segunda.
p. 60. .

LADO, R. Language teaching. pp. 49-60.

LADO, R. Lipguistics across cultures. p. 2.

GANTIER, H. La ensenanza de idiomas. p. 59,
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(18)

(19)

(20)

(21)
(22)
(23)

(24)

CHOMSKY, N, "A review of VYerbal Behavior by B.F. Skinper".
Language. 1958. no. 35. pp. 26-58.

HERGENHAHN, B.R. An introduction to thecories of learning. p.709.

PUJANTE, A.L. "La ensenanza de las lenguas a través de la his-
toria", en Metodologia de la snsenanza de idiomas: aspectos vy

problemas. p. 42.
WILKING, D.A. Notignal syllabuses. p. 19,

WILKINS, D.A. Op. Cit. p. 2.
LAmMIQuIz, V. Op. Cit. p. 43,

Véase BELANGER, B. La sugestologia.




2B~

2. LOS VERBOS COPULATIVDS ESPANOLES EN LA PERSPECTIVA DE LA

ENSERMANZA DE LA LENGUA.-

"Llo importante en el andlisis no
es la divisidn de un objeto en par-
tes, pues puede haber la posibili-
dad de dividirlo de diferentes modos-
lo que hay que procurar es que el
andlisis vaya dirigido de tal modo
gue (...) muestre claramente las 11-
neas de conexibém, las dependencias
que existen mutuamente entre las par-
tes consignadas, con lo cual seré
oportuno y adecuado a la naturaleza
del objeto dividido o analizado. Puec
debe tenerse en cuenta que tanto el
objeto de la investigacidn como sus
partes, sbdlo tiesnen existencia mer-
ced a estas lineas de conexidn o de-
pendencias.,"

Emilio Alarcos. Gramatica estruc-
tural. p. 28.
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2.1. Introduccidn.-

De acuerdo con'el enfoque analitico de los hechos comunicativos
preconlzado por Ullklns para la ensenanza de idiomas (1.2. 5 } el

prublema de los uerbos cupulatlvos-—abstraldo metodologlcamente

como‘tal de los- cantextos en gue aparecen SEer y estar en espanol

y sus formas Uerbales conexas- no tendrla que ser presentado como

cuestlon espec1f1ca en un curso para extrangeros.

Asl la frass ¢A cuanto esta el pan hoy? deberia ser estudiada,

mas que en oposiciﬁh a éCuldntos son_los invitados? (ser/estar), en

relac10n a gCuanto cuesta Uuna pieza de pan®?, éQue pr501o tiene el

pan hoz

Sin embargo, e indepéndienteﬁente de la polémica suscitada por
las: enfoques surgzdos de la escuela llngu15t1ca de Firth, el tema
de los uerbos bDDUlatlUDS espanoles merece ser estudiado en con-
creto en la perspectlua de la ensenanza de la lengua pcr dos razo-
nes, Fundamentales.

Una de ca:écter édhtrastiuot El par espanaol sér/estar ocupa =1
mismao espaéic Funcioﬁai y la misma "superfibie conceptual" (Mounin)

(1) gque en otras lenguas ocupa urma forma (mica (to be, etre, sein,

4 vere...) (véase sin embargo 2.8.2.). Podemos decidbor lo tanto
gque la aparicién en el discurso de uné U otra forma del par res-
ponde a_determinados criterios ("la naturaleza semantica y gramati-
cal del atributo, el sentido total de la oracién", por emplear los
términos de un reciente mahﬂal de Navas Ruiz y Moreno (2) ) que
otras lenguas no ccnsideran de relevancia para ser senalados con
una diferencia formal. |

De agqul gque las oraciones

.~
1]

la nieve es fria / el agua estid fr
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tengan una sola formalizacién en el campo verbal en lengquas como el

francés: .

la neige est froide / l'eau est froide

omitiéndose en este caso a nivel morfosintactico cualguier referen-
cia a las diferencias existentes entre ambas en el plano seméntico:
el carédcter intrinseco y el carécter accidemtal de los respectivos
estados.

Otra razén de indole estructural. €l sistema de la lengua es un
todo interrelacionada en gue cada elemento sblo existe como tal en
cuanto conecta [/se opone a los restantes. £1 casa de la oposicidn
ser/estar es un subsistema gque cbnserua su coherencia interna por
encima de las situaciones comunicativas reales en gue puéden apare-

cer sus unidades. Un andlisis de oraciones coma Estoy sncantado de

conoceros, Soy alérgico a la penicilina debe tener enm cuenta tres

plancs: el situacional (fdrmulas de cortesia, "lenguaje médico"...),

el del estudio de las relaciones sintagméticas entre sus elementos

(ser y un adjetivo,estar y un adjetivo, ser alérqgico vy un sintagma

preposicional...) y el del estudio de las relaciones paradigméti-
cas entre las dos formas verbales. £1 primero remite a la realidad
extralinguistica, mientras que los otras dos incumben al &mbito in-

termo de la lengua.

La oposicidn paradigmética ser/estar se articula sobre un eje

semantico. Si oimos decir a un joven que realiza su servicio mili-

tar Soy soldado y a otro Estoy de saldado (en Cartagena) podemos

suponer que la diferencia de construcciones responde a algo mas qgue
a una elsccidn estilistica fortuita. EL segundo ha tenido que con-
vertir el sustantivo de lengua en adjetivo de discurso mediante el

demarcador de para poder utilizar el verbo estar (ya que no seria
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gramatical *Estoy soldédo en Cartagena) y dejar claro asi que su
situacidn militar es accidental, ajena a su "naturaleza™" y proba-
blemente por lo tanto no deseada (mientras que el primero podria
Ser una persona que realmente ha llegado a interiorizar con acep-
tacidn su paso por la vida castrense). Lo mismo sucederia con He

sido alumnqbel Pilar y Estuve en una academia y con otros muchos

casos cuyo analisis es especialmente Otil para la psicelogia.
Podria anadirse una tercera razénm, de indole préctica, para la
inclusién de un capitulo especifico sobre los verbos copulativos
en un curso de nuéstra lengua para extranjerecs. Si se quiere, puUB~
de considerarse una razdn gue responde a necesidades creadas por
la tradicibén pedagdgica scbre nuestro idioma. No seria incorrecto
afirmar gue la mayoria de los métodos de espanol han reforzado,
mediante una interferencia negativa o directividad {véase 2.6.1.),
la existencia de un "problema copulativo" en el aprendizaje de es-
ta lengua. Con este ;riterio -estando sobre aviso respecto a este
"problema®- vienen muchos estudiantes a nuestras clases y se dirvi-
gen a los manuales. Podria decirse, aun a riesgo de resultar exce-

sivamente esquemdticos, gque dos son los escollos principales, los

retos -si dejamos a un lado el plano fonoldgico- del espanol para
los extranjeros que se acercan a &l: los verbas copulativos y el
subjunmtivo. A estos dos temas podria unirsele un tercero, de caréc-
ter sin duda menor: el tratamiento. Esta ha sido al menos nuestra
experiencié docente.

Hay que senalar por (ltimo la circunstancia de que, en la ma=-
yoria de los cursos gque siguen un enfogue progresivo, las formas
copulativas aparecen muy temprano, pero no asi la presentacidn gra-
matical de la oposicidn ser/estar. s frecuente gue en las prime-

ras lecciones ser se constituya en el elementa verbal por excelen-

cia (Esto es una calle, Yo soy Pedro...), sin especificarse la di-

S




ferencia con gstar, que se oculta como verbo altermativo hasta unas.

lecciones més tarde, en gue suele aparecer simultdneamente a la pre-
sentacidén gramatical de este sistema. &Ffs esta aconse jable en un

curso de espanol, dada la espec1al 51tuac10n en este campo de nues-
1' -

tra lengua? ¢Se trata de un uso pedagoglco 1mportado de otras len-
guas, donde el verbo copulatiuo, al constituirse en unafsola umi~
dad morfosintéctica, es el .mis iddneo para la coﬁstruccién[de las
primeras "sentencias bésicgs"? Aguilino Sanchez se Eé planteado en

esta misma limea las siguiéntes preguntas:

"to que debe primar para determinar el orden de introduc-
cibn de los distintos objetivos docentes y material gque los
1mtegra ha de ser el grado, mayer o menor, de dlflcultad. Lo
mas facil se ha de lntdeUClr p*lmero y lo més lelCll mas
tarde (...). &aQué es mads fécil y mas dificil? 4Es més facil
la estructura egs una mesa? o 3 hace usted el favor de venir?
gue es/esté casado? o gharia usted el favor de venir?. A pe-
sar de que los dos egemplos son muy semejantes, la respuesta
nro parece tan obvia, si pensamos que el problema ser/estar
en espanol suele introducirse con bastante retraso, mientras
el indicado por gs... se introduce ya en la primera lecc1or.
de igual manera que el presente de hacer se con51dera mas FTa-
cil que hacia (atendlendo a su orden de aparicidn en las tex-
tns) siendo asi que en la comunicacidn Lnterpersonal el ha-
rla es al menos tan bAsico como el hace, en Tazdn al uso-?T3)

2.2, Enfoogues de la problemética de los verbos copulativos espano-

les. -

Sucede muchas veces quz el praofesaor de espanol cree suficiente
para abordar el tema de los.verbos copulativos el exclusivo inms-
trumento del criteric seméntico "esencia, inmutabilidad/accidente,
mudanza®. No es de extrapar por lo tanto que los consiguientes es-
fuerzos explicativos para justificar seqln este criterio frases co-

momo Luis estd muerto (hecho irremediablemente permanente e inmu-
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rtaﬁle) o Juana es estudiante (circunstan;iéiindﬁdabieménteﬁaéﬁi&eH; 
talj alcahcen el caricter de auténticos barrbquisﬁos. Pafadéjiéa—
hente, la.bﬂsqueda de la loable sencillez pedagbgica ehfun_pfimér.
momento provoca en segunda instancia'"aclarapionesupghtué;aéﬁ:eﬁ;i—'
clopéd;cas.

- La cosa se complica en los casos en gue el_nroﬁesp£ dé'e§baﬁol

no es unAlinéﬁista, sino un nativo conlinfereéés profeéiahaiesAac-
cidentales en el tema. A titulo de anécdota, merece léipenafrefe-
‘rir la explicacién que se le did a ciefto-estudianteffcﬁn.éi;que

después compartimos también umn curso- por parte de un profesor auto-

didacta en el extranjerc, a la hora de casar Lgis estd muerto con

la idea de "estado accidental" atribuide al verbao estar; los espa-
noles utilizariamos estar con un atributq-como muérto.ya'ﬁue el ca-
‘tolicisme oficial u oficioso del pais habria impreﬁnado"ﬁueStra len-
gua de la fe en la Resurreccidn (!);.

Abardar el tema de los verbos copﬁlatiuos pafa su enséﬁahzarsu-
pone dotarse de una visién coherente de . gy sistema Funcionai y se-
',méntico y de las relaciones gue mantiene el si;tema con oﬁrés'zo-r
nas de la estructura de la lengua. De todas formas, seré.la précti-
ca continuada'dé.nuestro idioma en contexﬁos y situaciones:diuersos
y reales la due asentara en el estudianﬁe‘las ﬁi:regularidades"_que
el usoc traza sobre la—"regularidad" del sistema.

A este respecto ha senalado la Academia:

"Las reglas gue con este fin [reducir a normas objetivas
el uso de ser y estar] traen las gramlticas, especialmente si
estén dedicadas a extramjercs, no pasan de ser gulias genera-
les, m&s o menos acertadas o eficaces, gue necesitan a menudo
ser glosadas cuando se aplican a casos particulares del habla
oral y escrita (...). Para los hispanohablantes no hay vaci-
laciones en el uso propio ni en la interpretacidn del habla
ajena." (4) o
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En esteufrabajo hemos optado por introducirnos en el sistema de

ser y estar partiendo de su triplé realidad funcional:

- Como verbos atributivos (La _casa es blanca, Emilio estid triste)

- Como verbos predicativos (Ser o no ser..., Estuve ayer en el

bar).

- Camo Qerbos'auxiliaIES (Este libro fue leido per todos nosatros

La cena estd preparada desde las diez).

Anadamos que hay otros verbos en nuestra lengua que son a menu-
do con51derados copulatluos, aungue pertenecerian a una clase de

transicidn entre los copulatives y las predlcatluos (andar, encon-

trarse...). - o - ' ) ' Aﬁ
La perspectiua-Funcional, sintéctica o "descendente" (de la fun-
cidn a la forma) ha‘dé“combinarse con otra perspectiva formal, mor-
foldégica o "ascendente" (de la forma a la funcidn). Se recorre asi
el proceso comunicativo en sus dos direccianes, correspondiendo la
primera al camino onomasiclégico (del hablante al oyente} y la se-

gunda al semasioldbgico (del oyente al hablante),
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Es frecuente encontrarse comn manuales que, eludiendo cualguier
sistema, combinan criterios semanticos generales con rasgos morfa-
lbgicos aislados, con lo que la panoramica gue ofrecen al estudian-
te es confusa, incompleta e inexacta.

Asi la Grammaire espagnole de Carmen C. de Kempin dice:

"Le verbe gstar s'emploie pour indiguer la situation, la
position et les etats passagers. Si -le verbe &tre précéde un -
complément de lieu ou un adverbe de lieu, on 1le traduit par
estar." (5}

Segln esto, expresiones corrientes en el espanol diario como

¢Es aogui?, La conferencia es en el saldn de actos, etc. serian in-

correctas...

Ambos enfoques, el formal y el funcional, estidn atravesados nar
la perspectiva seméntica, que se situaria fuera de ellos, en un pa-
so anterior del'cémino'onomasiolégico. Por ejemplao, la diferencia

entre Jorge estd para cantar y Jorge estd oor cantar debe explicar-

se aludiendo a gue en el primer caso nos encontramos ante una ac-
cidén inminente, mientras que en el segundo asistimos a la formula-
cidn de un deseo. La circunstancia de gue determinados adjetivos

como roto, intacto, etc. séleo puedan funcionar como atributos de

estar responde también a razones del plano semdntico, como después
veremos.

Trataremos seguidamente, a partir de esta orientacién metodold-
gica, de definmir cudles scn las reglas des funcionamiento de un
sistema binarioc espanol gue no tiene correspondencia en la mayoria
de las restantes lenguas. Podemos trazar el siguiente esguema con-

trastivo entre las superficies semé@nticas de ser y gstar y algunos

verbos de una lengua extranjera, por ejemplo el francés:
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Dénde esté | 7 "7l SE TROUYER § 84 se trouve
el lapiz? : : o le crayon?

Fl agua estd . - L'eau est froide
" fria '

La niesve es

La neige est froide
fria

Qué serd de mi~ - DEVENIR Que deviendrai- je?

Un modelo de comprensidn de la dicotomia ser/estar debe tener
en cuenta gue ser es el elemernto no marcado del sistema copulativo

frente a estar, més restrictivo, come elemento marcado.

En el paradigma de lengua, pues, estar es el verbo caoncreto, re-
sultativo, frente a ser como verbo de la cendicidn general. De agui

brotarén los diferentes usos de ambas formas en el paradigma de dis-

curso, que serdn el objeto de las siguientes péaginas.

Con ser enunciamos "un punto de vista interne, inherente al su-
jeto" (6), siendo por lo tanto el atributo una realidad inmanente
e inmutable respecto a &1, independiente de toda circunstancia y

por ello "genérico" (7)(La nieve es Fria).

Con estar manifestamos un punto de vista externo, apareciendo
el atributo como rasgo no intrinseco del sujeto, accidental, con-

diciomado (Antonia estéd triste)




2.3. Ser versus.estar.-

L'§E£ at;ibutiuo es semanticamente nu;o. La dnica informacidn gque
';ontieﬁe se halla en sus formantes (persona, tiempo, modo...). Es-
7 t§7£eélidad es 'la que prdvoca la omisidn del équiualente a ser en
. él ﬁ:eseﬁté'5e inﬁicatiuo de vafias lenguas.
a;fﬁsi:en ruso: |

Moi brat inmzenier

("Mi hermano -« ingeniera™)
y en acabe:

Zavyd muslim

("Zaid -- musulman™)

Las razones son cbvias, El presente de indicativo supone =21 ele-

mehtb.nqrmarcado eh cuanto a tiempo, modo, etc. respecto a otras
formas verbales. La aparicidn por Lu tanto de la forma de presen-
te;:cuando édemés la persona y el nlmero son ya conocidos por ha-
llarse manifiesto el sujeto, adquieré caracteres de redundancia.
Siﬁ.émbargb en otros casos, por ejemplo en las formas de pretéri-
to,.el grado @ero semantico de ser estd acompanado por informacién

temporal, aspectual, estc. gue si aporta cierto indice de entropia

al mensaje. Lo mismo sucede en lenguas como el ruso:

Moi brat byl inzenier

("Mi hermano era (= antes) ingenierao")

La relaciédn que establece ser, al ser seménticamente nulo, en-
tre el_sujeto y el atributo es una relacién de identidad, equipa-
rable por lo tanto a la gue existe entre un sustantivo y su adje-
tivo en un sintagma nominal. Por ello la construccidn copulativa
permite_én'espaﬁol el trédnsito a nivel oracional de una estructu-
ra de éintagma, y viceversa, con las consiguientes ventajas esti-

listicas.

R R EEEEET———————————
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La mesa blanca (sintagma nomimral)

La mesa es blanca (oracién)

£l valor informativo temporal, de persona, nlOmero, etc. de §E£~”i;
como Su Oéica realidad de entropia en la comunicacibn puede com-
prenderse me jor con dos ejemples:

En espancol también la ausencia de este verbo es frecuente {pero
no obligatoria, como sucede en &rabe vy ruso) en el presente de in-
dicativo. "No debe pensarse en tales casos que el verbe ha sido omiJ}
tido por elipsis qoluntaria, sino que no ha estado en la mente del

que habla", senala la Academia (8). Asi: jQué interesante!, jHermo-

so dia!, Més claro, agua, Cédiz, la tacita de plata. En los refra-

nes, intemporales por antonomasia, la ausencia est& ampliamente ge-

neralizada: Mal de muchos, consuelo de tontos, EL me jor camino, el

recto.
Por otro ladc, en ciertos contextos, el verbo ser aparece aisla-
damente, enfatizéndose asi su informacidén temporal:

- _Pero Antonio y t0 no érais amigos?

= iEramos! (= "Jantes!")

El verbo estar copulativo pertenece a la misma categoria funcio<5f
nal gue ser, pero incluyendo un rasqo semantico de "situacidn en'".
No es semanticamente nulo, sino gue ubica sobre coordenadas de es-
pacio, tiempo, circunstancia, etc. la genmericidad de ser. 3e halla
un paso més alld en el continuo atribucidn-predicacidn {que més ade-.

lante analizaremos en detalle).

» _ S
ATRIBUCION PREDICACION
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El hablante puede establecer la utilizacién de uno u otro ele-
mento del par ser/estar atendiendo a criterios seménticos y morfo-
sinticticos, en este orden.

Supongamos que queremos manifestar que tenemos una dolencia ecré-
nica: Seleccionaremos, en base a razones semdnticas, soy frente a
estoy ("intemporalidad" vs. "accidentalidad") y el adjetivo malo,
gue en oposicidn a bueno es forma méas coloquial que enfermo. Pass-
mos seguidamente al nivel morfosintictico Yy encontraremos que ser +

bueno/malo es una forma opuesta a estar + bueno/malo en un sistema

gque evita los posibles problemas de confusidn planteados por los

términos homdnimos bueno/malo caomo actitud ética y bBueno/malo como

estado de salud.
La coherencia semdntica de ser debe adecuarse a la coherencia

morfosintdctica de ser/estar malo. Nos veremos obligados, por 1lo

tanto, abecidir entre la. formalizacidn estoy malo -(con lo que

el cardcter permanente de nuestro estado gueda oculto, debiendo ma-
nifestarse con la adicidn de elementcs adverbiales como siempre) u

otras que estén fuera de este subsistema, como soy enfermo, a ne-

sar de que nos alejen de nuestra intencidn excesivamente coloquial,
solemnizando en cierto modo la informacidn.

No existe uma fdérmula unificada en las textos existentes para
extranjercs para la defimicidn.de los criteriocs seménticos de apa-

ricidén de ser y estar atributivos. A este nivel es pertinente ha-

cerse eco de la advertencia de la Academia:

"La vivencia gue motiva una u otra construcecidbn es dife-
rente. No se trata de la calidad objetiva del juicio, sing de
la manera concreta con que el hablante concibe y enuncia la
realidad en cada caso concreto. En los calificativos gue ad-
miten las dos construcciones {que son la mayoria) la opcidn
entre ser y estar depende de lo Gue la gramédtica filosdfica
llama forma interior del lenguaje." (9)
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Construir una definicidn que comience por enunciar los Tasgos
"esenciales" o "permanentes" de ser fremte a los. "circunstanciales"
o "transitorios" de estar es, por consiguiente, unm error pedagbgi-

co. Veamos  'dos razones Fundamentales que sostlenen esta aflrmacié

v - _ - =

1) Para lntroduCLr en el tema a las estudlantes extranjeros hay
gue empezar por subrayar el caracter subjetivo de las eétiméciones
del hablante. No se trata en cada caso de rasgos oﬁjetivds, extrai-
dos a paryif de alguna observacidn imba;cial y cientifica del mun-
do real, sino de opcicnes comunicétiuas. L; légica de la lengua no
tiene por qué coincidir con la légica de la realidad extralinglis-
tica. )

Evitamos asi una tendencia muy frecuente en los primeros pasos
de un extranjero con nuestra lengua: la esclavizacidn por los pre-
tendidos contextos subjetivos. Si bien un hablante debe tener en
cuenta las condicionantes del plano moffosinfécfibo, t%ene la posi-
bilidad de gozar de entera libertad para construir su mensaje con-
forme a los rasgos semanticos que en cada caso quiera transmitir,.
El mito del caracter objetivo, empirista,‘,que debe téner_la elec-
cidn de uno de los dos elementos del par ser/estar impide el caréc-
ter creativo del hecho-comunicatiuo. No es asi raro asisfir a de-

bates, mas o memos solitarios o colectivos, entre estudiantes foré-

neos sobre si se debe decir soy o estoy conm tal o cual adjetive en

funcidn de que estas formas adjetivas denoten "realidades" pasaje-

ras o perennes. "dSoy rubio o estoy rubio?", "Jes el color del pe-

lo un hecho provisional o definitivo?", "si de pequeno era mas mo-

reno ¢ debo decir entonces estoy rubio?", "éy si se me oscurece en

el futuro? ¢ deberla tomar la precaucifn entonces de decir estoy Tu-
bio?", etc.
El mito de la objetividad y su reemplazamiento por el subrayado

del caracter subjetive de las opciones debe romperse a un segundo
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nivel. Digamos que mgﬁhos estudianteé-sigUeH pn méf6do ﬁobjetiuis_
ta reformado", consistente en conocer que es ei hablahte'quien cons-
truye las expresiones desde su subjetividad,; pero en presuponer que
la funcidn determinante va a ser la_reférgncial,lEl'hablante apare-
ce asi investido de la indulgenciéidgiﬂéﬁfor, de la equivocécién
humané; pETO siéue'gﬁténdiéndnée ;qﬁd-éiguién‘dﬁé bﬁsqa acercarse

lo més posible é la :éaiidad del mdndﬁ;ldesﬁgﬂﬁna Dergpectiué casi
experimentél. | '

Hay que insistir, pues, en la pdsibilidad de utilizacién del sis-

tema ser/estar con los mAs variados propdsitos estilisticas, en men-
sajes dominados por otras funciones, como la conativa, la emotiva,
etc.

iEstoy ciego! dicho por un invidente permanente tiene connota-

‘ciones emotivas, indica la toma de conciencia dolorcsa de su situa-
cidén, su rebeldia a aceptar el estado de ceguera como definitive,
senala gue no se acostumbra a vivir asi, etc. Ha utilizado para ellc

la forma copulativa mds claramente "accidental".:

iQué gquapo estls! tiene una intencidn evidentemente conativa en
muchos contextos, siendo la "impresion" denotada por estéds, por lo

tanto y si podemos hablar asi, més fingida que real.

2) Conviene senalar que para un hablante un rasgo es accidental

o no, 8n lo gque concierne a su universo conceptual, en funcidén de

la experiancia de un cambio, no de las expectativas del mismo. Es-

to es demasiado frecuentemente desconocide pof“los'autores y pro-
fesores de cursos de espanol, asi por ejemplo 8lichfeldt, Groth y

Villanueva Rasen =scriben en su método para estudiantes noruegos:

"Spansk har to verb som betyr & uare.'Ser'uttrykker noe man
bestandig er, estar uttrykker noe midlertidig , og brukes og-
s& ved geografisk plassering." (10) '

("El espafgl tiene dos verbos que significanm & vere. Ser ex-

R




-40-

presa algo gue es permanente, estar expresa algo temporal vy
se usa también con emplazamientos geogrificos.")

El problema debe ser enfocado desde otra dptica. As{ lo han ex-

puesto Amado Alonso y. Henriquez Urena:

"Se ha solido explicar la distinciédn dicienda que Ser se
une a cualidades permanentes y estar a accidentales o transi-
torias. Perc lasmuerte no es transitoria y decimos estd muer-
to; nl 1a rotura del cristal tiene compostura y decimos este
vaso estéd roto. Cuando decimos de un Senor gue &S _muy queri-
do no aseguramos gque lo serd permanentemente, y cwuando decimos
de un amigo que estd gordo no aseguramos gue luego se pondré
otra vez delgado. Con estar no significa el adjetivo una cua-
lidad gue va a pasar sino que se ha adguirido. No se alude al
final, sino al principio., Estd gordo no significa "luego adel-
gazard" sino gue "se ha pussto gordo"." (15)

Por ello Gili Gaya propone sobre nuestro campo de trabajo:

"Para los extranjeros puede servir de guia la siguiente nor-
ma: Usamos en espanol sesstar cuando pensamos que la cualidad es
resultado de un devenir, un werden o un beceme, real o supues-
to. Basta con gue, al enunciar una cualidad, Rhaya en nuestro
pensamiento una leve suposicién de gue ha podido ser causada
por una accidn o cambio, por algln devenir, para gue empleemos
el verbo estar." (12} - - '

Sucede asi que ciertos adjetivos son pensados por la comunidad

hispanohablante como indisolublemente ligados a una transformacidn,

por lo que sdlo pueden utilizarse con estar. £s5 el caso de lleno,

vacio, intacto, roto, destrozado, estropeada, averiado, arreglado,

contento (cfr. con feliz, que si admite ser), cansado, muerto, etc.

2.4, Enfogue morfolégico.- -

Veamos ahora el problema siguiendo un enfoque "ascendente" (2.2).

El atributo de ser puede estar constituidao pPor un sustantivo de

T
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discurso -es decir,ademéds de un sustantivo de lengua (Carlos es un

nino) y-por lo tanto un infinitivo (Su placer es comer), pPOT UM syus-

tituto (Mi hermana es_aquélla), etc.- o por un adjetivo de discurso

-que puede ser, ademls de un adjetivo de lengua (La casa es blanca),

un sustantivo (Paco es de Barcelona),un adverbio (Esto es asi), etc.
En el caso de estar el atributg puede formarse exclusivamente

con un adjetivo de discursc -lo gue puede ser, ademds de un adjeti-

a3 R

vo (El_agua estaba fria), =~ .= -~ " L .

un adverbio (La cosa estd mal), etc.-

La formacidén de adjetivos de discursao con participios es anali-

zada dentro del. apartado de los verbos ser y estar como auxiliares

de pasiva.

| El campo de estar con adverbios es estudiade en el capitulsc de
gstar como verbo predicativo, ya gue estas construcciones muestran
ciaramente la inexistencia de limites prgcisos entre el Ambito co-
pulativo y el predicativo y estén sujetas, por lo tanto, a diversos

analisis funcionales.

AAQ?ﬁﬁddé

Estar puede aparecer con sustantivosVen construcciones coloquia-

les del tipo estar candn ("estar imponente"), estar psz ("no saber

nada"), estar mosca ("recelar"), estar trompa ("estar barracho").

El campo adjetivo, compartido por ser y estar, merece ser estu-

diado con més detalle:

Los determinativos pueden usarse sélo con ser (Estas libros san

tuvos).

Los calificativos se admiten tanfo con ser como con estar (se-
gln el criterio senalado en 2.3.), con la esxcepcidn de los que in-
dican profesidn, nacionalidad, religiéﬁ, opecidn politica, escuela
filoﬁéfica, grupc o clase social y en general cualquier tipo de

etiquetaje personal, que se construyen séloc con ser: ser cristiana,

ser madridista, ser materialista...




La aparicibn de estos adjetivos con estar puede darse en expre-

siones con connotaciones de reproche o critica, lo gue sigue en la
linea del.carédcter "accidental"-del estar atributivo, ya que se su-
pone gue estas étiquetas son entonces meramente formales (y no rea-

les): Estds hoy muy cristiéno;-Estaban todos ﬁuy demécrataé.

En un nimero amplio de fermdmenos de haomonimia en estos adjetiQ‘
vos, las formas verbales actlan comoc discriminadoras, con signifi-—
cados especiales {(que realmente son los sign;ficados de los adje~
tivos) segln los casos. Veamos alqunos ejemplos:

- Ser bueno: "ser bondadoso", "tener buen cardcter® (Mis hijos

son buenos); "ser beneficioso" (Es bueno escuchar a todos).

- Estar bueno: "estar sano" {Manuel ya estd bueno); "tener busn

sabor" (Esta paeila estd muy buena) (colequialmente, paor extensidn

de este Gltimo significado, "ser atractivo", "tener buen porte”).

(Ser malo/estar malo funcionan con significados opuestos a los

anteriores en el mismo sistema -excepto para la forma coloquial se-

nalada-.)

Ser listo: "ser inteligente" (Maria siempre fue muy lista ). Estar listo: "estar

preparado” (Lg cena estd lista) v cologuidimente: "estar en una situacion apurada"
(1Estamos listos, nos han descubiertol ). )

Ser fresco: "ser cinico, aproyechado" (Tu amigo es muy fresco). Estar fresco: tie
ne el misme significado de estgd}isto en la acepcion coloquial sefialada.

c0sS, se nos ha terminado la gasolina!).

(Fresco tiene otras acepciones, compartidas par ser y estar: "z

resguardo del calor"; "reciente" -referido sobre todo a los alimen-

tos-, etc.)

- Ser negro: "ser de color negro” (El sombrerc era negro).

- Estar negro: "estar sucio" (Esta cocina esti negra); "estar
g g

indignado” (Esté neqro con tantas llamadas); "estar oscuro, sin

luz" {Ahi afuera todo estd negro).

- Ser claro: "ser de tono claro" {Las paredes son claras): "te-




ner buema luz" (Toda la casa es muy clara).

- Estar claroc: "ser comprensible, evidente" (Las cosas estaban

claras).
Como hemos vlsto, ademéds de los significados generales determlna—

dos por ser vy estar, algunos adjetivos -de colores tlenen sentldos

adicionales. Los gue conciernen a estados de Animo alteradds,se cons

truyen con estars gstar negro ("enfadado, indignado"), estar#uéfde

("con enuidia"). estar rojo ("iracundo", y también "auergonzado“

aungue para esta ultlma -acepcidén se prefiere colorado), estar amari-

llo ("con :abia"), estar blanco ("con miedo"). Una pieza de nues-

tro refranero recoge estos significados: Ma&s vale estar una vez co-

lorado gue cien amarillo (*més vale decir las cosas claramente, aun-
Que nos sintamos avergonzados, gue callarlas guardéndonos la réb;a a
el malesfér'qhé'nos producen').

Los significados relacionados can corriegtes.politicéslsqléxptg.'

san con ser: ser rojo ("ser de izgquierdas", "ser comunista"), ser

verde ("ser ecologista").

La confusidn provocada por los femdmenos de homonimia entre estcs'
adjetivos es dellberadamente alentada a veces en 2l lenguaje lits-
rarioc o publicitario. Una estudiante de espanol nos escribid en

cierta ocasidn, aludiendo.a su progresiva radicalizacién golitica

y a sy bronceamiento por el sol estival,con la expresién Estoy cada

vez mds roja y soy cada vez més roja. Un anuncio de productos de pa-

naderia se presentaba en televisidn con la frase Somos los frescos

del barrio (el pan fresco/los repartidores frescos). Una campana de

vallas publicitarias del gobierno autdnomo asturianc en 1985 tenia

como lema E£ste ano la sidra estad muy buena (donde se confundia el

buen sabor del contenido de una botella de sidra con la imagen de

la mujer gque la sasfenia).
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2.5. Construcciones atributivas con otros verbos.-

Existe en espanmol la posibilidad de construcciones atributivas

con verbos diferentes de ser 'y estar., Con propiedad tendria que ha-

blarse de construcciones de transicidn.entre las atributivas y las

predicativas, pues, como senala la Academia:

"Si decimos por ejemplo: El nino duerme tranguileo, el ad-
jetiveo enuncia una cualidad o estado del sujeto, pero signi-
fica conjuntamente una modificacidén adverbial del verbo, co-
mo si leeramcs que duerme con tranquilidad o tranguilamente
(...). Notese gue las oraciones que forman estos verbos tie-
nen de comdn con las de ser y estar la concordancia del adJe-
tivo con el sujeto; pero se diferencian de ellas en que el n(-
cleo de la predicacidn recae sobre &l verbo." (13)

Samuel Gili Gaya, gque las considera una subclasificacidn de las
oraciones de "verbo de estado" -las gue "llevan algln adjetivo con-

certando con el sujeto"-, precisa sobre su ubicacidn en el panora-

ma verbal gue:

"Estas oraciones presentan una gradacién psicolégica de fi-
nos matices expresivos, imposible de ser incluida sinm residuo

en ninguna de las clases de oraclones gue las gramiticas se-
nalan.' (14)

Diversas propuestas metodoldgicas se han esbozado para el estu-
dio por extranjeros de este tipo de construcciones. La mas senci-
lla, pero también la mis cuestionable, es la de reducir el proble-
ma a la afirmacidn de la existencia de "otros verbos copulativos"
en espanol. Esta opcidn, aparentemente tan sucinta, muestra su ver-
dadera e irresoluble complejidad a la hora de hacer la relacién de
esos."otros verbos" copulativos. La totalidad de los verbos intran-
sitivos tendria entonces su doblete "copulativo", pues es posible

con todos estos-verbos la aparicién de un adjetive concordands con
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el sujeto. (y paralela@énteﬁincidiéndo adverbialmente sobre el verbo):

Juana - conduce nerviosa, Pablo escribe tranquilo.

Dado que un verbo 1ntran51tluo es el que "ofrece semdnticamente

un SLinflcado completo" (15), lo que corresponde en el campo tran-

51t1u0 a un verbo més su 1mplemento, es posible hablar también de la

construcc1on de este tlpO de 0rac10nes con un verbo tran51t1uo acom-

:

panado de un obJeto dlrecto.‘tarmen escribe la carta tranmquila, Bar-

4- g\'.

tolome toma el desayuno pensatiuo;

Otra sg;ucién que &p‘egéasea en los ﬁursos de espaﬁol, principal-
mente en ;quellos.dirﬂgidég a estudiantes de una lenqua materna es-
ﬁecifica,;cansiste en-estaﬁlecer el inventario de los verbos copu-
lativos castellanos a par*lr de aquellas formas gue son traducibles
por los uerbcs copulatluos de la lengua materna. Encontramos asi que
Virgilio Bejarano y Rq;f Jornving llegan a considerar dentro de es-

te tipo de verbos losg"reflexiuos e intransitivos derivados de adje-

tivos {como alegrarsas o snvejecer)" (16), debido a que su traslaciédn

a la lengua sueca, notablemente sintética, se sigue realizando con

la apariciodn .de una de las formas copulativas (bli) y un adjetivo

(glad, gammal). Asi alegrarse corresponderia en sueco a bli glad

("llegar a estar contento") vy envejecer a bli gammal ("llegar a ser
~viejo").

Este criterio contrastivo introduce evidentes inconvenientes pa-
ra un enfogue descriptivo de nuestra lengua, aungue puede ofrecer
ventajas desde el punto de vista de la préactica pedaglgica.

El probiema radica pues en la aparicifn de la forma adjetiva
("predicado de complemento" la denominma la Academia), ambiqua fun-
cionmalmente, ya gue puede ser comsiderada:

- Un complemento predicativo, tcon lo gue el verbo desempenaria

el papel de nexo entre ella y el sujeto (funciébn atributiva).

- Un adverbio de discurso, con lo gue el verbo conservaria sus




rasgos predicativos integros.

Entramos asi en la cuestidn del limite entre los-campos atributi-
vo y predicativo, limite due -como en el terrenc de la confluencia,
dentrao del segundo, entre la transitividad v la intransitividad- no
es absoluto, sino que estéscompuesto por una zona de transicidn. Ma:
que hablar de dos campos estancos, el atributivao y el hredicativo,
habria que referirse a un continuum progrésivo gue va desde la atri-

bucidn a la predicacién.

. . # .
Juan estd tranguilo Juan duerme tranquilo Juan duerme

A4

ATRIBUCION ' PREDICACIOGN

épodemoé llegar a establecer una linea de demarcacién entre el
cardcter atributive y el predicativo de estas construcciones de
transicién? ¢€Es posible saber hasta qué punto el verbo expresa
"una cualidad del sujeto" o “uﬁ acontecer" (Gili Gaya)?

Tomemos uno de los ejemplos anteriormente citados (Juana conduce

nerviosa} y busguemos otro adjetivo cuya variante adverbial sea po-

co frecuente, en contextos usuales, con ese significado verbal: Jua-

na conduce abatida (hay una forma "nerviosa" de conducir épero hay
acaso una forma "abatida" de hacerloc?).

Si Juana conduce nerviosa puede ser interpretado de dos formas

(Juana estéd nerviosa y conduce y Juapa conduce de forma nerviosa),
presuponiends una funcidn atributiva o una funcidn predicativa del

verbo, en el casd de Juana conduce abatida la (nica correspondencia

es con Juana estd abatida y conduce y no con ¥Juana conduce de= far-

ma abatida.

El enfague contrario puede intentarse también: En Juana conduce




veloz o Juana conduce ruidgsa se comprende gue el significado corres

ponde al de. la construccidn Juana conduce de forma veéloz o de forma

ruidosa y no al de Juana es veloz y conduce o es ruidosa y canduce.

Juana estd Juana ~ Juana Juana . Juana
contenta conduce conduce conduce - . habla
abatida nerviosa veloz .. lentamente

_ -

ATRIBUCTION ' : :  PREDICACION

Dentro del panorama de estas construccisones se ha generalizadao

el uso de ciertos verbos predicativos en la zona de ‘la atribucién,

tcmando entunces estcs verbos un nusvo contenldo semantlco, proxi-

mQd a4 cCerc, EBs d901r prédximo a ser y estar copulat;uos. Podemos de-

. . ’ . . ) s ) o # "
nominarlos asl verbos paracopulativgs porque sirven también "para
significar la existencia", segin la expresidén de~Bello-(17), pero
estan an un paso més hacia la .predicacidn en el contlnuum atribu-

cién-predicacidén y conservan asi ciertos rasgos semantlcos de su

_orlgen predicativo.

£s el caso del verbo andar gue, al margen de su signiﬁicado de

"desplazarse a pie" (andarT) (Anduve cinco kildmetros), aparece ta-

mo alternativo usual de estar (andarz) (Andéﬁa triste aguellos

r ) . ‘ .l‘] .
dias). Lo mismo sucede com encontrarse (Me encontré con tu herma-

na an él‘autob&s / NMe encontré2 cansado tras el partido). Los mati-

ces semanticos introducidos por estos verbos en su Funcién atribu-

tiva son extremadamente sutiles. Asi podemos d=c1r que Ne gncuen-

tro enfermo, Estoy enfermo y Ando enfermo pueden ordenarse en una

gradacién dé "solemnidad" vs. "famlllarldad"."Es fre0uente oir a

un amigo decirnmos Ando enfermo estos dias, pero serza chocante en-
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contrar en un titular de la prensa £l presidente de Italia anda en-

fermo estos dias (se preferiria se encuentra enfermo).:

andarz é------------------- andar

(Anduve dormido : ‘ _" (Anduve toda
toda la tarde) . - la_tarde) |
ATRIBUCION . ‘ pREDICACIDN.

Es dificil establecer una relacidn cerrada de estoé verbos, pues
se hallan en conexién sin fisuras con el resto de las formas predi-
cativas. E1 grado de frecuencia del uso de las mismos en la zaona
de la atribucién puede servirnos para ubicarlos de forma aproximati-

va en el eje atribucidén-predicacién.

enconirarse

Ser gstar andar vivir dormir ' leer
ATRIBUCION PREDICACION

Dentro de los valores semanticos gue aportan cuando funcionan
en el &mbito atributivo, podemos distinguir entre tres ejes: "per-

3 L " it 3 P4 1 n . . . « 7 "
manencia, duracion", "cambio, evolucidn"™ y "apariencia, opinidn".

a) .Veibos gue indican cambio o evolucidn.- Se trata de las di-

ferentes formas con que el espanol suple la carencia de un verbo
dinamico del tipo de devenir francés o de to become inglés.

’
Se encuentran aqul acabar, caer, convertirse (en), hacerse, lle-
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gar _a ser, meterse:(a), ponerse, guedarse, resultar, salir, termi-

-

nar, volverse, etc.

Dentro de estos pueden advertlrse determinados matices semant1~

cos y contextuales. Entre los matices semantlcos'"euolucLon negatl-

va: caer vy también, en algunos contextos, guedarse. Asi - podemos de

cir cayd enfermo pern no.‘cayc sanos; O se quedo sordo.

Entre los matices contextuales. Los relac10nadas con of1c1os y

profesiones: meterse (a) y hacerse (Se metlo ‘a cura, Se hlZO medl—

co).

Nbétese gue meterss aparece en contextos més terlales que hacer-

se (compdrese Se metid a-cura con Se hizo sacerdote)

Es de senalar que este sentido de cambio o evolucidn sdlo se re-

coge con la forma ser en la construccién qué + ser + de (¢Que fue

de 1% Se hizo anarqu1sta)

b} Verbos gque indican permarencia o duracidn.- Informan del ca-

rdcter perdurable a través del tiempo y de otras circunstancias del

estado del sujeto. Es el caso, entre otros, de andar, continuvar,ir,

permanecer, guedar y seguir.

Asi Anda diciendo que-no se celebrard la reunidn, Paloma conti-

nua sentada, Los ninos van contentos, El coche permanece en la ca-

lle, Juan guedd pensatiuo,'No sigas preccupadg.

c) Verbos que indican apariencia u opinidn.- Hacen hincapié =n
el caracter subjetivoe, aparente, de la atribucién.

Podemos incluir aqui creerse, figurarse, hacerse, mostrarse, pa-

recer, pasar (por), guedar, sentar, sentirse y verse.

Algunos indican que esta opinidn pertenece al sujeto, comg creer-

se o sentirse: Jaime se ‘cree importante, Siemore ss siente observa-
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Utros precisan que la opinidn pertenmece al hablante, indebéndien-

temente de gque sea o no el sujeto, como parecer: La casa parece muy

grande.

Alguno, como pasar (por) -o mejor pasar (por ser)- subraya el ras

go de mera apariencia, indicando expresamente que no hay conexidn

con la realidad o con la verdad: Proudhon pasaba por ser un buen eco

nomista para los alemanes y un buen filbdsofo para los franceses,

Aguel hombre pasaba por un héroe delante de los gque no lo conocian.

La forma hacerse va mis alld de pasar (por): al matiz de falsa

apariesncia anade el de la deliberada elaboracidn de esa apariencia

por parte del sujeto: Rambn se hace el intelsctual, Cuando les pre-

guntamos, se hicieron los sordos. Se encontraria en ests campo la,

forma dérselas (de): Los vecinos se las dan de ricos. Hay unm modis-

mo pintoresco: hacerse el sueco ("fingir no comprender nada"): Siem-

pre gue le pido lo gque me.debe, se hace el sueco.

El "lenguaje cheli" ha dado una forma alternativa a2 hacerse: mon-

térselo {(de): Ramdn se lo monta de intelectual.

El estudic de todos estos verbos en relacién a ser y estar sélo

puede ser enfocado desde una perspectiva global. Resumiendc, pode-

mos citar a Ricardo Navas Ruiz cuando propone:

"Tres son los matices fundamentales que puede expresar el
espancl dentro de la atribucidm: a) La permanencia en lo atri-
buido. Para ello cuenta en primer lugar con el verbo estar. Es
en reiacidmn con la permanencia en lo atribuido y los verbaos que
la expresan como debe estudiarse el verbo estar. b) El devenir

' . a a 7 a . ————————

0 adquisicidon de lo atribuido. Carece el espanol de verbs tan

universal como devenir, pero posee otros muchos como hacerse o

volverse. c) La apariencia, es decir, el modo como la cualicad

atribuida se ofrece. El grupc de verbos destinado a la indica-
. F » ’ l”

cion de sste matiz es =21 mAs numeraosc de todos. (18)
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2.6. Problemas de interferencia con otras lenguas.-

2.6.1. La interferencia.-_

Los métddbs'ésgfuctufalistas.de enseﬁanza de.idiomas (1.2.3.) son
los que més enFa51s han puesto en el problema de la lnterferenCLa
entre la lengua materna y la segunda, de acuerdo con los resultados
obtenidos por la técnica de los andlisis contrastivos.

ﬁuede-definirse-la ihterferenéia (también llamada transferencia)
comc la supefposicién de estfucturas de la iengua materna en la len-
gua extranjera en el proceso de ég}endizaje, en base a los procesas
aﬁélégicns de la mente del estudiante.

Tenemos que destacar tres éspéctos de este praoblema:

1) Existe una interferencia hegatiua, aquella gue emparenta es-
tructuras de las dos lenguas que en realidad son divergentes. E1 mé-
todo tradicio&al.(1.2.1)‘fomenté mucho la aparicién de estas inter-
ferencias negativas al cultivar el espiritu de lé traduccidbn perma-
nente,

2) Pero existe también una inteferencia DDSltan. Se trata de la

comprensidn por parte del estudiante de las 51mllltudes realmente

existentes entre las estructuras de ambas lenguas, siendo asi que en

las lenguas afines el sistema de la segunda-lengué no necesita ser
aprendido integramente desde cero. |

3) Muchos de los problemas de intér?erencia proceden realmeﬁte
de presiones directivas (en el sentido de las tesis psicoldgicas de
Carl Rogers) por parte del profesor o del métode.

Tendriamos un problema de interferencia negativa si imaginaﬁos
a un éstudiaqte de lengua materna aleména, gue puede construir ora-

ciones pasivas con verbas intransitivos (Der Mann ist gekommen), con-

siderando que lo mismo puede hacerse en espapg) atendlendo a las se-
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mejan:és_?ormales entre los elementos generales de ambas lenguas

"(ser con participio). Para &l la oracidn %El hombre es venidao, in-.

existente en el espanol actual, seria valida.

A menudo se asiste también a un fenémeno gue Gantier ha defini-
'iadp‘del-sigﬁlenfé modo: n"al pafalelismo de la forma hace correr el
W_;iéégo de_quelse lleve a cabo un pa;alELismu de pronunciacidén y uno
de utilizécién" (189). Con estudiantes de lengua materna francesa
- hemos detet%aaorlos‘problemaé provocados por la existencia de pala-

‘bras espanolas como débil, paralela formalmente a la francesa dé-

lbile (usuélmente,r"tonto") o constipado, similar a constipé ("es-
treﬁido"). ]

Un. ejemplo de interferencia positiva seria el aprendizaje de las
farmas dél articulo espaﬁol a partir de los sistemas homblogos en
las respe;tiuas lenguas méternasT Un italiano, con sus cuatro for-

mas (il/lo, la, i/gli, le), tendria la tarea més fécil .que un fran-

cés, que sblo dispone en su lengua de tres formas (le, la, les)

b errm—————

s Y

ambos' tendrian ventaja sobre un inglés, con su forma G(nica (the).

La. interferencia negativa constituye una de las dificultades méis
importantes gue debe superar cualgquier programa de ensenanza de idic
mas. Supone también uno de los problemas de mis dificil resolucidn,

pues coma ha escrito a8l respecto Lado:

"Sabemos gue la transferencia aparece de forma sutil, de
manera gque el estudiante no tiene conciencia de ella a menos
gue se le llame la atencidn en casos especificos; pero imclu-
so entonces tenderd a subestimar la importancia de estos hRabi-
tos de transferencia. Sospechamos gue son tan dificiles de cam-

biar en la segunda lengua como lo serian en la lengua mater-
na." (20).
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2.6.2, Una divisidn de las lenguas a propbsito del campo copula-

tivao.-

" Con un criterio contrastivo podemos afirmar que los prohiéaéé
de interferencia en el aprendizaje de los yerbos copulatiuogﬁgspai
noles van a depender de la estructura para este campo que‘ténggn
las respectivas lenguas matermas. Podemos dividir las"pfinciﬁéléé"
lenguas de nuestro hemisferio en algunos grandes grupos:

1) Lenguas que tienen una sola forma copulativa para el_cémpo
del ser y el estaf espanoles. Son la mayoria: francés (@tré)}?in-'
glés (to be), alemdn (sein)... Podemos dividir este grupo eﬁlt;es‘
clasificaciones menores: 7

a) Lenguas gue omiten la forma copulativa en casos importantes
(véase 2.3. ), como el ruso y el Arabe.

b) Lenguas con una sola forma de hecho, pero con otra Formé ver-
bal que asume en caontextos determinados las funciones copulativas.

Es el caso del italiamo con esserci o esservi (alternando con esse-

33), del romanche con la forma marschei (alternando con EEEEE) o del
bretén con la forma eman ("estd") alternativa a las formas a zo/eo
del verbo copulativo bezan (21).

c) Lenguas con una sola forma inalterable (el resto).

2) Lenguas caon dos formas. Es &l caso de los idiamas peninsula-

res: espanol, catalédn (ésser, ser / estar), gallego y portugues

»

(ser / estar) vy vasco (izan / egan).

3) Lenguas con mis de dos formas. Las encontramos en la familia

nigerocongolena de los idiomas africanos: swe de Tego (nye/le/wo)

y swahili (wa/li/nli, di) (22).
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3. SER Y ESTAR COMD VERBOS PREDICATIVOS Y AUXILIQRES.«"
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3.1. Ser vy eétaf.ﬁomoruerbosrpredicétivosf-

Abordamos aqui una dimensién'de estas formas verbales guas esta-

ria en conexidén dlrecta con las acepc10nes latlnas Drlglnales, res-~

pectiuamente, de "existir" (esse (1 (como en Erant itinera duo,

‘"existian dos caminos") vy de{ﬁeétar.colaCado; de pie" (stare) (Sta-

bat ad fenestfam;l"estaba defgie-ante la ventana"). Deriuados de es-

tas acepcxanes latlnas presentes en el lexlco espanol actual serlan,

por una parte, esencia o presente (prae esse) y, por otra, estable,

estacidn, estado o estatua.

Su significado general es el.de "existir", como en las oraciones

Ser o no ser, he aquil el problema (tréduccién espanola del To be or

not to be... hamletiano) o iSesal.

El infinitivo de ser aparece frecuentemente con este significado
y como sustantivo de discurso en los textos filos6ficos (equivalien-

do a la existencia) y en los religiosos (equivaliendo a la vida).

Asi: Mi ser es un ser coma el mundg (J. Ortega y Gasset. &Qué es

filosofia? LECClOH IX.), ¢No se encuentran a veces hijos dssnatura-

lizados que insultan las canas de quien les diera el ser? (J, Bal-

mes. Cartas a .un escéptico en materia de religién. Carta III.), El

Ser y la Nada (Sartre, L' Ftre et le Néant) o Ser y Tiempo (Hei-

degger, Sein und Zeit}).
En algunos .contextos el significado de "existir" aparece precisa-
do: "existir en una circunstancia, tiempo o lugar concretos". Es el

sentido equivalente al de otros verbes como suceder, ocurrir, tener
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lugar, como en ¢Cudndo serd la boda?2, Esa fue en Navidad, Lo que ha-

ya de ser, ser& o Sea lo gue Dios guiera.
La forma es aparece con la conjuncidn gue en numercsas expresio-
nes. En la forma enunciativa indica "réplica", "contrariedad" (2):

Es que no me gusta el pescado, Es que estoy cansado, Es gque na ten-

go sueno. En la forma: interragativa se anade el rasqgo de "sorpresa'

a los anteriores: &tEs gue no te das cuenta?, éEs gue gquieres gue se

entere todo el mundo?. Podriamos relacionar pedagdgicamente las cons

trucciones de es gue con la regla anterior observando que esta se-

cuencia es sustituible por sucede gue, ocurre gue. La forma interro-
!

gativa es reemplazable por gacaso...%. X

Desprovistas, por la entonacidn y el contexto, de los significa-

dos de "réplica" y "sorpresa", la fdérmula des gque...? es sintoma de

galicismo o de catalanismo: ¢Es que gquieres beber algo?, s gue

iremos al cine?.

Como escribe Gili Gaya:

"Pueden utilizarse otros tiempos del verbo ser (¢Seré
gue...?, éSeria que...?, éEra que...?); pero es fuerte la ten-
dencia moderna a inmovilizar estas prequntas en el presente
éfs gue...?, p. ej.: 4Era que no les habian dejado entrar?,
¢Seria que estaba enfadado?, se sustituyen sin violencia por
¢Es gue ?o les hablan dejado entrar?, €Es gue estaba enfada-
do?." (3

El uso de ser en el sentido de estar ('*localizacidn"), generali-

k)

zado en anteriores etapas de nuestra lengua, pervive en formas como

Agui es, Eso es en la ventanilla del fondo v en la construccidn ser

+ con: El Senor sea con vosotros, Ahora soy con ustedes.

En la secuencia gué + ser + de el verbo gque nos ocupa eguivale

a convertirse, llegar a ser (el campo semintico de los verbos estu-

diados en 2.5.a.): ¢Qué fue del esplendor de esta ciudad?, ¢Qué se-

réd de mi?, Nadie supo qué fue de &1.




-58-

La forma seudorrefleja de ser es arcaica y se conserva hoy sblo
en la introduccidn a los cuentos infantiles: frase (o incluso Era-

Se _gQue se _esra) una vez un rey muy triste...

Regido por la prepasicidn a4, ser sustituye a dirigirse (a al-

guien):

- i0igal

-€Es a mi? ( = ¢5e dirige a mi?®)

-No, no es a usted. ( = No me dirijo a usted.)

La construccidn ser + para tiene dos significados, distinguibles

por el contexto: "finalidad" (Las bicicletas son para el verano, Lac

parques son para pasear, Este libro es para ti) y el que podriames

definir como "grado de importancia de un hecho" (VYamos, no es para

que llores, Es para pensarselo dos veces).

La reccibn de la preposicién de (Soy de Canarias) debe estudiar-

se teniendo en cuenta que esta forma es un demarcador utilizable
para trasladar al nivel de adjetivos de discurso los sustantivos

de lengua. Asi Soy de Canarias es equivalente a Soy canario y Es de

desear a Es deseable. La construccidn ser de se encuadra metodold-

gicamente en el campo atributivo de este verbo, por consiguiente.

3.1.2. Estar, -

El significado del stare latinc se encuentra en la base del sig-
nificado de estar predicativo: verbao de situacidn, equivalente a

hallarse o encontrarse: E£stuve en Bilbao, La catedral estd en el

centro de la ciudad.

Hay que senalar gque estar, teniendo agui un sentido de"situacidn™”

o "emplazamiento", exige ldgicamente un locativo. Asi la frase
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®Cstuve ayer
CCT

es gramaticalmente incompleta, pues mecesita una forma adverbial de

lugar, que puede estar presente,

Estuve ayer en el cine {; ‘ I
CCL

u omitida por hallarse sobreentendida en el contexto, como en

-Fui al cine hoy.

-Yo estuve ayer. .

Las formas adverbiales temporales presentan cierta particulari-

dad en su funcionmamiento con estar predicativo. ®Estuve antes es

gramaticalmente incompleto, mientras que Estabamos en 18941 no lo es.

Sucede que en el primer caso estamos frente a un indicador de tiém-
po tomado como mera referencia cronoldgica, mientras gue en 21 se-~- .
gundo-el adverbio de discurso temporal es una refe;éncia a un "es-
cenario™, a un marco especifico espacio-temporal en gue pﬁede situa:
se el hablante, designado en sinécdoque sdlo por sus coordenadas
cronoldgicas.

Asi puede decirse Estamos en 1986, Aquel hombre estuvo en el Jue-

ves Negro, Ese pueblo estd en la £dad del Hierro, ifstéds en 2l si-

glo pasado!, pero serian incompletas ®Estuvieron el juesves,¥Estaré

manana o®Est&bamos antes (en la expresién Yo estaba antes referida

a guardar turno o cola se sobreentiende agui) (4).

En ocasiones gstar eguivale-a hallarse disponible: No estoy pa-

ra nadis, El senor no estd para usted.

En otras, tiene el significado de "obtener algo", "tenerlo pre-

parado": La cena estaréd a las diez, Ya estén los datos gue me pedis-

te, iYa estd! ( = jLo consegui!).

En determinados contextos tiene el sentido de "estar de acuerdo"

o de "comprender": dEstamos?, éEstdis en gue sigames todos juntos?,
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Del mismo modo gque sucede con ser, la reccifn'de ciertas preposi--
s . . = : £ . .
Ciones da paso a significados especificos:

Estar + a es una construccidn coloquial altermativa a estar en: .

" Estuve a casa de mis tios, Estuvimos a la sombra. .

Hay una serie de modismos o expresiones convencionales en estéf_;;

apartado. Senalemas algunas:

Estar a dos velas: "estar sin dinero"; "no comprender algo™.

Estar a2 punto de: se dice de algo que va a ocurrir inmediatamen-
te.

Estar . a la vista: "ser evidenta',

Estar al acecho: "esperar atentamente una cosa",

Estar a las duras y a las maduras: "aceptar lo bueno y lo malo™.

Estar a la luna de Valencia: "no comprender algo".

Estar al dia: "mantenerse 'bien informado.

Estar al tanto: "estar informado".

£1 "lenguaje cheli" ha producido otras nuevas, la mé&s conocida

de las cuales es estar al loro, 9quiualente a estar. al tanto (por-

que,. entre otras cosas, la palabra loro aparece en ese habla can el
significado de "radio").

Nuria Gregori ha recogido otras de uso comdn en Cuba, como estar

en el pico del aura ("dicese cuando algo no estd muy segure") o es-

tar en la mangadera ("hallarse en el goce o disfriute de algdn bene-

ficio econdmicao") (5).

El caso de las preposiciones por vy para constituye un sistema es-

pecial. Estar con por conserva el sentido de "estar de acuerdo", pa-
ro con wna cannotacién més activa: "tener intencidn de hacer algao".

Estar para equivale a estar a punto de. Asi Carmen estaba pOr mar-

charse puede presentarse en un contexto como La fiesta era tan aburri

da gue Carmen estaba por marcharse, mientras que Carmen estaba para

marcharse apareceria en Se me hizo tan tarde que, cuando llegué a
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la fiesta, Carmen estaba para marcharse.

Pero estar + por y estar + para tienen otros significados., La pri

mera secuencia indica también que una accidn no ha sido realizada

todavia (La casa estd por barrer) y la segunda equivale a ser + pa-

ra ( 3 4.4.) (Las papeleras estin para utilizarlas).

Hay algunos modismos también en este campo:

No estar para bromas: "estar-.enfadade, irritable".

No estar el horno para bollos: idem.

Estar para el arrastre: "estar destrozado; encontrarse muy mal'.

Estar + con tiene tres variantes. Uma indica "compania" (Estuve

con Julia) y es también una forma eufemistica para el tab( "tener

relaciones sexuales" (Nunca he estado con otra muijer). Otra es un

derivado semlnticeo de la primera e indica "ser amigo o partidario

de algo" (Estoy con el gobierno). Por Gltime se encontraria el sig-

nificado de "encontrarse ocupado en algo” (Estoy con el latin, ten-

go un examen el viernes).

Las construcciones del tipo Gabriel estid ceon fiebre, Paco esté

con ojeras o Lola estd con muchas ocupaciones deben considerarse

comc pertenecientes al campo del estar atributivo. Con traslada a
la categoria de adjetivo de discurso el sustantivo de lengué corres-

pondiente (Gabriel esté febril, Paco estd ojeroso, Lola estd muy

ocugada).

Contra vy sin son las preposiciones que sirven de opasicidén a con,
segin los casos. En ocasiones se prefiere una construccidn negati-

va normal.

Este verano estuve con Angeles / Este verano sstuve sin Angeles

E£ste verano no estuve con Angeles

Estoy con el ministro de sani- / Estoy contra el ministro de sani-

dad dad




Eétoy con las hateﬁéticas'des- / No estoy con las matemiticas des-

*

de el lunss § , de el lunss

Estar + en tiene un sentldo de ”oplnlon" ( Estoy en que no van a venir ') y otro
de "dedicacion, atendidn" ( ITu madre estd en todo ), aunque ia preposicidn en sirva
usualmente para 1ntroduc1r 1as formas adverbiales™ (Estuve en el campo).

9.t 1
P z

o - . - - . S — ,\.. e —— °

Estar + sobre 1ndlca "dedlcac10n" "wigilancia™: Estoy sobre el

. f.
. + ’

tema, ta pollc;a ESﬁa sobfe la pista de=los-falsificadores.

} . Estar + tras .-indica "esfuerzo tenaz para consequir algo™: Esté

tras unp buen eﬁpleo, Estd tras el puesto de presidente.

k]

Lstar + has%a hé generado algunas expresiones coloquiales can el

sentido de "no:.poder soportar .una cosa': Estoy hasta la coronilla de

tanto trafico. La mayoriafson expresicnes tabd, por las referencias

a los b6rgancs sexuales, alternandose por lo tantso con variantes eufe

misticas pintotescas {Estar hasta el mono, Estar hasta las narices,

Estar hasta aguf...).

De constituye, como ya se ha visto con ser, um demarcador que
traslada sustantivos de lengua a la categoria de adjetivos de dis-

CUESO.

Estar con la conjuncidn gue sirve para construir oraciones gue

enfatizan un estado fisico o animico: Estoy que me muera de hambre,

Estd gque trina, Estaban gue se subian por las paredes.

La forma seudorrefleja de estar es mucho mas frecuente gue su

hombloga de ser. Eguivale a permanecer, como en Mg estuve en la es-

tacidn tres cuartos de hora o en iEstaos quietos!.

3‘1'3t Sobre el empleo de adverbios.-

Hay ciertas reglas para la utilizacidn de adverbios con Ser y es-

tar predicativos, algunas de las cuales ya han sido vistas a lo lar-

R
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go de este capitulo. Senalemos que segdn Navas Ruiz y Moreno los
adverbios de mado construidos con -mente no pueden utiliZarse con

estos verbos {6) -lo que estd en abierta contradiccidn con la rea-

iidad de expresiones como Estoy estupendamente- y que bien y mal

s6lo pueden aparecer con estar.

Estar bien equivale a tener suficiente en contextos como Ya estd

bien de mentiras o iEstd bien! ( = iBasta!) e indica aprobacidn o

conformidad en otros como:

-Te he dejado 21 libro sobre tu mesa.

-Estid bien.

En algunos casos sirve para construilr exclamaciones de contra-

riedad: iEstamos bien! iahora se nos ha olvidado el abrelatas! (Cfr.

estar fresco, 2.4. ),

3.2. Ser y estar como verbos auxiliares.-

Para la construccién de oraciones pasivas se utilizan los verbos

ser y 2star con diferentes connotaciones temporales y aspectuales.

Morfosinticticamente el esquema de una oracidn pasiva es:

SUJETO VERBO (en voz pasiva) COMPLEMENTO
. e AGENTE
(ser/estar + participia)
ta ciudad fue fundada por los romanos

Tanto ser como estar pueden funcionar como auxiliares an el nd-

cleo verbal pasivo: El articule fue escrito por Luisa, El articulo

estaba escrito por Luisa. A esta regla sdle tememos gque hacer la

- s 7 :
objecidn de gue el usao prefiere,ante la construccidn con ser en
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presente, su correldtor en la voz activa. Asi es mejor Manuel lee la

carta que La carta es lefida por Manuel.

Algunos enfogues linguisticos plantean, sin‘embargo,_ que no exis
te tal categoria oracional pasiva, éinn gue nos encontramos simple-
menfe frente a oraciones atribdtivas en las qﬁe el predicado nominal
es un pafticipio (adjetivo de discurso). |

A este respecto, Alarcos ha escrito:

"Cabe una objecidn: No hay pasiva. Qué diferencia existe en-
tre las llamadas frases pasivas y las frases "copulativas"? Nin
juna, -an gcuanto a la expresidon: la ediecidn fue reducida puede.
- referirse al contenido "fue poco abundante® © al contenido "fue

: dieminuida™. Y ya sabemos que, aunque semanticamente dos conte-
nidos sean diferentes, no lo son linglisticamente si no se
corresponden con dos expresiones distintas." (7).

Por su parte, Gili Gaya dice:’

"Una oracién pasiva es por su forma una oracidn atributiva.
Entre Esta mujer es hermosa y Esta mu jer es admirada no existe
ninguna diferencia formal; en uno y otro casoc tenemos un suje-
to al cual se atribuye una cualidad por medio de un predicado
nominal compuesto de verbo copulativo y - atributo."

S Sin embargo, puntualiza acertadamente gue:

"La naturaleza del atributo, en el primer .casao un adjetive
léxico y en el segundo un participio, modifica sustancialmente
el significado de la oracidn. Ser hermosa es una cualidad del
sujeto; ser admirada es una accidn ajena que termina Yy se cum-
ple en é1. Una persona es respetable por si misma: para ser res-
petada es menester que alguien la respete. Cuando no se expre-
sa el ablativo agente, la diferancia de significado y funcidn
depende, pues, de que el atributo se sienta como un adjetiva
.1éxico o come una forma verbal." (8)

3in considerar cerrada esta polémica (9), y retomando el concep-
to tradicional de construcciones pasivas, senalemas gue el criterio

central para la utilizacibén de uno de los elementos del par auxi-




liar ser/estar es de indole temporal y aspectual. Estar tiene un

sentido terminativo, semala la conclusidn de la accién, por lo que
los tiempos imperfectivos de este verbo van a‘equiualer a los per-
fectivas de ser. Utilizando la terminologia de Bello (13), estar

es un verbo de "modo de accién desinente”, frente-a‘gég como verbo

de "modo de accibn permanente" _ . o7 T L

Bl —

El libro estaba ' El libro esti leido £1 libro estaréd leido
leido

|

El libro habia £1 libro ha sido leido El libro habré sido
sido leldo . , i leido

En el lenquaje politico y periodistico, pero no sdle en ellos,
es frecuente asistir a la sustitucidn del presente de ser + parti-
. 1] » - * - rs
cipio por gstar + gerundio de ser + participio. Asi:

La ley es discutida en el Parlamentg = La'ley estd siendo discu-

tida en el Parlamento.

Consideramos que esta segunda forma responde indudablemente a un

fendmeno de anglicisma, por lo gque habria que preferir: Se estd dis-

cutiendo la ley en el Parlamento.

Es posible, pues, la construccidn de perifrasis verbales con 2S-

tar + gerundio (La nieve estd cayendo) cuyos sentidos saon los de

"permanencia" y "reiteracidén": E1 pOblico estd aplaudiendo a los

actores, Estoy leyendo a Julio Cortézar.

Estas perifrasis equivalen al presente del verbo en gerundio
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BT VTR
.

(Estoy leyendo = !eo),[perouaﬁadiendo?el sentido’durativo. Por ello

no pueden utilizarse con verbos de modo de acciénfciclico,_saluu que
estemos frente adentextos muy especiales. Par EjeleD la frase El
lenador esté dando ‘un hachazo al 4rbol no seria Factlble en- COﬂdl—

ciones usuales, pero 51 gn un contexto donde se descrlbe la 1magen

de un grabada o de una fotograFla.

En otres casos la apar1c10n de estas perlfraSLS ccn uerbos :de mo-

2, .
." \\"

do de accidn ClCllCO indica que la aCC1on se esti repltlendo varlas

'r

veces: El cazador esté dlsparando es igual a El cazador realiza va-

rios disparos.
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Notas al capitulo 3

(1)
(2)

(3)
(4)

(10)

Ser procede ademés del verbo latino sedere ("estar senmtado").

REAL ACADEMIA ESPANOLA. Eshbozo de una nueva gramatica de la len-
gqua espanola. § 3.3.4a. {pp. 367-368).

GILI GAYA, S. Curso superior de sintaxis espamola. p., 59.

Véase a este respecto LYONS, J. Introduccidn en la linguistica
tedbrica. pp. 359-361. :

GREGORI, N. "Vocabulario" de la Obra poética de Nicolds Guillén,
p. 490.

NAVAS RUIZ, R. y MORENO, C. Ser y estar. p. 36.

ALARCOS LLORACH, E. Gramadtica estructural. p. 99.

GILI GAYA, S. Op. Cit. p. 123.

Para conocer los ejes de este debate véase CARRASCO, F., "So-
bre el formante de "la voz pasiva" en espanol" y LAZARO CARRE-
TER, F. "Sobre la pasiva en espanol" (en Estudios de limnquisti-
ca, pp. 61-72).

BELLO, A. Gramdtica de la lenqua castellama. XXVIII. B625-626
(pp. 200-201).




4. EJERCICIDS.-
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4.1. Presentacidn.-

Se cierra este trabajo can unas tablas de ejercicios dirigidas

" tanto a cohblementar las explicaciones de clase como a servir de
‘material para las pruebas eualﬁatiuas. Se han agrupado los ejefci‘
Eios pofrejes tehéticos, pero el profesor pqdré combinarlos de otras
maneras‘pérg las clases de revisién globai de la materia o para-lﬁs
_exéﬁeﬁes y controles finales.

:Para la elaboracidn de estos ejercicios se han tenido en cuenta,
dentro de la bibliografia general sobre la ensenanza de idiomas,
aquellos trabajos especificds sobre el tema. £1 profesor que abor-
de este campo, tanto si decide utilizar nuestr;s tablas como si op-~
‘ta por otra solucién, deberia conocer las orientaciones metodold-

gicas sdbre el particular gue existen en la actualidad. La elabo-
. racidn y la presentacidédn de ejercicios deben hacerse comtrolando
 hasta donde sea posible un conmjunta de "variab%es extranas" -por
utilizar el término acunado por la estadistica- que suele interfe-
rir la correcta plasmacidn de los conocimientoas del alumno.

Sobre este tema es bésica la lectura del articule de Aquilino
Sadnchez gue ha sido publicado con el titula "La evaluacidn en la
clase de idiomas" en el libro colectivo dirigido por Angel Luis Pu-

jante y John Hyde Metodologia de la ensenanza de idiomas: aspectos

y problemas (Salamanca. Ediciones de la Universidad, 1982. pp.175-

191) y con el titulo "Ensenanza y evaluacién" como capitulo de su

libro La ensenanza de idiomas: principios, problemas y métodos

(Barcelona. Hora, 1982. cap. X. pp. 197-209).

El trabajo ya clésico de Robert Lado Language teaching: a scian-

tific approcach (Nueva York. MacGraw-Hill, 1984, en especial pp.

954102) es particularmente (til para conocer los diferentes tipos

de ejercicios, no sélo ni fundamentalmente escritos, propuestos
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por el enfoque estructuroglobal: "repeticidn oral", "sustitucidn
oral", "sustitucidn simple", "sustitucidén simple en posicidn varia-
ble", "sustituciones mGltiples", "transformacién", "preguntas y res-

uestas", "adicidn", etc.
P

4.2, Ser y estar, verbos predicativos.- o e o =

(Ejercicios relacionados con 3.1. pp. S56-63.)

1.~ Sustituya por ser o estar -con sus preposiciones correspondien-
tes cuando proceda- los verbos senalados en las oraciones siguien-
tes:

a) Se encuentra en Burgos desde la semana pasada.

b) Eso sucedid ayer.

c) Creiamos que td eras soltero.

d) Los semiforos existem para ser respetados.

e) Hablaria can &1, pero sucede que no le conozco.

f) Permanecid en la calle hasta gque llegamos.

g) La reunidn se celebrard en la sala de juntas.

h) iManteneos callados!

i) Hace mucho que no lo veo igué pasd con &17
j) E£1 director no se halla en la oficina.
2.- Haga corresponder los significados de las des columnas (€ jer-

cicio relacionado con la p. 60).

a) Estd hasta la coronilla, e) Estd sin dinero.

b) Estd a la vista, f) No entiende lo gue pasa.
c) Estid a dos velas. g) Estd harto.

d) Estd a la luna de Valencia. h) Es evidente.
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3.~ éiEstar por o estar para? (Ejercicio relacionado con las pp. 60-

61).

a) Hacia mal tiempo, pero todos estdbamos ... dar un paseo.

5) A causa del tréficd, cuando llegué a la estacién el tren ya es-
taba ... salir.

c) No me gustan los rodeos, estoy ... hablar claramente del asun-
to. R

d) Estaba ..., desayunar cuando llegd el telegrama.

e) Este partide politico estd ..., la subida de los salarios.

f) La casa es muy-uieja, el techa estd ... caerse.

g) No tengo ganas de salir, estoy ... prepararnos algo de cenar y
quedarnas en casa.

h) No estd ... que se hable cataldn en los centraos oficiales.

i) Casi no lo encuentro, cuando llegué a su casa estaba ... irse al
trahajo.

j) Los manifestantes estaban ... la paralizacidn de la central nu-

clear.

4.3, SEf y estar, verbos copulativos.-

(Ejercicios relacionados con el contenido de 2.)

4,- Ser o estar?

a} Juan ... dormido.

b} Este café ... frio.

c) El exigeno ... un gas.

d) Pensé gue iba a llover porgue el cielo ... gris.
e) Ayer mi hermano ... triste.

£) (Yo) ... estudiante de guimica.

g) Carmen ... con gripe desde el lunes.

R ————————————EEE————
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h) La Giralda ... la torre méas famésa de SeVilia.

i) Borges ... un novelista argentimon -

j) (Nosotras)

5.- Ser o estar?

a) Si digo gue Alomso ... buehpl eé“porque;sulcondqéta‘me parece ‘

e jemplar.

... demasiado cansadas para ir a la excursién.__

B) Tuve un catarro muy fuerte, pero ahora ya ... buena.”

c) La facilidad con gue resolvid el problema demuEStfa que Carmen

... la més lista del gqrupo.

d) En canto cierre la maleta (yo) ... listo para partir.

e) i{Nosotros)

frescos, nos han descubierto!

f) Siempre procura aprovecharse de los demas, ... muy fresco.

g) La bandera de Arabia Saudi .

h) (Ella)
i) No puedo

i} ... malo

6.- Indique
ciones:
a) E1 techo

B) E1 techo

.» verde de envidia.

.« verde.

ir a la cita porgque ... malo.

banarse en agua fria después de comer.

.
en gue contextosison

8S NEegro.

4
gsta negro.

c) Este pasille es ascurao.

d) Este pasilleo est4 oscuro.

e) Ese libro es viejo.

f) Ese libro estéd viejo.

g) Jorge es

gorda.

h) Jorge estd gordo.

i) Carmen es alegre.

j) Carmen =std alegre.

correctas las siguientes construc-.
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7.- Complete con ser o con estar él-siguiente.texto:

_a):LE mismo ... todo gue nada.
"Entre la vida y la muerte
hay una puer§§.;§rpada.u

b) Mi pensamientq‘¢;;lpf9503
.entre el corézéh i:él-almé;
entre la somb;é y-la:luz;"
entre el vacio y_la'hada.
Una uefdad qué-faéanar

¢) ... una mala verdad:
porgue nos descorézana.

La verdad mas verdadera

d) no ... una verdad abscluta:

e) ... una verdad cualguiera.
La verdad y 'la mentira-

f) no ... en lo gue miras td,

g) +.. en lo gue a ti te mira.

h) TG ... la noche y el dia:

i) por la manana ... clara

y por la tarde saombria.

José Bergamin. "Duendecillos y coplas':

(Poesias casi completas. Alianza. pp. 103-104.)

4.4, Ser y estar, verbos auxiliares,-

(Ejercicio relacionado con el contenido de 3.2.)

8.- Atendiendo a la concordancia temporal, haga corresponder las
oraciones de las dos columnas:

a) La carta estd firmada por Lola. d) La carta habré sido firmada

por Lola.
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b) La carta estaba firmada por Lo- e) La carta ha sido firmada DorT
la. ' | Lala.
c) La carta estard firmada por Lo- f) La carta habia sido firmadd

la. _ _ - por lola.

" 4.5. Textos para la revisifn.-

(Ejercicios para el estudioc comparadec de toda la materia.)
Complete con ser o con estar los siguientes fragmentos litera--

Tios:

"Madrid ..., la improvisacién y la tenacidad; el ... turista del
propio sitio en gue nacimos y ... al mismo tiempo su viejo vecino;
€5 ... 0 una cola o pasear viendo a los que la forman y saber gue

(ellos) ... disfrutando la espera del Amnibus o de lo que ...

] ..

ir en la plataforma de un tranvia y gue al mirar a un senor raro
éste no se ofenda por la mirada fija, sino gque canturree: "iCaballe

ra de Gracia me llaman!"™ ; ... gue le lleque pescado por sus cua-

tro costados, pescado de los dieciocho mares que rodean a Espana
y todo el mundo tenga derecho .2 ese conejo de mar que ... el besugo

y desdene las ostras como algo cursi, hijo del rococd francés;

gue un americano gue habla espanol se sienta sobrino de Lope de Ve-

1"

ga.

Ramén Gomez de la Serna. "Nostalgias de Madrid" (Descu-

brimiento de Madrid. Catedra. pp. 42-43).

"La vegetacibn de la isla ... abundante. En cambio, los &rboles
... enfermos; tiemen las copas secas, los troncos vigorosamente

brotados. Encuentro dos explicaciones: o bien gue las yerbas
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sacandag la fuerza del suelo o bieh que las raices Hayan alcanzado la
piedra, En la ﬁarte alta de la islé «++ €1l museo, la capilla, la pi-
leta de natacién. Las tres canstrucciones ... modernas, angulares,
de piedra sin pulir.

La capilla ... una caja oblonga, chata., La pileta de natacidn
... bien construida., El museo ... un edificio grande, de tres pisos,

sin techo visible."

Adolfo Bioy Casares. La invencidn de Morel (Alianza. PpR.

18-19).

"A la noche, Salomar, con grandes gafas ahumadas y sombrero, na-
seaba por las Ramblas con pledé. Su aspecto ... de rufidn quevedes-
co; faltabale el palo o el perro,

- Hijo, me parece que hemos llegado a las diez de Gltimas -argu-
mentaba el socialista-. De un lado ... los que quiesren y del otro
los gue no quieren. Los gue tienen se preguntan haciéndose los ex-
tranados: qué quieren? La sola condicidn de proletario enaltece;
consierves,dice la Biblia, y ... ﬁu:ho mejor. ... obligados a pre-
guntarse: d qué queremos ...? Y en ese momento ¥ya ... superiores a
lo que SO Los tuyos, por el contrario, se queren rebajar. Saben
lo que ... vy lo gue tienen. Tanto tienes, tanto vales. Y no se ha-
cen ilusiones. Ya podéis hacer lo gque querdis. i... listos y buenos

para el arrastre, mi viejo amigo!™"

Max Aub. Campo cerradeo II, 3 (Alfaguara, p. 172).

"Me pidid gue buscara.la primera hoja.

Apoyé la mano izquierda sobre la portada y abri can 21 dedo pul -
9ar casi pegado al indice. Todo ... in(til, siempre se interponian
varias hojas entre la portada y la mano. ... como si brotaran del

libro.

R
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- Ahora busque el final.
También fracasé; apenas logré balbucear com una vor que. no ... la
£
mia:
- Esto no puede ... .

- No puede .. pero ... . EanGmerD de péginas de este libro.

exactamente infinito. Ninguna ... la primera; ninguna, la dltima. Ng -
sé por qué ... numeradas de ese modo arbitraria. S5i el espacio ...
infinito (nosotros) ... en cualguier punto del espacio. Si el tiempo

... infinite ... en cualguier punto del tiempo."

Jorge Luis Borges. El libro de arena (Alianza: p. 97).

"ila policia ... en camino! -oi gritar al mayordomo.

- ... preciso, como le decia, que resuelva un caso y para'ello me
.+. indispensable su coaperacidn, senorita Isabél. Usteq-..I éluﬁpa
del colegio de las madres lazaristas de San Gervasia, d no ;.‘uerdad?
S5i, si gue ... verdad, porgue yo lo sé vy porque he visto su foto en
el nlmero de abril del 71 de "Rosas para Maria",

; Fui a ese colegio, + ¢+ verdad.

- Nao fue: ... usted interna en ese colegio. Lo ... hasta quinto

de bachillerato. ... usted una alumna buenra y aplicada, las monjitas

la adoraban. Pero una noche desaparecid.

- No s& de qué me ... usted hablando. ... usted rematadamente lo-

co."

Eduardo Mendoza. £l misterio de la cripta embrujada VIII

(Seix Barral, p. 77).

4,6, Comentarios. -

Comente el significado de las siguientes expresiones, explicando

el papel gue desempenan en ellas ser y estar y la posibilidad de

T
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cambio por otros verbos.

- "Ni estén todos los que son, ni son todos los que estan."
' (Expresidn popular espanola, referida hor ejemplo a los lgcos que

se encuentran en los manicamios.)

- "iMalo es ser libre y estar preso,
mala, estar libre y ser esclavo!"

(Nicotds Guillén. "La voz esperanzada", del libro Espafa, 1337.)

- "¢Y todo esto para qué? éPara morir y desaparecer? ¢Ser, pues,
para la nada? 5in embargo no desesperemos. Se es para estar. Haber
sido terrestre una vez es imborrable.”

(Carlos Gurméndez. El Pais 28/1/85.)

4.7. Claves de los ejercicios.-

1.- a) Esté,
b) Fue.
c) Estébamos en.
d) Estén.
e) Es.
f) €stuvo / se estuvo.
g) Seré.
h) Estaos.
i) Fue de.

j) Esté.




Es.

Estaba.
Estaba.
Soy.
Esta.
Es.

Es.

tEstamos.

Esg.
Estoy.

Es.




d)}Estgy.
ex'Estémos.
£Y Es.:
gifEs.?
h)%ﬁéE%.
i)gEsé%ba.

)EEs.t

a)%Esrde color negro.
b)ﬁEst? 5ucic;
c):Noﬁiene i};minacién (ventanas, luces, etc.).

d) Easjventanés estan cerradas o las luces apagadas.
e):Es éntiguo;

Fi1Esﬁé anticuado, desfasado:, estropeado.

g);Es %u natufalezé habitual.

hj:Esté asi dé un tiempo a esta parte.

i) Es su carécter.

j) Es su estado de Animo actual.

a) Es.

b) Esté.
c) Es. .
d) Es.
e) Es.

f) Estén.
g) Estén.
h) Eres.

i) Eres.




Textos. -

- Ghmez de la Serna. Descubrimiento de Madrid.

ot s

Madrid es...el ser turista...y ser...es estar en una cola...que.

estan_disfrutando...de lo que sea...es ir...es que llegus...que ss

el besugo...es gue un americano...

- Bioy Casares. La invencidn de Morel.
...85 abundante...los Arboles estan enfermos...las yerbas estén
sacando...estédn el museo...son modernas...es una caja...estd bien

construida...gs un edificio grande...

- Max Aub. Lampo cerradg.

...era de rufién...estén los gque quieren...y estd mucho mejor...

estdn obligados...queremos ser...ya son superiores...lo que eran...

lo que son...estén listos...

- Borges. El libro de arena.

++.fue inGtil...Era...era la mia...no puede ser...pero es...es

exactamente...Ninguna es...estdn numeradas...es infinito...estamos

en cualquier...es infinito...gestamos en cualquier...

- Mendoza. E)l misterio de la cripta émbrujada.

...estd en camino...Es preciso...fue alumna...es verdad...estaha

usted interna...lo estuvo...era usted una alumna...estd usted ha-

blando...estd usted...
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S, CONCLUSIONES. -

No ha sido el propdsito de este trabajo efectuar un andlisis ex-

haustivo del sistema verbal atributivo en espanol y del funcionamien

to de ser y estar como verbos pfedicéfiuos y auxiliares, sino presen-
tar sblo équellos parémetrds Fuhcianaies gus son necesarios, desde
una perspectiva pedagbgica, para la désbfipcién'de esfe campa de
nuestra lengua a estudiantes foraneos.

La ensenanza del espanol como ietha‘seanda se encuentra a nivesl
metodolégicb €N sus primeros pasas, -si penéamus en la produccidn tebd-
rica elaborada para el aprendizajélde otras lenguas interpacionales,
cemo el inglés. Carecemos agul tcdéuia tant0_de_las suficientes in-
vestigaciones metodoldgicas genéraies,'como de la confrontacidn con
nuestro idioma de las (ltimas propuestas de la llngulstlca aplicada.
Pocos y con frecuencia anticuados son adn nuestros metodos y SlSte~.
mas de ensenanza. |

PYor esto nuestro_trabajo ha comenzado por um apartado sobre pro-
blemas metodolégicos y por una exposicién‘de los prinﬁipales debates
1nternac10nales en este terrenoc, pasando después a Formular unma pro-

puesta descriptiva del funcionamiento de los verbos ser y estar que

satisfaga las necesidades de los estudiantes extranjeros. Parafra-

seando a Peter Strevens (1), la primera parte responde al camo vy las
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siguientes al gué de nuestro tema.

Pese a fecoger en diferentes medidas 'las méas impoftantes apofta-
ciones surgidas para uno y otro terrenb; este trabajo no ha preten-
dido gquedarse en la orilla del eclecticismo. Tanto en el nivel de la
mefodologia pedagbgica como en el de la metodologia linguistica se
ha segquido un enfogue bsicamente estructuralista; especialmente
atenta, empero, a las més decisivas apprtaciohes-"siétém;cas" de la
Escuela de Londrés.

Ba jo esta perspectiva nos hemos acercado al sigtema ser/estar des-
de un doble eje: el de su diversidad funcional -atributiva, predica-
tiva y auxiliar- y el del doble enfoqueldel signo: ascendente de la
forma a la funcidn- y descendente -de la funcidn a la forma-.

Hemos procurado ilustrar nuestras argumentaciones, en aquellos
casaos concretos en que qu necesario, con ejemplos tomados de otras
lenquas (especialmente francés,.inglés, alemén, Arabe, sueco y ru-
so), en la perspectiua de proponer un necesario y detenido estudio
contrastivo ds nuestro sistema, que este trabajo -por su naturaleza
y objetivos- no puede mé&s que apuntar.

Por Gltimo la parte préctica de las tablas de ejercicios y los
textos pretende servir de ayuda a la elaboracidn de las clases y las
evaluaciones, especialmente contribuyendo a svitar los errores de
los ejercicios del enfoque tradicional de "gramatica-traduccidn”,

flueda mucho por hacer en el terreno de la pedagogia de nuestra
lengua, pese a gue hayamos tenido, con el libro gquinto de la Gramé-
tica de Nebrija ("De las introduciones de la lsnqua castellana pa-
ra los que de estrana lengua querrédnm deprender"), el primer método
de idiomas de la historia de las lenguas romanicas.

Hoy, cerca de quinientos anos més tarde, la empresa de construir
un método -eientifico— para los que "de alguna lengua peregrina

quertan venir al conocimiento de la nuestra" (2) sigue constituyen-

O T T




do un reto. Abordarla es largo y arduo, pero tgmbién apasionante,.
: I : Z . - g . 2
lue sean leldas estas paginas como una pequena aportacién a la gran

tarea,

(1) STREUENS, P. "Algunos principios fundamentales en la formacién
del profesorade", en PUJANTE, A.L. y HYDE, J. Metodologia de la
ensenanza de idiomas. pp. 13-28.

(2) ANTONIQ DE NEBRIJA. Gramética de la lengua castellana (1492)
fol. 54 v. (Edicién de Antonio Guilis, p. 227).
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