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Nota: Este documento utiliza lenguaje no sexista. Las referencias a personas o colectivos
o citados en los textos en genero masculino, por economia del lenguaje, debe entenderse
como un género gramatical no marcado. Cuando proceda, serd igualmente valida la

mencion en género femenino.



1. Resumeny palabras claves

Este Trabajo Fin de Grado trata de la realizacion del disefio, implementacion y
analisis de un instrumento de deteccién de ideas previas “cientificas” del alumnado del
tercer curso del segundo ciclo de educacion infantil (5 afios). El instrumento fue
implementado en cuatro aulas de Educacion Infantil, con un total de 77 nifios y nifias
participantes. La estrategia metodoldgica basica de este trabajo ha sido la realizacion de
preguntas y actividades interesantes sobre una parte de los contenidos cientificos del
curriculum oficial de Educacion Infantil (8/16 tematicas),

Posteriormente, se procedié al analisis de los datos obtenidos, realizando un
sistema de categorias para cada contenido. Los resultados muestran que las ideas de los
escolares de esta etapa educativa distan del conocimiento escolar deseable en bastantes

ambitos. No obstante, algunos contenidos son ampliamente conocidos por la mayoria.

Se muestran las implicaciones educativas de los resultados obtenidos. Pensamos
que, este tema es atractivo e interesante, debido a la importancia del conocimiento de
dichas ideas previas en el contexto escolar y su consideracion por parte del docente en el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

Palabras claves: Ideas previas, Educacion Infantil, Ciencia Experimental, contenidos de

ciencia escolar.

Abstract

This Final Degree Project deals with the realization of the design, implementation
and analysis of an instrument for the detection of previous "scientific" ideas of the
students of the third year of the second cycle of early childhood education (5 years). The
instrument was implemented in four classrooms of Early Childhood Education, with a
total of 77 participating children. The basic methodological strategy of this work has been
the realization of interesting questions and activities on part of the contents of the official

curriculum of Early Childhood Education (8/16 subjects).

Then, we proceeded to the analysis of the data recollected, making a system of
categories for each content. The results show that the ideas of the students of this
educational stage are far from the desirable school knowledge in many areas. However,

some contents are widely known by most.



The educational implications of the results obtained are shown. We think that this
topic is attractive and interesting, due to the importance of the knowledge of these
previous ideas in the school context and their consideration by the teacher in the teaching
and learning process.

Keywords: Previous ideas, Early Childhood Education, Experimental Science, school
science contents.



2. Introduccion y justificacion

El Trabajo de Fin de Grado se plantea como una ocasion para llevar a la practica
los conocimientos que hemos adquirido durante toda nuestra formacion en Educacién
Infantil con el objetivo de participar en su crecimiento y avance. De una forma mas
precisa, este trabajo se cifie al disefio de un instrumento para la deteccion de ideas previas
en infantil sobre las ciencias experimentales que colabora en concienciar acerca de la
importancia de estas, en edades tempranas. Asi mismo, el alumnado puede responder con
total libertad sobre una temética y, a partir de estas respuestas, los docentes pueden tomar
nota para la posterior puesta en marcha de dicha tematica posibilitando un aprendizaje
significativo. Este instrumento recoge las ideas y permite analizarlas y tomar las

conclusiones oportunas.

Las actividades y preguntas cientificas estan formuladas a partir de los contenidos
del curriculo oficial de Educacion Infantil en Andalucia. Con este material de
intervencion, se pretende que el alumnado mantenga una actitud positiva a la hora de
abordar estas preguntas y que lo haga con total libertad porque no estamos valorando si
su conocimiento previo es correcto o no, simplemente debemos recoger esas ideas previas
para que, a partir de ahi, esa informacion se tenga en cuenta en el abordaje de una nueva

tematica, descartando conceptos y aprobando otros.

Con este material podemos aproximar la ciencia experimental al alumnado del
altimo curso del segundo ciclo de Educacion Infantil. Por tanto, se basa en el disefio,
implementacién y analisis de las respuestas obtenidas de una serie de ideas previas del

alumnado.

Este Trabajo Fin de Grado se ha realizado debido a competencias abordadas
durante nuestra formacion en el Grado de Educacion Infantil. Para ello, se especifican
competencias trabajadas en distintas asignaturas:

Atencion a la Diversidad en Educacion Infantil cursada el primer afio. Se adquirieron
competencias como GI07.

Didéctica general en el primer afio. Se tomaron competencias especificas como “Saber
promover la adquisicién de habitos en torno a la autonomia, la libertad, la curiosidad, la
observacion, la experimentacion, la experimentacion, la imitacion, la aceptacion de
normas y de limites, el juego simbdlico y heuristico™.

Conocimiento del entorno social en Educacion Infantil de tercer afio (GT2, GT4).



Ensefianza del Entorno Natural en la Etapa de 0 a 6 afios cursada en el tercer nivel (G104,
Gl07, GI12, E102, EI11).
La Expresion Plastica en la Infancia y su Didactica del tercer afio (G103, EI13).
Taller de exploracion del entorno cursada en el cuarto afio (E102, EI11, GI13).
Posteriormente, se muestran las competencias anteriormente nombradas.
Competencias generales:
GT. 2 Concebir la profesién docente como un proceso de aprendizaje permanente
adaptandose a los cambios cientificos, pedagdgicos y sociales a lo largo de la vida y
comprometido con la innovacién, la calidad de la ensefianza y la renovacion de practicas
docentes, incorporando procesos de reflexién en la accién y la aplicacién contextualizada
de experiencias y programas de validez bien fundamentada.
GT. 4 Fomentar y garantizar el respeto a los derechos Humanos y a los principios de
accesibilidad universal, igualdad, no discriminacién y los valores democraticos y de la
cultura de la paz.
Competencias transversales:
G102 Capacidad de analisis y sintesis.
G103 Capacidad para organizar y planificar.
G104 Capacidad para la identificacion, toma de decisiones y resolucion de problemas.
G107 Capacidad para desenvolverse inicialmente en el desempefio profesional y para
afrontar los retos laborales con seguridad, responsabilidad y preocupacion por la calidad.
G112 Capacidad para aplicar los conocimientos a la practica, transfiriéndolos a nuevas
situaciones.
G113 Capacidad, iniciativa y motivacion para aprender, investigar y trabajar de forma
autonoma.
Competencias especificas:
EI102 Promover y facilitar los aprendizajes en la primera infancia, desde una perspectiva
globalizadora e integradora de las diferentes dimensiones cognitivas, emocional,
psicomotora y volitiva.
El11 Reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la labor docente.
Adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje autonomo y cooperativo y promoverlo

en los estudiantes.



EI13 Reflexionar desde una perspectiva conceptual sobre los problemas implicados en el
curriculo de educacion infantil: individualidad personal, conocimiento del entorno y el

fendmeno de la comunicacidn y representacion.



3. Marco teodrico

3.1 Las ideas previas del alumnado en el proceso de ensefianza-aprendizaje

En cuanto a las ideas previas del alumnado, vamos a hablar de su tratamiento en
el contexto escolar. Es decir, de la importancia del conocimiento de dichas ideas previas
por el docente y su consideracién en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Las ideas previas se van construyendo a lo largo de nuestras vidas en diferentes contextos
y situaciones, a través de interacciones con el medio social y natural, fuera o dentro del
aula. En numerosos casos, se observa como el docente no toma en cuenta ideas previas
del alumnado, por lo que, no planea el proceso de ensefianza en consecuencia con ellas.
No obstante, en todas las disciplinas, el aprendizaje es significativo si contamos con las
ideas previas de los alumnos, partiendo de ellas y conociéndolas durante y al final del
proceso de aprendizaje (Cubero, 2000).

Las ideas de los alumnos se caracterizan de relativa coherencia interna, son comunes
entre los alumnos del aula y tienen estabilidad en el tiempo. Ademas, estas ideas llevan
consigo unas caracteristicas, obstaculos, orientaciones e instrumentos que no debemos
olvidar (Diaz, 2004):

e Elalumnado vuelve a considerar lo mismo una vez pasado un tiempo.

o Elalumnado tiende a decir lo que el docente pretende oir.

e Cada alumno puede tener una idea personal y distinta.

e Siobservan que un alumno dice una idea 6ptima, todos toman esa idea.

Tanto el alumnado como sus ideas son muy diversas, por lo que, uno de sus obstaculos
es tender a contemplarse a la media de estas ideas, dejando individualidades por
determinar.

Debemos considerar estas ideas durante todo el proceso. Se destacard la planificacion de
estrategias para recoger ideas y posteriormente, analizarlas con el resto del equipo.

Asimismo, se analizara la evolucion de estas.

Pero, ;realmente son Gtiles? Los son por ser punto de partida de toda planificacion
docente (Diaz, 2004). Conociendo lo que sabe el alumnado sobre una tematica, el docente
puede disefiar una propuesta didactica adaptada a ellos y que pueda promover la evolucién
de esas ideas hacia las escolarmente deseables.

Pero eso no es todo. Una vez que se detectan esas ideas previas del alumnado, los docentes

captan el interés y la motivacion del alumnado y los introducen en la tematica que se



implementara en el aula. Ademas, tanto los contenidos como las estructuras cognitivas
del alumnado deben estar conectados para que estos puedan establecer una relacion. Por
lo tanto, cuanta mas relacién se establezca entre los conocimientos conseguidos, mas
estable serd el aprendizaje adquirido (Hierrezuelo, 1991). Un conocimiento aislado sera

olvidado con mayor facilidad que un conocimiento relacionado con otro.

Para concluir, debemos cubrir dos objetivos basicos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, segun Cubero (2000). El docente debe conocer los conocimientos como
punto de partida del alumnado. Asi, este puede enfocar los objetivos de forma adecuada.
Asimismo, el alumnado debe ser consciente y explicar con claridad sus ideas al resto del
grupo y las tengan presente, siendo esto un paso necesario para construir su aprendizaje

y que evolucionen sus ideas.

Los maestros tienen distintas opiniones sobre la importancia de la deteccion de
ideas previas. Segun Martin et al (2013), hay tres niveles de formulacién en cuanto al
tratamiento que el docente da a las ideas previas de su alumnado. En menor complejidad,
los maestros piensan que las ideas de los alumnos no influyen en la metodologia de
ensefanza, es decir, no tienen interés didactico. En complejidad intermedia, los maestros
piensan que las ideas preexistentes del alumnado son ideas propias mayormente erréneas,
y si se detectan al inicio y final de la ensefianza podemos cambiarlas por el conocimiento
que se reconoce como correcto o valido. Por altimo, en un mayor de formulacion, las
ideas previas del alumnado son consideradas el eje del proceso de ensefianza-aprendizaje,
de tal forma que van siendo reconstruidas y utilizadas en todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje mediante la investigacion escolar de problemas relevantes (Martin et al.,
2013).

En resumen, el alumnado debe construir con la ayuda del docente, el proceso de
aprendizaje, desde sus ideas previas al comenzar la tematica que se pretenda implementar,
durante y hasta el momento final, facilitando asi el ser conscientes de sus conocimientos

y la reflexion de la evolucion de su propio aprendizaje (Cubero, 2000).
3.2 Instrumentos para detectar las ideas previas en el alumnado

En cuanto a las formas de diagnosticar las ideas previas de los alumnos, estas pueden
ser muy variadas. En la dindmica normal de clase, a modo de ejemplo, pueden surgir las

siguientes:
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o Eladulto puede dinamizar la clase dando lugar a un debate abierto y la expresion
libre. Una manera puede ser a partir de la discusion de resultados con el alumnado
haciéndoles tomar conciencia de su punto de partida y de su evolucion.

« Convocar otros tipos de expresion como un mural. En él, se podré analizar lo que

se ha expuesto y se puede reconsiderar en distintos puntos del proceso.

Ademés de las formas de detectar las ideas del alumnado ya mencionadas, es
importante destacar varios instrumentos basicos utilizados para el mismo fin, como la

observacion, los cuestionarios, la entrevista y el debate.

En cuanto a la observacion, esta debe ser planificada anteriormente. Debemos
considerar los aspectos a observar, anotar lo observado que nos sirva para conocer las
concepciones del nifio y finalmente, podemos debatir el seguimiento entre varios docentes
o profesionales (Diaz, 2004). Debemos anotar la fecha y las actividades que realizaba el
alumno cuando se observd, asi como la presencia y las actuaciones de otros comparieros

que colaboraron con el (Cubero, 2000).

Si hablamos de los cuestionarios, se tendra presente que se debe pedir el porqué de
las respuestas al alumnado, ya que los cuestionarios de verdadero o falso son muy
criticados porque no nos dan datos para interpretar, solo conocemos “si 0 no”. Ademas, el
docente puede elaborar cuestionarios apoyados por dibujos o fotografias y pueden ser
leidas por el alumnado o por otra persona que se las lea. En estos cuestionarios, el
alumnado puede rodear o sefialar los dibujos, por ejemplo. Estos cuestionarios tienen la
ventaja de poder implementarse en menor tiempo que con otros instrumentos. Asimismo,
podemos combinarlos de modo que podemos hacer preguntas abiertas, sefalar

ilustraciones, etc. (Cubero, 2000).

Con respecto a los debates al igual que la observacion, deben estar planificados
previamente para no caer en una rutina en la que hablen los mismos y finalicen
imponiendo su criterio. Por lo tanto, se debe seguir un hilo conductor en relacion a
cuestiones planificadas anteriormente (Diaz, 2004). Si bien es cierto, cabe destacar otros
modos de detectar ideas en el alumnado, pero menos conocidas como los dilemas que

acaben en un debate o frases y situaciones sin terminar.

Si hablamos de la entrevista, la definimos como una conversacion que se desarrolla

en torno a un fin. Se presenta como una de las técnicas mas éptimas para conocer lo que

11



sabe el alumnado en Educacion Infantil (Gertzog, 1982). Con la entrevista, ademas, se
puede mostrar cémo es el razonamiento del alumnado a lo largo de la conversacion
(Cubero, 2000).

3.3 ¢ Como detectar las ideas previas en el alumnado de Educacién Infantil?
Las ideas previas de los nifios estdn en constante cambio, debido a que van
creciendo y van cambiando su manera de percibir la realidad. Asi, van formando

esquemas mentales cada vez mas concretos, percibiendo la realidad de forma mas exacta.

El pensamiento de los nifios pequefios es mas sincrético que el de los mayores, es
decir, describen la realidad en la que viven segun su propia vision. Ademas, los nifios
globalizan dicha realidad visionandola como un todo y les resulta complicado diferenciar
elementos que conforman su contexto. También, podemos atribuirle la caracteristica de
poseer un pensamiento egocéntrico, ya que ve la realidad a su forma y cree que el resto
la percibe como él. Percibe la realidad como algo que no sufre bastantes modificaciones.
Por ejemplo, cuando preguntamos a los nifios sobre el embarazo, estos nos responden que
el bebe esta ya en la barriga. Son incapaces de percibir cambios que van produciendose

en su contexto (Berlanas, 2014).

Ademas, los nifios no son capaces de comprender la casualidad y el azar, buscando
a todo lo que ocurre una relacion o una finalidad. Asi como tener una vision armonica del
mundo, encajando todo en su idea. Por lo tanto, para que modifiquen las ideas debemos

situarles en un contexto de conflicto en la que la visién armonica no tenga cabida.

Por ello, debemos tener en cuenta estas caracteristicas para plantearnos
actividades que llevaremos a cabo para obtener ideas previas y plantear actividades en las

que podamos avanzar en el aprendizaje (Berlanas, 2014).

Los cuestionarios son instrumentos que se aconsejan para muestras de gran
namero de participantes. Se utiliza para obtener una vision conjunta y contenidos
conceptuales, en la mayoria de los casos. Se puede complementar con datos de
observaciones, producciones escritas o graficas o entrevistas. Tanto en los cuestionarios
como en las entrevistas, las preguntas no deben parecer planteadas como un examen, se
deben referir a contextos o situaciones cotidianas y familiares y se deben realizar
preguntas abiertas (se debe preguntar por conceptos y no por términos) planteando
problemas para dar una mayor informacién (Martin et al., 2013). Sin embargo, en

Educacion Infantil también se pueden utilizar de una forma ajustada a la etapa. Estos
12



deben abordarse a modo de juego. Se pueden realizar con un modulo introductorio para
facilitar el proceso. Las preguntas deben ajustarse al nivel de Educacion Infantil, que estén
relacionadas con los intereses de los infantes, divertidas y simplificadas, utilizando un
lenguaje claro y al alcance del grupo para una mejor comprension del alumnado, evitando
asi la frustracion. Se requiere el uso de dibujos o juguetes puede ayudar al alumno a

manifestar ideas.

En las entrevistas y los debates, al igual que en los cuestionarios, las preguntas
que se plantean deben ser abiertas para tener una mayor informacién que analizar. No
obstante, deben ser simples y con un vocabulario ajustado a esta etapa. También
encontramos las entrevistas libres, es decir, una charla de caracter informal que permite
obtener datos subjetivos del entrevistado, basadas en juegos, con actividades a realizar o

dibujos, etc.

Para Educacion Infantil, ademas de los instrumentos ya mencionados, Diaz (2004)
propone una serie de instrumentos de deteccion de ideas previas en el alumnado tales

como.

e Lanarracion por parte del docente. Es decir, un “cuento abierto™. Asi, con la ayuda
del alumnado participaran para completar dicho cuento con ideas que les surjan
espontaneamente o experimentadas a lo largo de su vida. Asimismo, se utilizan
objetos diversos segun lo que quiera contar cada alumno, siendo esta una manera
Optima de participar.

e Sesiones de juego dramatico. Este juego consiste en enunciar las ideas de forma
cercana a la realidad expresivas de edades comprendidas alrededor de los 3 afios
mientras el docente recoge informacion.

e Ademas de plantear preguntas, suele dar informacion de calidad la realizacion de
un dibujo personal. Este instrumento consistente en que el alumnado dibuje algo
sobre la tematica que se pretende abordar para detectar ideas previas.
Obtendremos un dibujo si el alumnado establece un hecho en concreto o una tira
de comic si se representa una secuencia. A partir de ahi, se puede considerar la
idea de hacer un mural del grupo.

Estas estrategias sirven de ayuda a los docentes para motivar, introducir a una tematica y

adaptarse al nivel grupal e individual.
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3.4 Laevolucion de las ideas hacia los conocimientos escolarmente deseables

En cuanto a la importancia de las ideas previas para aprender ciencia, se plantea
que el aprendizaje del alumnado se debe a la estructura cognitiva previa que gira entorno
a la nueva informacion (Ausubel, 1980). Esto requiere que las informaciones nuevas sean
aprendidas de forma significativa en la medida que otras ideas estén disponibles en la
estructura cognitiva del alumnado y trabajen como punto de anclaje sobre las ideas
previas. Es decir, las ideas previas estan conectadas con los intereses del alumnado y su
motivacién a la hora de proporcionar su propio aprendizaje, lo cual podriamos llamar “el

deseo de aprender.

No se deben considerar las ideas del alumnado como errores de comprension que
debemos eliminar, sino como un conocimiento alternativo que debemos enriquecer con
el conocimiento que obtendran en la escuela (Martin et al., 2013). Todas las ideas nos
deben interesar, no solo a nivel individual, también debemos tener claro cuél es la
tendencia que predomina en el grupo. Para ello, se ha de disefiar un instrumento de
diagnostico de ideas previas, tal como se ha comentado anteriormente. Una vez
implementado en el aula, se categorizan las respuestas obtenidas, para conocer los
distintos niveles de formulacion que nuestro alumnado tiene para cada uno de los
contenidos por los que se ha preguntado. En el caso de las preguntas cerradas, dicha
categorizacion es mas sencilla, si bien la informacién obtenida puede llegar a ser mas
limitada (Arillo et al., 2013). En todos los casos, se establecen, a nivel grupo clase,
frecuencias de aparicién de cada nivel de formulacion en la clase, con el fin de conocer
el punto de partida de nuestro alumnado, necesario para poder adaptar nuestras propuestas

didacticas a ellos.

Durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, estas ideas pueden cambiar, a
través de un proceso gradual de reestructuracion de la manera de ver el mundo de los
alumnos (Martin del Pozo, 2001). El cambio requiere una interaccion entre la nueva
ensefianza y las ideas iniciales que tenia el alumnado. En dicha interaccidn, se necesitan
dos componentes para que se produzca este cambio. Una de ellas se define por la
insatisfaccion de la informacion existente y la potencialidad de la nueva. La otra se trata
de las experiencias e interacciones sociales que el alumnado obtenga para influir sobre

este cambio (Posner, 1982).
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Otros autores han descrito las fases del proceso de reestructuracion de las ideas
del alumnado. Asi, Pozo y Gémez (1998) plantean que la construccién de conocimientos
mas complejos a partir de otros simples, sigue tres etapas o procesos. El primero es la
explicitacion de forma progresiva de estas ideas, formalizandolas para favorecer la
reestructuracion. La reestructuracién, como proceso mas profundo, dando lugar a
cambios mas débiles que suponen también un enriquecimiento de las ideas previas. Por
altimo, la integracion jerarquica de las ideas que creemos deseables (mayor capacidad de

generalizacion, una estructura conceptual compleja y un poder mayor explicativo).

3.5 Breve recopilacion de experiencias que han trabajado las ideas previas del

alumnado de Educacion Infantil sobre tematicas relacionadas con la Ciencia

Una de las tematicas sobre la que se han estudiado las ideas de los nifios, es la
electricidad (los viajes de cargas eléctricas), con nifios de 4 afios (Sanz, 2017). Se ofrecid
al alumnado papel de seda y un globo. Ellos deberian frotarlo para que se pegase el papel
al globo. En este caso, se detectaron las ideas previas de los alumnos a través de unas
preguntas que el alumnado respondio: ¢qué es la electricidad? EIl alumnado respondio “la
corriente”, “tiene mucha electricidad porque le hemos frotado mucho”. Pero, al no
encontrar diversas respuestas, el docente pregunto ¢qué le ha dado electricidad?: “el frote
que hemos dado al globo™, "ahora no se pegan porque has tocado por el sitio que has
frotado™. Como podemos comprobar, los nifios supieron lo que estaba ocurriendo, pero
no podian explicarlo adecuadamente. Sin embargo, ellos sabian que se pasaron cargas del
papel de seda al globo y eso hace que algunas cosas se peguen o se muevan. El paso de
cargas negativas de un objeto a otro, rompia el equilibrio de cargas, por lo que el objeto

cargado positivamente atraia al cargado negativamente.

Otras de las tematicas estudiada por otros autores es el magnetismo (Sanz, 2018).
En este caso, la docente pretendié escuchar todas las sugerencias y estar atenta a todas las
consideraciones y descubrimientos espontaneos con la participacion del grupo. Al igual
que el tema pasado, esta docente utilizé la estrategia de mostrar un objeto (en este caso,
un iman) y comenzar preguntas como ~ ¢qué es? 7, para que los nifios respondieran
espontaneamente. El alumnado respondié de la siguiente manera: “es un iman, una cosa
que cuando lo acercas a una cosa de metal o de hierro, pega”. Ademas, la docente intentd
ahondar en las primeras ideas preguntando “;por qué es un iman?” Las respuestas

tuvieron relacion con la fuerza magnética “la fuerza magnética del iman, porque el iman
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tiene una fuerza que lo atrae”. Acabé saliendo un concepto del que continuar, como fue
la fuerza magnética y se continuaron las preguntas. Los nifios respondian que la fuerza
esta relacionada con el tamafio, es decir, si es pequefio lo atrae y si es grande no. Por lo
tanto, no coinciden con el conocimiento escolar deseable, ya que la fuerza magnética no
depende del tamafio del objeto imantado. Ademas, conocen que el iman tiene dos caras y
que polos iguales se repelen “los imanes se pegan a otro iman y si le das la vuelta al iman
no se pega con todas sus fuerzas. Con todas sus fuerzas se va".

Si en algun caso, en el aula hay silencio y no se responde a la cuestion, el docente hace
preguntas distintas para llegar al mismo fin. Posteriormente, realizan una representacion
grafica con dibujos personales. En este caso, han realizado una clasificacién, ya que se

dieron cuenta que algunos metales no son atraidos por los imanes.

Otros autores han trabajado tematicas tales como el agua (Martinez y Martinez,
2016). El docente inici6 la sesién con una adivinanza y una pregunta: ;Donde podemos
encontrar agua? Las respuestas del alumnado fueron "mar, rio, lluvia...” Posteriormente,
les pregunto si en el aula en el que se encontraba habia agua y obtuvo respuestas
negativas. El docente les propuso acercarse a la ventana, soplar y pasar su dedo por
encima del vaho, comprobando que si habia agua en todas partes. A continuacion,

dibujaron libremente el agua.

Ademas, se han llevado a cabo experiencias en Infantil sobre tematicas como “los
caracoles” (Gonzalez, Otero, Real, Valifio, Vazquez, y Vidal, S.F.). La deteccion de ideas
previas se realizo a traves de la pregunta ~ ;qué sabemos de los caracoles? . Los alumnos
respondieron “tienen una concha y cuernos’, “comen lechuga, tomate™, “la concha es la
casa de los caracoles”, “tienen patas muy cortas”, “son parecidos a las babosas”. Ademas,
se le dio la oportunidad al alumnado de plantear lo que guerian saber de dicha tematica.
Ellos respondieron que querian saber cdmo se cuidan, si pueden oir o no, que pasaria si
se les rompiese la concha, si podrian vivir o no sin concha, si tienen dientes, si nacen con

concha o si necesitan calcio.

En la literatura se encuentran otras experiencias sobre diversas tematicas, por
ejemplo, sobre el Universo (Cuadrado, 2012). Se comenzé un proyecto en el aula titulado
“el Universo” mediante un cofre donde se encontraban un catalejo estelar y unas gafas
3D, donde se vieron imagenes. En la Asamblea se pregunté lo que habian visto y

respondieron que habian visto estrellas (habia estrellas en dichas imagenes entre otros
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elementos). Ademas, la profesora preguntd qué eran las estrellas. Las respuestas fueron
poco variadas, “una estrella brilla en la oscuridad™, “estan por la noche con la Luna”, “solo
las estrellas estan por la noche con la Luna”. También se pregunt6 por la estrella que mas
brillaba y se respondio6 “la estrella polar”. La pregunta siguiente fue el por qué brillan las
estrellas. La mayoria respondi6 “para iluminar”. Por ultimo, preguntd qué era el Sol. El
alumnado respondio6 su utilidad “da calor”, “brilla mucho”, "quema mucho™. A raiz de la
altima respuesta, se indagd sobre la localizacion del Sol y esta vez las repuestas fueron
variadas “esta quieto”, “da vueltas”. Posteriormente, se realiz6 un dibujo libre sobre lo que

cada uno creia que era el universo.

También se encuentran tematicas orientadas al nacimiento de las plantas
(Ferndndez y Rodriguez, 2006). Este proyecto fue implementado con nifios y nifias de 4
afos. La profesora despert0 la curiosidad en los pequefios haciendo preguntas y esperando
que expusieran sus opiniones. En un primer momento, los nifios habian tenido la
oportunidad de tocar y observar semillas y les informé que, a partir de ellas, nacian las
plantas. A partir de ahi, van a ver cdmo nace una planta. La profesora les pregunto si
conocian el nombre de alguna semilla. Entre las respuestas, nombraron lentejas, alubias,
arroz, garbanzos y macarrones. Pudiendo observar respuestas variadas. Ademas, continud
preguntando el por qué debemos introducir dichas semillas en un frasco para que nazcan
las plantas y respondieron de la siguiente manera: “calor para que no pasen frio”, “luz para
ver”, "agua”. Por lo que, en cierta manera, se aproximan a una respuesta correcta. También
pregunto si las semillas estarian mejor en los frascos o en la tierra y las respuestas fueron
variadas: “en los dos sitios”, “en la tierra no nacera porque no llega luz”, “en la tierra mejor
porque en el algodon no hay comida™, “en la tierra porque pueden comer”. En este Ultimo
momento, se puede observar que no hay una respuesta unanime y, a partir de la realizacién

del proceso, se llegara a la respuesta correcta.

Por ultimo, entre otras, se han llevado a cabo experiencias con tematicas como la
alimentacion con nifios de 5 afios (Echevarria, 1997). La experiencia comenzé a través
de la pregunta " ;qué es la alimentacion? “. La mayoria de los nifios y nifias contestaron
nombres de alimentos, exceptuando algunas respuestas tales como “comer mucho para no
morirse”, “comer cosas para hacerse grandes”, “comer para ponerse fuertes”. Ademas, el
profesor, mediante un juego, descubrid los alimentos conocidos y desconocidos por la

mayoria del alumnado, aungue no se detallan en el articulo.
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3.6 La ciencia en Educacion Infantil

Se considera que, en edades tempranas, los nifios y nifias entran en contacto
directo con el medio natural que les rodea y necesitan dar respuestas y explicaciones a
fendmenos naturales que experimentan. En el &mbito escolar, en el nivel de Educacion
Infantil, las ciencias no se valoran como, por ejemplo, el campo de la lectoescritura.
Ademas, los contenidos en el curriculo oficial (BOJA, 2008) se engloban en tres areas
globalizadas. Una de ellas, llamada Conocimiento del Entorno Natural y Social, describe
contenidos relacionados con la Ciencia para nifios de 0 a 6 afios, pero lo hace de un modo
confuso, no quedan claros los contenidos dentro de amplios péarrafos con fallos
conceptuales (por ejemplo, en vez de “materiales” habla de “materia” cuando dice
“identificacion de elementos, materia y objetos”), que mezclan contenidos con
actividades o principios metodolégicos y que dificultan enormemente que el docente de

Educacion Infantil conozca los contenidos minimos que su alumnado tiene que alcanzar.

La situacibn comentada se agrava al encontrarse un menor numero de
investigaciones en el nivel educativo de Educacion Infantil dentro del Area de Didactica
de las Ciencias Experimentales frente a las que se abordan en otros niveles educativos.
Ademas, en las que hay predominan trabajos de tipo diagndstico y algunas propuestas
didacticas, en muchos casos, incompletas. Si bien es cierto, se esta empezando a
investigar con mas rigurosidad en este nivel educativo (Cantd, De Pro y Solbes, 2016).
Por ejemplo, Siry y Kremer (2011) han realizado indagaciones en infantil para favorecer
la experimentacion, todo ello dando importancia a las explicaciones de nifios de 5y 6
afios sobre el arcoiris como la referencia para planear la instruccion, es decir, no solo
abordando los dibujos como expresion infantil sino la oportunidad de debatir ideas.
Siendo estos debates, el punto de partida para el proceso que realiza el docente y su
oportunidad de establecer un buen resultado a través de las ideas previas de los nifios
(Siry y Kremer, 2011).

Otro aspecto de esta escasa ciencia en las aulas de Educacién Infantil se puede
deber a la formacion de los futuros docentes en el Grado. En él, solo hay dos asignaturas
obligatorias relacionadas con la Ciencia, ambas cuatrimestrales y claramente insuficientes
para formar a futuros profesores, que en su mayoria provienen de una vida académica
centrada en las Ciencias sociales, con incluso animadversion por los contenidos de

ciencias experimentales. En este contexto, es todavia mas preocupante la escasa
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investigacion que existe en el area de Didactica de las Ciencias Experimentales en esta
etapa infantil (Cantd, De Pro y Solbes, 2016).

Todo el panorama descrito contrasta con las directrices nacionales (la legislacion
actual ya mencionada) e internacionales que aseveran la necesidad y la importancia de
introducir la alfabetizacion cientifica en los primeros niveles educativos (Watters,
Diezmann, Grieshaber y Davis, 2000). No se debe olvidar que, atendiendo a las
caracteristicas de dicha etapa y a la temprana edad del alumnado, las ciencias en
Educacién Infantil deberian reunirse en la creacion de habitos y actitudes y no tanto en
contenidos especificos (Worth, 2010).

Existen estrategias para promover el desarrollo cientifico en la infancia. Los nifios
tienen gran interés y motivacion por conocer el mundo que les rodea, y gracias a las
actividades relacionadas con la cotidianidad y la naturaleza, pueden obtener
oportunidades para aprender. Por ejemplo, el juego al aire libre proporciona dicha
oportunidad para manipular objetos, observando los efectos de acciones sobre ellos con
los movimientos que se producen y experimentar con fuerzas. Sin embargo, el docente
debe conducir estas actividades hacia la adquisicion del mayor potencial cientifico
posible (Glauert, 1998). Y como indica Tonucci (1995), haciendo pensar a los nifios, ya
conseguimos un pensamiento cientifico infantil.

La ciencia en los nifios aporta la construccion de intereses, desarrollar su comprension
sobre el ambiente e identificar su lugar en el que cuidar a los seres vivos y al planeta,

respetarlos, ademas de crear actitudes positivas para aprender.

Y se puede aprender ciencia realizando investigaciones escolares o indagaciones.
La formulacién de preguntas y predicciones en educacion infantil a la hora de introducir
indagaciones en el aula de infantil, a pesar de conllevar ciertas dificultades, se considera
una de las estrategias méas apropiadas para aprender ciencia (Harlen, 2013), debido a que
los nifios tienen capacidad de razonamiento que usan al construir su conocimiento
cientifico si son guiados de forma correcta (Duschl, Schwein-gruber y Shouse, 2006;
Nayfeld, Brenneman y Gelman, 2011).

Hay estudios referidos a la formulacion de sus propias preguntas y conjeturas de
nifios con edades de 4 afios en adelante (Kohlhauf, Rutke y Neuhaus, 2011). Deberian
aprender la ciencia haciendo ciencia, es decir, el docente debe intervenir en dicho proceso

proponiendo preguntas que motiven hacia una indagacion interesante y apropiada en esta
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etapa (Cruz-Guzman, Garcia-Carmona y Criado, 2017; Marti, 2012). En Infantil, se deben
tratar contenidos acompafiados de procesos observables por el alumnado, en los que
sientan motivacion y se encuentren entorno a su vida cotidiana (Garcia-Carmona, Criado
y Cafial, 2014).

3.7 La ciencia en el curriculo oficial

Los contenidos curriculares del primer y segundo ciclo de educacion infantil se
organizan en tres areas, pudiendo observarse contenidos de caracter cientifico en ellas.
No obstante, no podemos olvidar que se tratan de forma globalizada y que debemos
establecer estrategias para implantar dichos contenidos en el alumnado infantil.

En un estudio reciente, Garcia-Carmona, Criado y Cafial (2014) detectaron ciertas
insuficiencias en las prescripciones de la LOE, que no favorecen la alfabetizacion
cientifica esperada en la etapa de primaria. No obstante, se encuentra la necesidad de
promover la alfabetizacion cientifica desde los 3 afios, llevando a cuestionar la medida en
la que la regulacion espafiola de ensefianzas minimas para la etapa 3-6 afios favorece u

obstaculiza tal empefio.

La legislacion andaluza (BOJA, 2008), establece los contenidos minimos que
deben saber el alumnado de segundo ciclo de educacion infantil en el ambito de
Conocimiento del Medio. Sin embargo, como se ha comentado, su redaccion es confusa,
tiene errores conceptuales (como utilizar el término “materia” en lugar de “materiales™)
y mezcla contenidos con actividades o principios metodoldgicos. Por todo ello, a
continuacion, mostramos un pequefio resumen con los contenidos gque se han identificado
en dicho documento. De todos los contenidos presentes en la legislacion que se muestran
a continuacion, se pretende seleccionar la mitad, de forma aleatoria, con el fin de analizar

la otra mitad en futuros trabajos.

Materia Inerte: Se establecen contenidos como la identificacion de elementos
naturales (agua, arena, piedra, palos), objetos cotidianos y materiales (pintura). Ademas,
se pretende el conocimiento de las propiedades de dichos elementos, objetos y materiales
(color, forma, peso, tamafio, sabor, textura, ductilidad, plasticidad, fluidez, dureza,
permeabilidad) y su influencia en el comportamiento de los mismos. Por ultimo, el uso

de los objetos en los distintos contextos.

Los Seres vivos: Se pretende una diferenciacion entre seres vivos (animales y

plantas) de seres inertes (piedras, arena, agua). Ademas de las diferencias y similitudes
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entre los seres vivos, las funciones vitales (nutricion, alimentacion, respiracion,
reproduccion), las expresiones del medio natural, la interdependencia entre seres vivos y

el ciclo vital.

Animales: Se pretende un interés por animales, una descripcién de los animales
de distintos contextos, cercanos y lejanos (elefante, jirafa...). Ademas, se incluyen las

caracteristicas morfoldgicas de los seres vivos (animales).

Plantas: En cuanto a las plantas, se encuentran los siguientes contenidos:
Caracteristicas morfoldgicas de las plantas (partes de las plantas) y una diferenciacion de
los tipos de plantas por su tamafio y apariencia (matas, arbustos y arboles). Necesidades
y funciones de las plantas. Su ciclo vital.

Las personas: Se incluye su morfologia, es decir, las caracteristicas morfologicas

de los seres vivos (las personas) y su ciclo vital.

La nutricion en las personas: Incluyendo en este apartado la respiracion y

alimentacion.

La relacion: Aparecen los sentidos, el Sistema Nervioso Central (Cerebro) y el

Sistema Locomotor.
La reproduccion: El embarazo.
Electricidad: Se incluyen inventos, electrodomésticos y las TIC.

Energia, Fuerza y Movimiento: Aparecen contenidos como la observacion de
las transformaciones y cambios de los elementos como consecuencias de acciones o
fendbmenos y la realizacion de acciones sobre los objetos y materiales (desplazar,
transformar, disolver, calentar, enfriar, etc.) para diferenciar proceso-producto, causa-

efecto, detectar regularidades, es decir, caracteristicas permanentes y variables.

Maquinas: Maquinas sencillas y cotidianas (exprimidor) y herramientas sencillas

para montaje y desmontaje de juguetes o pequefios electrodomésticos.

TIC: Ordenador, teléfono movil, radio, prensa digital, y television. Las funciones,

posibilidades y cémo usarlos.

El mundo y su cuidado: Se incluyen contenidos como diversidad del medio
fisico. Descripcion, estabilidad y conservacion. Apreciacion de la diversidad, riqueza y

belleza del medio natural, procurando su vinculacion afectiva a él. Ser humano como
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parte del medio natural. Desarrollo de actitudes de interés, cuidados y respeto por la
naturaleza. Creacidn de cierta conciencia ecoldgica. Razones y actitudes de cuidado y
proteccion de la naturaleza. Interdependencia que se da entre los seres vivos. Elementos
del medio como bienes limitados y compartidos, habitos ecoldgicos, las 3Rs (reducir,
reutilizar, reciclar), evitando consumismo. Valoracion del efecto que la actividad humana

descontrolada esta teniendo sobre el clima (cambio climético).

Incorporacion de los distintos elementos naturales a diferentes contextos:

campo, mar, montafia, selva, desierto.

Universo: Caracteristicas elementales y comportamientos naturales como las
estrellas, el sol, la luna. Conocimientos de fendmenos como la sucesion de dias y noches,

las estaciones. Fiestas y costumbres.

Fendmenos meteoroldgicos: Conocimiento de fendmenos como el viento, la
lluvia, la nieve, rayos, truenos, etc. Caracteristicas elementales y comportamientos
naturales como las nubes. Establecer algunas relaciones entre las condiciones del medio

natural y los modos de vida de las personas (lluvia-paraguas).

Por ultimo, se ha analizado como es la educacion infantil en Finlandia, referente
actual de educacion a nivel internacional. Se observan distintas caracteristicas que han
parecido interesantes. En un primer lugar, se pueden plantear curriculums individuales
para el alumnado que lo necesite. Los recursos que en ella se emplean son juegos,
actividades fisicas, resolucion de problemas y experiencias concretas. En segundo lugar,
los subsistemas trabajan de forma coordinada, pero no interfieren en las tareas del otro.
Uno de los subsistemas, la familia, no cuestiona las funciones del equipo docente, es mas
siente un respeto y admiracion por ellos, siendo personas que confian y trabajando
conjuntamente para el crecimiento del alumnado. En cuanto al profesor, este califica
mediante informes descriptivos. Se valora positivamente la creatividad, el trabajo
experimental y la colaboracidn entre compafieros por encima de la memorizacion de
conceptos. Se da importancia a la ciencia. Los alumnos por clase son en menor nimero,
por lo que permite relacion directa con el docente. En Infantil, el horario es menor que en
Espafia. Ademas, Solo tienen una hora curricular y el resto del tiempo lo dedican al juego.
Cada centro realiza, segun las directrices del Gobierno de Educacidn, su propio curriculo

y su plan anual (Martin, 2016).
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Por dltimo, me gustaria destacar la educacion infantil como el nivel educativo
olvidado en la literatura. A lo largo de todo el marco teérico tengo que reconocer que me
ha sido dificil encontrar autores que se centren en este nivel educativo, ya que los autores

suelen abordar educacion primaria o secundaria.

4. Objetivos
Nuestro objetivo general con este Trabajo Fin de Grado es facilitar a la comunidad
educativa un andlisis de las ideas previas que tiene el alumnado del tercer curso del
segundo ciclo de Educacién Infantil sobre distintos contenidos minimos del curriculum

de Educacion Infantil, segun la normativa vigente en Andalucia (BOE, 2008).

Los objetivos especificos establecidos para abordar el Trabajo Fin de Grado son

los siguientes:

e Seleccionar contenidos, dentro del marco legislativo vigente en Andalucia, para
acercar la ciencia al primer nivel educativo. Se pretenden abarcar los contenidos
cientificos incluidos en el Area de Conocimiento del Entorno. Concretamente,
en los bloques I (Medio fisico: elementos, relaciones y medidas), exceptuando
los contenidos matematicos y en el Bloque 11 (Acercamiento a la Naturaleza).

De todos los contenidos presentes en la legislacion, se pretenden seleccionar la
mitad, de forma aleatoria, con el fin de analizar la otra mitad en futuros trabajos.

e Disefiar preguntas apropiadas para detectar las ideas previas de los nifios del tercer
curso del segundo ciclo de Educacién Infantil sobre los contenidos seleccionados,
creando un instrumento de deteccion de ideas previas en el alumnado infantil.

e Conseguir un ambiente agradable para que el alumnado se encuentre comodo y
responda con buena actitud el instrumento empleado.

e Realizar preguntas o actividades cientificas acorde con la edad de los
entrevistados (5 afios).

e Aprender a analizar la informacién obtenida, categorizando las respuestas, y
determinando distintos niveles de formulacion para cada contenido.

e Analizar los datos obtenidos y entender las implicaciones didacticas que dicho
analisis conlleva.

e Adquirir aprendizajes en la realizacion de busquedas de informacién, no solo en
buscadores web cientificos y académicos, sino también en revistas y libros
incluidos en bases de datos.
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e Fomentar la capacidad de sintetizar y de distinguir lo importante de lo secundario.
e Aprender a realizar un trabajo de investigacion e indagacion de caracter cientifico

y educativo.

5. Metodologia

5.1 Proceso seguido en el desarrollo del trabajo

En primer lugar, para realizar el Trabajo Fin de Grado debimos reunirnos con
nuestra tutora para decidir sobre la tematica y la planificacion que empleariamos para
abordar dicho trabajo. Se trataba de conseguir un tema interesante tanto personal como
escolarmente, a la vez que original. Por lo tanto, después de otra cita con la tutora, nos
mostrd un libro acerca de las ideas previas del alumnado de primaria sobre las ciencias
experimentales. Esa idea nos hizo formular nuestro trabajo en relacion a ese libro, pero

esta vez enfocado a Educacion Infantil.

Una vez resuelto el primer paso, recurrimos a bastante bibliografia con ayuda de
la tutora para poder realizar el marco tedrico. También, buscdbamos documentacion sobre
experiencias reales para situarnos en la realidad y conseguir veracidad y experiencia en
el trabajo. A la vez que terminabamos dicho marco, comenzamos a recopilar todos los
contenidos de la Orden de 5 de agosto de 2008 (BOJA, 2008), por la que se desarrolla el
Curriculo correspondiente a la Educacion Infantil en Andalucia, que tratasen las ciencias
experimentales. Una vez recopilados todos, seleccionamos la mitad de ellos, de forma
aleatoria, para abordarlos en este trabajo. Debido a su extension, la otra mitad se pretende

abordar en futuros trabajos.

A partir de ahi, disefiamos preguntas o actividades con un vocabulario ajustado a
la comprension del alumnado de estas edades bajo la supervision y guia de la tutora.
Ademas, alternabamos imagenes, cuentos y tareas atractivas como el dibujo. Estos
instrumentos de recogida de informacidn fueron muy trabajados ya que, se debia buscar
la motivacién y el ambiente adecuado para que el alumnado colaborara en la actividad y,
asi, poder abordar su analisis posterior. Para realizar este instrumento, he encontrado
informacion en distintos textos, pero sobretodo he intentado situarme en el papel de
docente y hacer preguntas interesantes, originales y deshuesando cada contenido, sin

generalizar. Es decir, de cada contenido he decidido especificar preguntas.

A continuacion, debiamos contactar con los centros para implementar este

instrumento en las aulas de 5 afios. Nuestra tutora escribi6é a los centros en los que mi
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compafiera y yo estdbamos interesadas en acudir, pero no hubo respuestas. Ademas, el
problema continu6 al no poder implementar el instrumento en nuestra jornada de préacticas
ya que, estdbamos en un centro del primer ciclo de educacién infantil. Debido a este
problema, decidimos ir personalmente a varios colegios (publicos, privados y
concertados), pero mayoritariamente la respuesta fue negativa, debido a la escasez de
tiempo en sus programaciones. Si bien es cierto, son los centros concertados y privados

los que no permitieron una flexibilidad en sus horarios.

Con respecto a la falta de tiempo, decidimos solucionar estos inconvenientes y
centrarnos en centros publicos de distintas zonas donde realizamos las préacticas el pasado
afio, que nos recibieron sin presentar problemas. No obstante, el alumnado entrevistado
se redujo con respecto a nuestra idea inicial. Hubiéramos deseado entrevistas a un mayor
namero de participantes y de distintos contextos educativos. Se trata de una linea de

investigacion que abordaremos en un futuro.

Una vez subsanado estos problemas, nos dispusimos a visitar los centros. Tuvimos
acceso a las clases de 5 afos en dos centros educativos: EI CEIP Paz y Amistad y el CEIP

Huerta de la Princesa

Al terminar dichas entrevistas, analizamos las respuestas y, entre otras cuestiones,
nos dimos cuenta que el alumnado conoce mas de lo que en un principio pensabamos, ya
que para los distintos conceptos tenian su propia explicacion, ya fuera acertada o no. Sin
embargo, para ellos su explicacion siempre tiene un sentido y un por qué, ya que suelen
argumentarla o justificarla con alguna vivencia propia. No obstante, es cierto que, en
repetidas ocasiones, el alumnado no supo contestar o interpretar ciertos conceptos, quizas
porque las ciencias experimentales no son introducidas en las aulas de educacion infantil

con la frecuencia y profundidad que se debiera.

Como ultimo paso, redactamos este trabajo que ahora presentamos, y tras
sucesivas correcciones y reflexiones, lo presentamos. En el apartado correspondiente,

mostramos las conclusiones y limitaciones del estudio.

5.2 Participantes del estudio y contexto de la implementacién
Para implementar nuestro instrumento de deteccidn de ideas previas, tuvimos
acceso a cuatro clases de 5 afios, una clase del CEIP Paz y Amistad y tres clases del CEIP

Huerta de la Princesa
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1) EICEIP Paz y Amistad: En este centro, tuvimos acceso a 15 alumnos (cuatro
nifios y once nifas), de 5y 6 afios. Se encuentra ubicado en El Poligono Sur,
lugar donde se encuentran barrios de indole obrera formados por la Avenida
de La Paz, La Oliva, Antonio Machado, Martinez Montafiés, Las Letanias y
Murillo. El centro engloba una clase de 5 afios con 15 alumnos por aula. Este
alumnado procede de una familia con un nivel socio-econémico medio-bajo.

2) CEIP Huerta de la Princesa: En este centro, tuvimos acceso a 62 alumnos ya
que, habia tres clases de 5 y 6 afios (28 nifios y 34 nifias). Este centro se
encuentra en la localidad sevillana de Dos Hermanas. Se localiza en una de
las zonas de mayor crecimiento urbanistico de la localidad. La situacion
socio-economica y cultural de las familias de este alumnado es media. Este
centro cuenta con tres lineas de 5 afios con una media de 20-25 alumnos por

clase.

En ambos lugares, hemos llevado a cabo la entrevista de la misma manera, por
parejas. Las respuestas se recogieron mediante audios, que transcribimos posteriormente,

asi como dibujos y fotografias.

5.3 Instrumentos de diagndstico de ideas previas y de analisis de las mismas

El disefio del instrumento de ideas del alumnado se muestra en el apartado 6 de
este trabajo. Para analizar las respuestas obtenidas, se establecio un sistema de categorias,
en los que se establecieron para cada una de ellas distintos niveles de formulacién. Estos
son validados mediante descriptores de baja inferencia (respuestas literales del alumnado)

y se muestra la proporcién de alumnos en cada uno de los niveles.

6. Disefio del instrumento para la deteccion de ideas previas

En este apartado se incluye el disefio de un instrumento para recopilar las ideas
del alumnado sobre los distintos contenidos minimos del curriculum antes de comenzar
una propuesta de ensefianza-aprendizaje sobre los mismos. Se trata de un instrumento

construido en tres fases.

En la primera se seleccionaron del curriculo (BOJA, 2008) los contenidos
cientificos presentes en el Area de Conocimiento del Medio, del Bloque 1: Medio fisico:
elementos, relaciones y medidas), exceptuando los contenidos matematicos, y del Blogue

I: Acercamiento a la Naturaleza. Es importante destacar que, en el curriculo oficial de

26



Educacién Infantil en Andalucia, los contenidos no estan listados como tales, sino que
aparecen redactados en parrafos, mezclados con principios didacticos y actividades, por
lo que la seleccion de los contenidos minimos que tiene que llevar al aula el profesorado

de Educacion Infantil no es tarea facil.

En una segunda fase, se han seleccionado la mitad de los contenidos cientificos del
Area de conocimiento del Medio (debido a la extension de los mismos). Asi, todos los
presentes en el bloques | (Medio fisico: elementos, relaciones y medidas), exceptuando
los contenidos matematicos y en el Bloque Il (Acercamiento a la Naturaleza), son:
Materia Inerte; Los Seres vivos; Animales; Plantas; Las personas, morfologia y ciclo
vital; La nutricion en las personas; La relacion; La reproduccidn; Electricidad; Energia,
Fuerza y Movimiento; Maquinas; TIC; ElI mundo y su cuidado; Incorporacion de los
distintos elementos naturales a diferentes contextos; Universo; y Fendomenos
meteorologicos. De ellos, para la realizacion de este trabajo, y por razones de extension,
de forma aleatoria se seleccionaron la mitad de estas tematicas, dejando el resto para
futuros estudios. Asi, en este trabajo se seleccionaron las siguientes tematicas: Materia
Inerte; Animales; La nutricion en las personas; La reproduccion; TIC; Incorporacion de

los distintos elementos naturales a diferentes contextos; y Fendmenos meteorologicos.

En la tercera fase, se redactaron las preguntas y actividades para preguntar al
alumnado de 5 afios participante sobre lo que ya conocen sobre los distintos contenidos
seleccionados del curriculo. Se han disefiado preguntas o actividades con un vocabulario
ajustado a la comprension del alumnado de estas edades. Ademas, hemos alternado
imagenes, cuentos y tareas atractivas como el dibujo. En todo momento se ha buscado

la motivacion y el ambiente adecuado para que el alumnado colabore en la actividad.
A continuacidn, se muestra el instrumento disefiado e implementado en las aulas:

1. Materia Inerte: elementos naturales, objetos, materiales.

Contenidos 5 afios

1.1 Observacidn e identificacion de elementos naturales (agua, arena, rocas, fuego) y
materiales (madera, metal, tela, pintura) presentes en su &mbito de actuacion.
Utilidad para las personas de cada elemento (agua, arena, rocas, fuego, madera,

metal, tela, pintura).

27



1.2 Caracteristicas de los materiales: sabor, color, peso, tamafio y textura, plasticidad,
fluidez, dureza y permeabilidad.

1.3 Acciones del alumnado sobre los objetos y materiales: trasformar, disolver,
calentar y enfriar.

1.4 Uso de los objetos cotidianos en los distintos contextos (objetos propios de las
distintas profesiones).

Instrumento para detectar las ideas de los nifios
Entrevista con preguntas:

1.1 Con fotos de agua, arena, roca, fuego, madera, metal, tela y pintura, se pregunta a los
nifios el nombre de estos elementos naturales. Ademas, preguntaremos ;para qué
podemos utilizar estos elementos naturales?

1.2 Sabor: ¢Podéis decir algun alimento dulce? ;Y algo salado? ¢Conocéis algin sabor
mas? Por ejemplo, el limdn ¢es dulce, salado o tiene otro sabor?

Color: Ademas, ¢todos los materiales tienen el mismo color? ;Por que? ¢Podeis
decirme elementos de distintos colores?

Peso: Tenemos una bola de poliespan blanco grande y una canica que pese de hierro.
Mostrarlo y preguntar ¢Pesan igual o uno pesa mas que otro? ;Cual crees que pesa
mas y por que?

Textura: Llevaré a la entrevista un papel de lija, un trozo de tela lisa, una esponja y
algodon. La pregunta es, ¢todos tienen la misma textura? ;Por qué? ;Qué texturas
tienen cada uno de estos elementos?

Dureza: Mostrar una piedra y una esponja: ;son iguales? ¢Por qué? ;Cual es mas
dura? ;Por qué?

Permeabilidad: llevar un “protege folios” de plastico con un folio dentro. Echar agua
y preguntar “;por qué no se moja el folio que esta dentro?

Plasticidad: Llevar un muelle y un trozo de plastilina. Les decimos, “si aplastaramos
las dos cosas, la plastilina y el muelle, ¢cuél de las dos crees que volveria a su forma
primera y cual no? ;Por qué?

Fluidez: Llevamos una botella con una pajita insertada en el tapon, y les preguntamos:
“si metemos una piedra grande dentro de la botella y le damos la vuelta a la botella,
¢la piedra saldra de la botella? ;Y si metemos agua, y hacemos lo mismo, el agua

podra salir? ;Por qué?
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1.3 Transformar: ;Sabéis que los arboles nos dan la madera a traves de sus troncos?
¢Como es posible?
Disolver: {Qué pasa cuando vertemos el cola-cao en la leche y le damos vueltas con
la cuchara? (solo si no dicen nada: ;Podemos ver los granitos de cola-cao separados
de la leche o estan los dos juntos y no se distingue cual es cual?)
Calentar: /Qué le pasa a la leche cuando la metemos en el microondas?

Enfriar: ¢Para qué sirve el hielo cuando lo vertemos en alguna bebida?

1.4 Llevamos objetos tales como un martillo, jeringuillas y vendas, pizarra y tizas,
bombilla y preguntamos: ;Qué profesion o trabajo realizamos con cada uno de estos
elementos? Se pretende que se definan profesiones concretas a través de los distintos

objetos cotidianos.

2 Animales.
Contenidos 5 anos

2.1 Conocimiento de las caracteristicas externas de los animales frecuentes en su
medio (perros, gatos, caballos, aves, mariposas, hormigas), potenciando la
observacion de las mismas. Se pretende que se fijen en partes del cuerpo que
utiliza el animal para moverse y/o volar, si tiene el cuerpo cubierto por algo (pelos
o0 plumas) o no y si tiene antenas u orejas.

2.2 Descripcion de los animales (caracteristicas externas) de distintos contextos
lejanos, prestando atencion a caracteristicas singulares de cada uno de ellos:
elefante (orejas grandes y trompa), jirafa (cuello largo, amarillo con manchas
marrones), ledn (los leones machos tienen melena al contrario que las hembras,
rugen y son fuertes), camello (dos jorobas), oso (garras, grande y peludo),
cocodrilo (escamas y dientes afilados, larga cola), serpiente (lengua viperina,
cuerpo alargado, sin patas y con escamas; sonidos que emiten). Concepto de
animal salvaje, como aquel que no vive junto al hombre porque tienen instintos
salvajes y no se puede domesticar.

2.3 Caracteristicas morfologicas y funcionales internas de los animales: posesion de
branquias (peces) o pulmones, sistema digestivo (boca, estbmago, intestino grueso
y delgado y ano), si son o no rumiantes y la forma de reproducirse (oviparos, es

decir, se reproducen mediante la puesta de un huevo como la paloma, el pez y la
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gallina o viviparos, se reproducen mediante el desarrollo de un embrién como el

ledn, el gato, el perro y el caballo).

2.4 Descubrimiento de la cadena alimenticia de los animales (carnivoros y
herbivoros), valorando la importancia de las plantas para la vida y de la

interdependencia animal.
2.5 Desarrollar actitudes de cuidado, interés y respeto por la naturaleza (animales).
Instrumento para detectar las ideas de los nifios
Entrevista con preguntas:

2.1 ¢Qué animales conoceis?

Observaran fotos de perros, gatos, caballos, aves como una paloma, mariposas y
hormigas. ¢Sabéis como se llaman estos animales? En cada foto, explica qué parte de
su cuerpo utiliza el animal para moverse y/o volar, si tiene el cuerpo cubierto por algo
(pelos o plumas) o no y si tiene antenas u orejas.

2.2 Mostramos fotos de elefante, jirafa, ledn, camello, 0so, cocodrilo y serpiente. ¢Estos
animales los podemos tener en casa? ¢Por que? Describir cada animal y el ruido
caracteristico del ledn y la serpiente.

2.3 Sistema respiratorio: ¢Los animales respiran igual que las personas? (Y animales
como el pez, tienen pulmones como nosotros o respiran de otra manera?

Sistema digestivo: ¢Sabeéis que existen animales que una vez que han comido y lo han
llevado a su estdbmago, vuelven a masticarlo y agregarle saliva? ¢Podrias poner un
ejemplo?

Sistema reproductor: A los nifios se les pide que clasifiquen en un mural los animales,
segun nazcan de la barriga de su madre 0 segun nazcan de huevos (oviparos). Los
animales que se les presentan son los viviparos (ledn, gato, perro, caballo) y oviparos
(paloma, pez, gallina).

2.4 ;Qué comen los animales cuando las personas no los alimentan? Si no hubiera
respuestas de que comen plantas, le preguntariamos, ¢pueden comer plantas? ¢por
qué? ¢Son importantes las plantas para los animales, o0 no?

2.5  ;Debemos dar besos y abrazos a los animales? ¢Hay que tratarlos mal? ¢Por qué?

3 La nutricion en las personas (respiracion y alimentacion).

Contenidos 5 afios
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3.1 Conocimiento de los nutrientes, proteinas, hidratos de carbono, grasas, vitaminas y
minerales, y de sus funciones en el organismo (proteinas aporta fibra muscular, los
hidratos de carbono energia a corto plazo, las grasas reservas de energia y las
vitaminas y minerales regulan procesos del cuerpo que nos ayudan a estar sanos).

3.2 Tipos de nutrientes mayoritarios en los distintos alimentos y, por tanto, los beneficios
de cada alimento por la presencia de esos nutrientes mayoritarios (segun se ha
comentado en el contenido 3.1).

3.3 Alimentos de origen natural (vegetal o animal) o procesados.

3.4 Desarrollo de sensaciones primarias relacionadas con el gusto (sabores dulce, amargo,
salado y &cido) y con el olfato.

3.5 El proceso respiratorio (inspiracion y espiracion) y 6rganos implicados.
Instrumento para detectar las ideas de los nifios
Entrevista con preguntas:

3.1 ¢Conoceis los nutrientes en los alimentos? ;Y las proteinas, para qué sirven en el
cuerpo? ;Y los hidratos de carbono, para qué sirven en el cuerpo? ¢Qué son las grasas,
para que sirven en el cuerpo? ;Y las vitaminas y minerales, para qué sirven en el
cuerpo?

3.2 ¢(Conoceis alimentos que tienen vitaminas? ¢Conocéis alimentos que tienen
proteinas? ¢Conoceis alimentos que tienen grasas? ¢Conoceis alimentos que tienen
hidratos de carbono? ¢Conocéis alimentos que tienen calcio? ¢Para qué sirve cada
alimento en nuestro cuerpo?

3.3 Poner un ejemplo de alimentos que proceden de los animales, alimentos que proceden
de las plantas y alimentos que pasan por la industria y maquinas hasta llegar a nuestro
plato.

3.4 Llevar un trozo de patata, gominola, limény una ténica. Una vez que preguntemos al
docente si hay diabéticos o intolerantes, les preguntamos: ¢;Todos estos elementos
huelen igual? ;Cémo es el olor de cada uno? ;Y cudl es su sabor?

3.5 ¢Como respiramos las personas? (El aire solo entra dentro de nosotros, o también
sale? Haz un dibujo en el que expliques qué hay dentro de nuestro cuerpo, para que
podamos respirar. Explicame tu dibujo.

4 La reproduccion. Embarazo.

Contenidos 5 afios
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4.1 Diferenciacién de aparatos reproductores externos (vulva en las nifias y pene en
los nifios).

4.2 Caracteristicas morfolégicas de aparatos reproductores internos: el aparato
reproductor del hombre est4d formado por pene y escroto donde encontramos
espermatozoides. En las mujeres, estd formado por vagina, Utero y ovarios, donde
encontramos 6vulos.

4.3 El hijo como unidn de espermatozoide y de évulo.

4.4 Embarazo: Evolucion del feto dentro de la barriga materna. Cambios en el cuerpo
de la mujer.

4.5 Respuesta a la pregunta, ¢c6mo nace un bebé? Parto natural o cesarea.
Instrumento para detectar las ideas de los nifios
Realizacion de un dibujo personal.

4.1 Dibujar el aparato reproductor femenino y masculino. Explicame tu dibujo.
Entrevista con preguntas:

4.2 ¢El aparato reproductor masculino solo esta formado por el pene? ¢Solo
encontramos la vagina en las nifias? ;Qué tenemos en el interior? ¢ Quiénes tienen
espermatozoides? ;Y quiénes 6vulos?

4.3 ¢Qué pasa si se unen espermatozoides y 6vulo? ;Como surge un embarazo?

4.4 ;La barriga de la madre siempre tiene el mismo tamafio? Dibujo de sus cambios
de tamafio desde sus puntos de vista.

4.5 ;Como nace un bebé? ¢Puede nacer por la barriga? ¢Por qué?

5 Maquinas
Contenidos 5 anos

5.1 Tipos de maquinas: simples (balancin del parque, el tobogan) y compuestas (el
ascensor, el coche, la bicicleta). Su utilidad para las personas.

5.2 La bicicleta como ejemplo de maquina: Partes que las componen (manillar, pedal,
frenos y cadena) y sus funciones.

5.3 Conocimiento de herramientas y su utilizacion para el montaje y desmontaje de
juguetes o pequefios electrodomésticos.

5.4 Electricidad: circuitos eléctricos para nifios. Su uso en las maquinas. Su origen y

el cuidado ambiental.
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5.5 Utilidad de las maquinas para la vida de las personas (su uso en hospitales, para
comunicacion entre personas, para viajar al espacio, entre otros). Los robots y su

uso en las distintas profesiones.
Instrumento para detectar las ideas de los nifios
Entrevista con preguntas:

5.1 ;Sabes lo que son las maquinas y para qué sirven? Ponme un ejemplo. Se les
muestran fotos de maquinas, tales como: balancin, tobogan, ascensor, coche y
bicicleta, y fotos de objetos (que no son maquinas), tales como crema de la cara o
un jersey, y se les pide que clasifiquen en “son maquinas”, y “no son maquinas”.

5.2 Dibujo personal de una bicicleta. Les preguntamos: ¢Para qué sirven el manillar,
los frenos, los pedales y la cadena?

5.3 ¢{Qué herramientas podemos usar para arreglar este juguete (robot de juguete)?
Llevar herramientas para que intenten usarlas arreglando el juguete.

5.4 Electricidad: llevar un juguete con un circuito eléctrico interior. Les preguntamos:
¢Que tiene este juguete dentro para poder funcionar? (pilas y cables) y ¢las pilas
estan conectadas a los cables o no? ;Conoceis otras maquinas que funcionen con
cables por dentro? ¢ Todas tienen pilas o las hay con enchufes? ;Como se llama lo
que sale del enchufe? ;Donde se produce, se crea esa electricidad? ¢Es buena para
el planeta?

5.5 ¢Para qué sirven las maquinas en los hospitales? ¢;Puedes poner algun ejemplo de
alguna de esas maquinas? ¢Y qué maquinas utilizamos para comunicarnos entre
las personas? ;Y para viajar, por ejemplo, al espacio?
¢Sabéis si usamos robots para algunos trabajos? Poner ejemplos de algunas

profesiones en las que usemos robots.

6 Tecnologias del aprendizaje y el conocimiento
Contenidos 5 afios

6.1 Aproximacion en situaciones cotidianas contextualizadas a las funciones,
posibilidades y usos de aparatos sencillos como el ordenador, las tablets, y el
teléfono movil (todos ellos con buscador de internet, redes sociales y correo
electronico), la radio, la prensa digital y la TV (como medio de comunicacion de

masas).
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6.2 Uso critico y responsable de la TV y de la navegacion por internet, en lo que
concierne a su conducta como usuarios de los programas infantiles y a la
publicidad.

6.3 Nuevas tecnologias: conocimiento de codigos QR, y uso de aplicaciones
didacticas.

6.4 Conocimientos basicos de robodtica. Iniciacion a la programacion.

Instrumento para detectar las ideas de los nifios
Entrevista con preguntas:

6.1 Mostrar fotos del ordenador, tablets, la TV, la radio y teléfono mévil. Para cada
foto, les preguntamos: ;cémo se llama este objeto? ;Qué podemos hacer con él,
para qué sirve?

6.2 Se pregunta primero por la TV y luego por la Tablet:

a. ¢Qué veis en la TV? ;Cuanto tiempo la veis? ¢Pensais que ver la TV
mucho tiempo es bueno o es malo? ;Por qué?

b. ¢Te dejan tus padres utilizar la Tablet? ;Cuando la usas? ;Qué programas
ves o utilizas? ¢Piensas que utilizarla mucho tiempo es bueno o malo?

6.3 Se les pregunta por cddigo QR y por las aplicaciones didacticas:

a. Se les muestra un cédigo QR y se le pregunta ¢Sabes para qué sirve esto?
¢Sabes donde los podemos ver?

b. Cuando utilizais la Tablet, el movil, o el ordenador, ;con qué aplicaciones
jugais? ¢cuéles utilizais?

6.4 Mostrar una foto del Robot Bee Bot. ;Habéis jugado con este robot? ;Como se

juega? ¢Como se utilizan los botones? ;Habéis utilizado un tablero? ¢;De qué tematica?

7 Conocimiento de los diferentes habitats naturales a diferentes contextos (campo,

mar, montafia, selva, desierto).
Contenidos 5 afios

Incorporacion de los elementos naturales, animales y plantas a diferentes

contextos:

7.1 Campo o granja (animales como ovejas, cerdo, gallina, aves o perros, y plantas

como olivo o encinas; cultivos de regadio o de secano).
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7.2 Mar (animales como los peces, las ballenas o los delfines y plantas marinas como
las algas; la arena, las mareas y el oleaje; agua salada).

7.3 Montafias (animales como la cabra y plantas como matorrales; clima mas frio en

la cumbre, la nieve; las rocas).

7.4 Selva (gran diversidad de animales como la serpiente o el loro, y de plantas como
el platano o la orquidea; temperaturas calidas y ambiente himedo, mucha agua).

7.5 El desierto (pocos animales, como los camellos y pocas plantas, como el cactus;
temperaturas extremas durante el dia y la noche; escasez de agua).

Instrumento para detectar las ideas de los nifios
Entrevista con preguntas:

7.1 Mostrar una foto de una granja donde aparezcan animales como la gallina, la oveja y
el cerdo, de plantas como encina u olivo. Les preguntamos: ;Coémo se llama este
lugar? ;Qué animales aparecen? ;Como se llaman estos arboles? ;Por qué estan en
este lugar?

7.2 Mostrar una imagen de la playa, en la que en un primer momento se encuentre el
fondo del mar con peces, delfines, ballenas y algas y, en segundo lugar, la arena de la
playa. Les preguntamos: ;Qué es este lugar? ;Qué animales aparecen? ;Como se
Ilaman estas plantas? ;Y esta agua es igual que el agua de un rio o se diferencia en
algo?-,Qué hay en la orilla? ;Como se llama la parte del mar que vay viene a la orilla?

7.3 Mostrar una foto de una montafia con animales como la cabra y plantas como
matorrales. Les preguntamos: (Como se llama este lugar? ;Qué animal es este? Y
esta planta? ;En este lugar hace frio o calor? ;En qué lugar de la montafia hace mas

frio? ¢Puede nevar? ;Por qué?

7.4 Mostrar una imagen de una selva con animales como la serpiente y el loro y plantas
como el platanero. Les preguntamos: ¢;Queé lugar es este? ;Como se llaman estos
animales? ;Y esta planta? ;Qué alimento nos da esta planta? ;En este lugar hace calor

o frio? ¢Llueve mucho o poco?

7.5 Mostrar una foto del desierto con animales como el camello y plantas como el cactus.
Les preguntamos: ¢Qué lugar es este? ;Como se llama este animal? ;Y esta planta?
¢Hace calor o frio? ;En este lugar abunda el agua o no?

8 Fendmenos meteoroldgicos.
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Contenidos 5 afos

8.1 Conocimiento de fendmenos meteorolégicos como lluvia, arco iris, viento, nieve,
rayos, truenos.

8.2 Caracteristicas de elementos naturales como el Sol (esfera de gas caliente, es una
estrella y todos los planetas giran alrededor de €l) o las nubes (formadas por la
evaporacion y condensacion del agua de los rios, mares y lagos y es de vital
importancia para el ciclo del agua), asi como la necesidad de los mismos para la
existencia de la vida humana (sin el sol no es posible la vida humana. Aporta luz a los
planetas y es el principal foco del calor).

8.3 Fendmenos meteoroldgicos propios de cada estacion del afio.

8.4 Establecimiento de relaciones entre las condiciones del medio natural y los modos de
vida de las personas (modo de vestir como paraguas, botas e impermeables y
condiciones meteoroldgicas).

8.5 Descubrimiento de algunos sintomas del cambio climatico y factores que lo provocan.
Soluciones y forma de frenar el cambio climatico que estan en nuestras manos, como

usar transporte publico, utilizar menos electricidad y reciclar).
Instrumento para detectar las ideas de los nifios

Entrevista con preguntas:

8.1 Mostrar pequefios cortos de videos en los que aparezca cada fendmeno, la lluvia,
un arco iris, viento, nieve, rayos y truenos. Les preguntamos con cada uno, ;qué

esta pasando? ¢Como se llama estos fenGmenos?

Dibujo personal y explicacion:

8.2
a. Dibuja el Sol en el espacio y explicame el dibujo.

b. ¢Qué hace el Sol a las personas y a nuestro planeta? ;Para qué nos sirve?

c. ¢Has visto en el cielo alguna vez las nubes? ;Qué formas tienen? ;Sabes

como se forman?

36



8.3 ¢Sabéis que son las estaciones del afo? ;Cuantas estaciones hay? ;Como se
Ilaman? Si las conocen, ¢qué podemos observar/ver con mucha frecuencia en

cada estacion?

Si no las conocen:
Verano: ¢En qué estacion brilla méas el Sol y hace mucho calor?
Invierno: ¢En cuél puede nevar y llover y hace mas frio?

Otofio: ¢Los arboles cambian dependiendo de la estacion? ¢;En queé estacion se
caen las hojas de los arboles con mucha frecuencia?

Primavera: ¢En queé estacion de afio encontramos muchas flores y colores?

¢Hace frio o calor?
8.4 Leer un pequefio cuento en el que los nifios finalicen las historias.
Cuento corto: Lolay la lluvia.

Erase una vez, una nifia llamada Lola. Era la hora de desayunar cuando escuch6 llover
desde la cocina. La nifia dijo: - Mam4, esta comenzando a llover. Tengo que
cambiarme de ropa. La mama respondid: - Buena idea Lola. Debes ponerte... ¢ Alguien

puede ayudar a Lola a decidir lo que se debe poner?

Ademas, Lola al salir de casa camino al colegio recordd que su mama le dijo que no
se olvidase de coger algo para cuando esta lloviendo, pero Lola no se acuerda.

¢Alguien puede ayudar a Lola? ¢ Qué deben coger?

8.5 ¢El humo de los coches o autobuses es bueno o malo para el planeta? ;Por qué?
¢Montar en bicicleta es bueno o malo para el planeta ¢Por qué? ¢Dejar la luz
encendida cuando ya no estamos en la habitacion, es bueno o malo para el
planeta? ;Sabes para qué sirven los contenedores de colores (azules, amarillos y

verdes) que hay en la calle?

7. Analisis de las ideas previas del alumnado
En este apartado se muestran las ideas del alumnado sobre las tematicas
seleccionadas. En todos los casos, se presenta las proporciones de alumnos en cada
nivel de formulacion. Para cada tematica, se han realizado varias preguntas abarcando

todos los contenidos.
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No obstante, por falta de espacio, en el anexo 1 se muestra el analisis realizado para
estudiar la demanda de aprendizaje del alumnado sobre las ocho teméticas del curriculo
oficial. A modo de ejemplo, aqui se muestra el analisis de una de las temaéticas, la

materia inerte.
7.1. Materia Inerte: elementos naturales, objetos, materiales

En cuanto a este primer contenido, se planteardn cuatro puntos con maltiples
preguntas a abordar. Entre estas preguntas, se trataran los elementos naturales y los
materiales, su utilidad para las personas, las caracteristicas de los materiales, las
acciones del alumnado sobre los objetos y materiales y usos cotidianos en los distintos

contextos.

Pregunta 7.1.1a ¢ Qué queremos averiguar?

Con una foto del agua, se Observacion e identificacion de elementos naturales como
pregunta a los nifios el nombre el agua presente en su ambito de actuacion. Utilidad para
de este elemento natural. las personas del elemento agua.

Ademas, preguntaremos ¢para

qué podemos utilizar este

elemento natural?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican el elemento Elagua lo vinculan con actividades como: 75177
natural de la foto, el agua, pero “beber agua y ducharnos™, “para echarlo en el
asocian su funcion a personas. biberén”; “el agua es importante para todo
nuestro cuerpo, sin el agua no podemos
vivir’;"bafiarnos en la piscina”.

I. Identifican el elemento “regar las plantas™; “y los gatitos también 2/77
natural de la foto, el agua, y beben agua’.

asocia su funcion a plantas y

animales.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, hay gran paso de un nivel a otro. Se deberia dedicar tiempo
al contenido de agua, pero a asociar su funcién en otros aspectos. No s6lo debemos asociar
las funciones del agua a las personas, sino a otros seres vivos como plantas o animales.

Pregunta 7.1.1b ¢ Qué queremos averiguar?

Con una foto de la arena, se Observacidn e identificacion de elementos naturales (arena)
pregunta a los nifios el nombre presentes en su ambito de actuacion. Utilidad para las
de dicho elemento natural. personas de la arena.

Ademas, preguntaremos ¢para

qué podemos utilizar este

elemento natural?
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Categorias

I. Conocen el elemento arena,
pero no asocia su funcion (para
jugar, su localizacion en la
playa u otras).

I1. Conocen el elemento arena
y su funcién (para jugar, su
localizacion en la playa u
otras).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia

“no lo sé” (deja que responda el compafero).  1/77

“para jugar en la playa™; "hago castillos de 76/77
arena; “en el parque hay arena para jugar’.

REFLEXION:

Con respecto a esta cuestion, todo el alumnado conoce el concepto arena y su funcién,
exceptuando una alumna que no fue capaz de asociar el concepto con su funcion. Por lo tanto,
seria un concepto al que se deberia dedicar poco tiempo.

Pregunta 7.1.1c

Con una foto del fuego, se
pregunta a los nifios el nombre
de dicho elemento natural.
Ademas, preguntaremos ¢para
qué podemos utilizar este
elemento natural?

¢ Qué queremos averiguar?

Observacion e identificacion de elementos naturales (fuego)
presentes en su ambito de actuacion. Utilidad para las
personas del fuego.

Categorias

I. Conocen el elemento fuego,
pero no sabe su funcion
(quemar, calentar).

I1. Conocen el elemento fuego,
y asocia su funcion (quemar,
calentar).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia

“con el fuego se juega™. 177

“el fuego quema los pastos y bosques™; "'no 76/77
podemos quemar con el fuego porque es
caliente”.

REFLEXION:

La mayoria del alumnado reconoce el fuego y su funcion. Por lo que, se trata de un contenido
importante que los nifios conocen. Si bien es cierto, no esta de mas el poder argumentar
ejemplos de funciones del fuego, de su peligrosidad, etc.

Pregunta 7.1.1d

Con fotos de la madera, se
pregunta a los nifios el nombre
de este material. Ademas,

¢ Qué queremos averiguar?

Observacién e identificacion de materiales (madera)
presentes en su ambito de actuacion. Utilidad para las
personas de este material (madera).
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preguntaremos  ;para  qué
podemos utilizar este material?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Conocen el material madera, “es madera que cogemos de los arboles para 2/77
pero no sabe su funcion (hacer hacer la comida™; “las tablas de madera’”.

mobiliario, se extrae de los

arboles).

I[I. Conocen el elemento “es madera que cogemos de los arboles y no 75/77

madera, y asocia su funcién se pueden cortar porque nos vamos a quedar

(hacer mobiliario, se extrae de sin arboles”; “podemos hacer cabafias como la

los éarboles). de los tres cerditos”; “esta mesa es de madera
porque la sefio Alicia lo ha dicho™.

REFLEXION:

Con respecto a esta cuestion, el alumnado sigue conociendo los nombres de los materiales que
planteamos. Si bien es cierto, se debe trabajar la funcion de estos materiales que, en ocasiones,
se plantea de forma equivocada.

Pregunta 7.1.1e ¢ Qué queremos averiguar?

Con fotos del metal, se Observacion e identificacion de materiales (metal) presentes
pregunta a los nifios el nombre en su &mbito de actuacion. Utilidad para las personas de este
de este material. Ademas, material (metal).

preguntaremos  ;para  qué

podemos utilizar este material?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Conocen el material metal, “acero”; “se utiliza para jugar a las cocinitas™.  77/77
pero no sabe su funcién (hacer
instrumento duros).

I1. Conocen el elemento metal, o717
y asocia su funcion (hacer
instrumentos duros).

REFLEXION:

Con respecto a esta cuestion, el alumnado conoce el concepto de metal, pero no sabe asociar
su funcién a hacer materiales duros o ser un buen conductor del calor. Por ello, seria necesario
indagar y abordar este contenido de una forma méas pausada y detenida, ya que se trata de un
contenido importante.

Pregunta 7.1.1f ¢ Qué queremos averiguar?
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Con fotos de la tela, se
pregunta a los nifios el nombre
de este material. Ademas,
preguntaremos  ¢para  qué
podemos utilizar este material?

Observacion e identificacion de materiales (tela) presentes
en su &mbito de actuacion. Utilidad para las personas de este
material (tela).

Categorias

I. Conocen el material tela,
pero no sabe su funcién
(elaborar ropa).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia

“la tela para hacer ventanas . 577

I1. Conocen el elemento tela, y “con latela se hace ropa™; “vestidos™; “trajesde 72/77

asocia su funcion (elaborar
ropa).

novia’.

REFLEXION:

El concepto de “tela”, es bastante cotidiano en el dia a dia del alumnado. No obstante, tengo
la impresion de que no identifican todas las posibles funciones que puede tener la tela. Aun
asi, los resultados son bastante positivos.

Pregunta 7.1.1g

Con fotos de la pintura, se
pregunta a los nifios el nombre
de este material. Ademas,
preguntaremos  ¢para  qué
podemos utilizar este material?

¢ Qué queremos averiguar?

Observacion e identificacion de materiales (pintura)
presentes en su ambito de actuacion. Utilidad para las
personas de este material (pintura).

Categorias

I. Conocen el elemento pintura,
y su utilidad (pintar en el
colegio, una casa, el parque).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia

“‘con la pintura y los pinceles hacemos 77/77
dibujos™; “pintar en la pizarra”; “pintar en la

pared con pintura blanca”.

REFLEXION:

El concepto de pintura esta bastante claro entre el alumnado entrevista. Se trata de un material
muy cotidiano en su dia a dia tanto en la escuela como en otros aspectos. Por ello, el alumnado
entrevistado no tiene una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos
los participantes del estudio.

Pregunta 7.1.2a ¢ Qué queremos averiguar?
¢Podéis decir algun alimento Caracteristicas de los materiales: sabor dulce.
dulce?
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Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Conocen al menos algun “dulces ”; “tarta de cumpleafios™; “chuches™; 77/77
alimento dulce. “helados".

REFLEXION:

Con respecto a esta pregunta, el nimero total del alumnado entrevistado responde al menos
con un alimento dulce. Por ello, el alumnado entrevistado no tiene una demanda de
aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del estudio.

Pregunta 7.1.2b ¢ Qué queremos averiguar?
¢Podéis decir algun alimento Caracteristicas de los materiales: sabor salado.
salado?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No conocen al menos algun "no sé". 75177
alimento salado.

I1. Conocen al menos algun “salado como la sal". 277
alimento salado.

REFLEXION:
Con respecto a esta pregunta, la mayoria del alumnado no identifica un alimento de sabor
salado. Por lo que, se debe dedicar tiempo al paso de un nivel a otro.

Pregunta 7.1.2c ¢ Qué queremos averiguar?
¢Conocéis algun sabor mas Caracteristicas de los materiales: sabor.
aparte del sabor dulce y salado?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. No conocen un sabor mas. “cuando esté bueno™. 7577
I1. Conocen algun sabor mas.  “salado como la sal". 277
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REFLEXION:

Con respecto a esta pregunta, la mayoria no responde con otro sabor aparte del dulce y salado.
Los sabores dulce y salado se deben abordar para poder profundizar en los distintos sabores
posteriores.

Pregunta 7.1.2d
¢Todos los materiales tienen el

¢ Qué queremos averiguar?
Caracteristicas de los materiales: color.

mismo color?
Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. Identifican que no todos los “si, cada cosa tiene un color". 777

materiales tienen el mismo

color.

REFLEXION:

En este caso, el namero completo del alumnado entrevistado reconoce que todos los objetos
tienen colores distintos, excepto un alumno. Dicho alumno, posteriormente, argumenta
correctamente que cada cosa tiene un color. No hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.1.2e

¢Por qué? (En relacion a la
respuesta anterior: ;todos los
materiales tienen el mismo
color?).

¢ Qué queremos averiguar?
Caracteristicas de los materiales: color.

Categorias

I. Identifican que no todos los
materiales tienen el mismo
color y la argumentacion se
basa en la descripcion de la
realidad que ven.

I1. Ademas, argumentan que el
color es debido a fendmenos

relacionados con la
transmisibn de los rayos
solares

Descriptores de baja inferencia Frecuencia

" las manzanas pueden ser rojas y verdes y 77/77
muchos colores mas’; “el agua es
transparente”; "hay muchas cosas con muchos

colores como el arcoiris™.

o/77
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REFLEXION:

El alumnado responde correctamente que todos los objetos tienen colores distintos y a la hora
de abordar la argumentacion, se basa en la descripcion de la realidad que ven. Sin embargo,
ningun alumno habla de la causa Optica de la vision del color, ni siquiera hablan de la
necesidad de que exista luz, y mucho menos de ningun fenémeno relacionado con la misma
(reflexién ni absorcion de la luz). Por lo tanto, seria un tema que plantear en el proceso de
ensefianza y aprendizaje para resolver dudas.

Pregunta 7.1.2f ¢ Qué queremos averiguar?
;Podéis decirme elementos de Caracteristicas de los materiales: color.
distintos colores?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No identifican elementos de "no sé”. 1/77
distintos colores.

I. Identifican elementos de “manzanas rojas y verdes’; “agua 76/77
distintos colores. transparente”;  “rotuladores de muchos
colores™; cuerpos de muchos colores™.

REFLEXION:

Con respeto a esta cuestion, la mayoria casi absoluta es capaz de responderme con un elemento
de un color, ya sea de la clase o alguna ocurrencia del momento. Este contenido es escaso de
dificultad y con una breve explicacion y ejemplificacion, el mensaje puede llegar
correctamente al alumnado.

Pregunta 7.1.2¢g ¢ Qué queremos averiguar?
Tenemos una bola de poliespan Caracteristicas de los materiales: peso.
blanca grande y una canica que

pesa bastante, de hierro.

Mostrarlo y preguntar ;Pesan

igual o uno pesa mas que otro?

¢Por qué?
Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. Reconocen que pesan igual.  “lo mismo porque las dos son bolas™. 177

I1. Reconoce que pesa mas la “pesa mas la bola grande porque es mas 10/77
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bola grande, por lo que grande".
confunden el tamafio con el
peso del objeto.

I11. Reconocen que pesa mas la “la bola grande no pesa casi nada”; "no tiene 66/77
canica, pero lo argumenta bien nada por dentro, solo esponjita™; “es blandita’;

(su tamafio es menor, pero su “la canica pesa mas, pero es mas pequefia’.

material pesa mas).

REFLEXION:

Aunque hay mayor proporcién de alumnos en la respuesta correcta, ha incrementado los
alumnos de la respuesta anterior. Se trata de un contenido bastante denso porque se atribuye
el peso al tamafio y no es adecuado. Por lo tanto, se debe abordar en este contenido con un
tiempo de asimilacién en el alumnado.

Pregunta 7.1.2h ¢ Qué queremos averiguar?

Con un papel de lija, un trozo Caracteristicas de los materiales: textura.
de tela lisa, una esponja y

algodon. La pregunta es,

;todos tienen la misma textura?

¢Por qué?
Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. Identifican que todos no “lo mismo porque las dos son bolas™. 777

tienen la misma textura y lo
argumentan correctamente.

REFLEXION:

En esta cuestidn, se puede observar que el alumnado identifica que todos los elementos o
materiales no son iguales en cuanto a su textura, hay texturas mas suaves, lisas, rugosas, etc.
Por lo tanto, es un concepto que ya conocen. Por ello, el alumnado entrevistado no tiene una
demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del
estudio.

Pregunta 7.1.2i ¢ Qué queremos averiguar?
¢Qué texturas tiene la lija? Caracteristicas de los materiales: textura.
Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
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I. Identifican la textura “es mas duray tiene montafitas pequefias’. 777
correctamente (rugosa).

REFLEXION:

El alumnado toca el material que se le expone y tiene conocimientos suficientes para hablar
de la textura de dicho material. Por ello, el alumnado entrevistado no tiene una demanda de
aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del estudio.

Pregunta 7.1.2j ¢ Qué queremos averiguar?
¢Qué textura tiene el trozo de Caracteristicas de los materiales: textura.
tela?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. ldentifican la textura “lisa”; "suave’. 7777
correctamente (suave o lisa).

REFLEXION:

El alumnado toca el material que se le expone y tiene conocimientos suficientes para hablar
de la textura de dicho material de forma correcta. Por ello, el alumnado entrevistado no tiene
una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del
estudio.

Pregunta 7.1.2k ¢ Qué queremos averiguar?
¢Qué textura tiene la esponja?  Caracteristicas de los materiales: textura.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican la textura “tiene montafitas como la lija, pero noraspa”; 77/77
correctamente (en este caso, “rugosa’; ‘con arrugas’.
rugosa).

REFLEXION:

El alumnado toca el material que se le expone y tiene conocimientos suficientes para hablar
de la textura de dicho material de forma correcta. Por ello, el alumnado entrevistado no tiene
una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del
estudio.
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Pregunta 7.1.2m ¢ Qué queremos averiguar?
¢Qué texturas tiene el algodén? Caracteristicas de los materiales: textura.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican la textura “suave, pero noes como latela". 777
correctamente (suave).

REFLEXION:

El alumnado toca el material que se le expone y tiene conocimientos suficientes para hablar
de la textura de dicho material de forma correcta. Por ello, el alumnado entrevistado no tiene
una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del
estudio.

Pregunta 7.1.2n ¢ Qué queremos averiguar?
Mostrar una piedra y una Caracteristicas de los materiales: dureza.
esponja: ¢cual es mas dura?

¢por qué?
Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. Identifican que la esponja es “la esponja pesa mas'. 177

mas dura y, ademas,
confunden el peso de los
objetos.

I1. Identifican que la piedra es “la piedra es mas dura™; "si se te cae una piedra 76/77
mas dura y argumentan duele mas’.

correctamente (el material de la

piedra es muy duro y no

podemos moldearla).

REFLEXION:
El alumnado identifica correctamente que ambos elementos no son iguales. No obstante, se
debe profundizar sobre el contenido de la dureza, ya que a simple vista dos materiales pueden
parecer iguales, pero se debe abordar si son igual de duros o si se moldean y vuelven a su
forma original.

Pregunta 7.1.2A ¢ Qué queremos averiguar?

Llevar un “protege folios” de Caracteristicas de los materiales: permeabilidad.
plastico con un folio dentro.

Echar agua y preguntar “;por
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que no se moja el folio que esta

dentro?
Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
l. No identifican la “porque se ha caido el agua”. 12/77

permeabilidad del plastico.

I1. El plastico es impermeable e “porque hay un plastico™; “el plastico es como 65/77
impide que traspase el agua. un paraguas’.

REFLEXION:

Hay gran confusién en este contenido. Aunque parece un contenido facil de asimilar porque
el plastico funciona de impermeable, son maltiples los casos erréneos en sus respuestas. Por
lo tanto, se trata de un contenido que hay gque abordar, sobre todo con ejemplificacion, lo cual
resultara bastante mas fructifero.

Pregunta 7.1.20 ¢ Qué queremos averiguar?

Llevar un muelle y un trozo de Caracteristicas de los materiales: plasticidad.
plastilina. Les decimos, °si

aplastaramos las dos cosas, la

plastilina y el muelle, ;cual de

las dos crees que volveria a su

forma primera y cual no? ;Por

qué?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican que el muelle “cuando jugamos con la plastilina, hacemos 77/77
llega a su forma original y lo formas y asi se quedan™; “el muelle salta
argumentan correctamente (el cuando lo apretamos™; “se vuelve a poner otra

muelle se puede aplastar y vez de pie™.

vuelve a su forma original y la

plastilina es plastica y conserva

la forma que establezcamos de

forma permanente).

REFLEXION:

El contenido de plasticidad esta totalmente comprendido entre el alumnado entrevistado. La
mayoria explican con vivencias que el muelle puede cambiar de forma por un tiempo, pero
vuelve a su forma original. Sin embargo, la plastilina podemos darle forma y que se conserve
esa forma todo el tiempo que estimemos oportuno. Por ello, el alumnado entrevistado no tiene
una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del
estudio.
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Pregunta 7.1.2p ¢ Qué queremos averiguar?

Llevamos una botella con una Caracteristicas de los materiales: fluidez.
pajita insertada en el tapon, y

les preguntamos: “si metemos

una piedra grande dentro de la

botella y le damos la vuelta a la

botella, ¢la piedra saldra de la

botella?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican que la piedra no “la piedra es muy grande y no cabe por la 77/77
sale de la botella. pajita”.

REFLEXION:

El alumnado es consciente de que elementos con mayor tamafio y duros, sin capacidad de
moldearlos, no pueden introducirse por diferentes lugares. Por lo tanto, una piedra no puede
introducirse por un orifico pequefio. Por ello, el alumnado entrevistado no tiene una demanda
de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del estudio.

Pregunta 7.1.2q ¢ Qué queremos averiguar?

Llevamos una botella con una Caracteristicas de los materiales: fluidez.
pajita insertada en el tapon, y

les preguntamos: ¢Si metemos

agua, y damos la vuelta a la

botella, el agua podra salir?

¢Por qué?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. ldentifican que el agua si “si puede salir porque el agua entra en casi 77/77
puede salir de la botella. todos los sitios™; “el agua cabe en la pajita y
sale”; "cuando bebemos también sale™.

REFLEXION:

El alumnado es consciente de que elementos con mayor tamafio y duros, sin capacidad de
moldearlos, no pueden introducirse por diferentes lugares. Por lo tanto, el agua, al contrario,
cuenta con fluidez y puede ser introducida por la pajita para salir de la botella. Por ello, el
alumnado entrevistado no tiene una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo
conocen todos los participantes del estudio.

Pregunta 7.1.3 a ¢ Qué queremos averiguar?
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¢Sabéis que los arboles nos dan  Acciones del alumnado sobre los objetos y materiales:
la madera a través de sus trasformar.

troncos? ;Como es posible?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No saben/no contestan.

12/77

I. Reconocen que los arboles “la madera la cogemos del &rbol”; "no sé donde 49/77
dan la madera a traves de sus esta la madera del arbol".

troncos, pero no saben explicar
el por qué (através de la tala de
arboles mediante un proceso).

I11. Reconocen que los arboles “se coge el tronco del arbol y se tira al sueloy 16/77
nos dan la madera a través de luego lo llevamos a la fabrica y cuando pasa
sus troncos y saben explicar el mucho tiempo podemos traernos la madera™.

por qué (a través de la tala de
arboles mediante un proceso).

REFLEXION:

En cuanto a este concepto, se debe abordar con profundidad debido al nimero de alumnos que
encontramos en las categorias | y 11. Se debe comenzar desde la materia prima de la madera

(el tronco), su tala y su proceso.

Pregunta 7.1.3b

¢Qué pasa cuando vertemos cola-cao en
la leche y le damos vueltas con la
cuchara?

¢ Qué queremos averiguar?
Acciones del alumnado sobre los objetos y
materiales: disolver.

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. No reconocen lo que ocurre con el
cola-cao cuando se vierte en la leche (los
granos de cola-cao no se distinguen de la
leche).

I1. Reconocen lo que ocurre con el cola-
cao cuando se vierte en la leche (los
granos de cola-cao no se distinguen de la
leche, conocen el concepto de la
disoluciéon, aungue no le pongan
nombre).

“No pasa nada”; “podemos ver los 47/77
polvitos del cola-cao™.

“Los polvitos de cola-cao se 30/77
mezclan con la leche que estaba

sola”; "se mezcla con la cuchara y

se hace un cola-cao™.

REFLEXION:
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En cuanto a este concepto, se debe abordar con profundidad debido al namero de alumnos
que encontramos en la categoria 1. EI contenido “disolver” es escaso de dificultad. Incluso
con un ejemplo en el que el alumnado pueda vivenciar lo que ocurre y saber que hay
elementos que se mezclan y se disuelven dando lugar a un Gnico elemento y, otros, que no
se mezclan y se mantienen cada uno.

Pregunta 7.1.3c ¢ Qué queremos averiguar?
¢Qué le pasa a la leche cuando Acciones del alumnado sobre los objetos y materiales:
la metemos en el microondas? calentar.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Reconocen que la leche se “las comidas que metemos en el microondas 77/77
calienta al introducirse en el salen calientes™.
microondas.

REFLEXION:

Con respecto al contenido “calentar”, el alumnado identifica su respuesta correctamente
debido a que se trata de una situacion cotidiana en su dia a dia. Por ello, el alumnado
entrevistado no tiene una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos
los participantes del estudio.

Pregunta 7.1.3d ¢ Qué queremos averiguar?
¢Para que sirve el hielo cuando Acciones del alumnado sobre los objetos y materiales:
lo vertemos en alguna bebida? enfriar.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. Identifican que el hielo enfria “se pone fresquita™; “se bebe fresca™. 777

las bebidas al introducirse en

ellas.

REFLEXION:

Con respecto al contenido “enfriar”, el alumnado identifica su respuesta correctamente debido
a gue se trata de una situacion cotidiana en su dia a dia. Por ello, el alumnado entrevistado no
tiene una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes
del estudio.

Pregunta 7.1.4

Herramienta | Profesion Proporcion de alumnos | Proporcién de alumnos que
que no conocen la | conocen la profesién
profesion
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Martillo Carpintero 25/77 52/77
Jeringuilla Meédico 0/77 7777
Pizarra Maestro /77 77177
Bombilla Electricista 3177 T4/77

REFLEXIONES:

Con respecto a esta cuestion, el alumnado responde correctamente al nombre del
objeto mostrado. En este caso, un martillo. No obstante, esa no es la cuestién. Por ello,
hay la mitad de los entrevistados que no identifican la profesion o algin trabajo que se
realice con el martillo y se deberia abordar este contenido con mas profundidad.

Con respecto al siguiente material, el alumnado responde correctamente la
profesion o el desempefio de algin trabajo con los materiales mostrados (jeringuillas,
vendas) ya que, el médico y la consulta son situaciones mas cotidianas y son capaces de
asociar dicha profesion a los utensilios nombrados anteriormente. Por tanto, no hay

demanda de aprendizaje en este contenido.

En relacién a la siguiente pregunta, el alumnado responde correctamente la
profesion o el desempefio de algun trabajo con los materiales mostrados (pizarra y tizas)
ya que, la profesion de docente y los materiales expuestos son vivenciados dia a dia en
las aulas y las escuelas. Por ello, el alumnado entrevistado no tiene una demanda de

aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del estudio.

Por dltimo, la mayoria del alumnado sabe qué es una bombilla y alguna utilidad que
se le da a dicho elemento. No obstante, me sorprende el alumnado que no conoce este
utensilio. Por ello, al ser un instrumento que abordamos en nuestro dia a dia, debemos
profundizar que en el interior de esas lAmparas que tenemos tanto en la escuela, en casa
o incluso en las farolas de la calle, se encuentran bombillas que nos permiten obtener luz.
Ademas, las profesiones relacionadas con las bombillas y la electricidad son los

electricistas.
8. Conclusiones

Con este Trabajo Fin de Grado se pretendia elaborar un instrumento para recoger
ideas previas “cientificas” que tiene el alumnado de 5 afios de educacion infantil. Para
ello, se seleccionaron contenidos, dentro del marco legislativo vigente en Andalucia,

abarcando contenidos cientificos incluidos en el Area de Conocimiento del Entorno
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(Bloques 1 y 11, excepto los contenidos matematicos). En este caso, se seleccionaron de

forma aleatoria ocho contenidos, con el fin de analizar el resto en trabajos futuros.

Por lo tanto, este objetivo que se establecié al principio de este trabajo, ha sido
cumplido. A pesar de que, en la legislacion los contenidos no estan listados como tales,
sino que aparecen redactados en parrafos y mezclados con principios didacticos y
actividades, se ha sido capaz de identificar las 16 tematicas principales y seleccionar la
mitad de ellas, es decir, se han seleccionado ocho al azar: Materia Inerte; Animales; La
nutricion en las personas; La reproduccion: embarazo; Electricidad; TIC; Incorporacién

de los distintos elementos naturales a diferentes contextos; y Fendémenos meteoroldgicos.

Con respecto al segundo objetivo que se marco en dicho trabajo, encontramos el
disefio de preguntas apropiadas para la deteccion de ideas previas que hablamos
anteriormente sobre los contenidos seleccionados previamente, para poder crear el
instrumento de deteccion de ideas previas en el alumnado infantil. En este caso, este
objetivo estd cubierto debido a que, con la guia y orientacion de la tutora en todo
momento, se ha podido disefiar un instrumento bastante especifico con multiples
preguntas para asegurarnos de obtener respuestas y la mayor cantidad posible de

informacion.

En cuanto al tercer objetivo planteado en este Trabajo Fin de Grado, se trataba de
conseguir un ambiente agradable para que el alumnado se encontrara comodo y
respondiese con buena actitud al instrumento que se habia disefiado. Este objetivo se ha
cumplido, ya que realizamos las preguntas por parejas, para que se sintieran mas
protegidos y con confianza al tener un compariero que conocian al lado. Ademas, se
presentaron bastantes imagenes, cuentos, dibujos y materiales interesantes y atractivos
que hicieron sentirse al alumno comodo en todo momento y, por tanto, contestar a todas

las cuestiones con una actitud positiva.

Ademas, con base al cuarto objetivo planteado, se han realizado preguntas y
actividades cientificas acordes con la edad de los entrevistados (5 afios). El alumnado, en
todo momento, fue capaz de entender todas las preguntas. No obstante, las respuestas a
las cuestiones se realizaron en relacion a si conocian o desconocian el tema, pero en si la

pregunta no tuvo dificultad alguna.

Por otro lado, en cuanto al analisis de informacion obtenida, categorizando

respuestas y determinando distintos niveles de formulacion para cada contenido, se puede
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observar el analisis de la demanda de aprendizaje del alumnado para cada contenido y
cada una de las preguntas, segun la frecuencia del alumnado existente en cada nivel.
Ademas, con respecto al siguiente objetivo planteado, se ha realizado una reflexion
posterior de cada pregunta, analizando asi los datos obtenidos y entendiendo
implicaciones didacticas que dicho analisis conlleva.

En cuanto a la adquisicion de aprendizaje de la autora en la relacion con las
basquedas de informacion, no solo en buscadores web cientificos y académicos, sino
también en revistas y libros incluidos en base de datos, se ha realizado un marco tedrico
bastante fundamentado y referenciado con bastantes articulos, proyectos didacticos
implementados en el aula, experiencias, etc. Todo bajo la guia y orientacién de la tutora.

Con respeto a la capacidad de sintetizar y distinguir lo importante de lo
secundario, se ha realizado un Trabajo Fin de Grado bastante claro y conciso a la hora de
plantear lo que se queria llevar a cabo, es decir, un disefio claro y elaborado, un analisis
con bastante informacidn, pero de forma clara y especifica y unas conclusiones claras y

resumiendo lo primordial.

Por ultimo, se ha aprendido a realizar un trabajo de investigacion e indagacion de
caracter cientifico y educativo, ya que se muestra un trabajo elaborado en el que se ha
formulado una pregunta de investigacion que se ha respondido con la investigacion
didactica. Ademas, para garantizar calidad a la indagacion, se recogen todas las respuestas

de forma seria y se establece una investigacion rigurosa.

8.1 Implicaciones didacticas

Con respecto al analisis del instrumento anterior, se debe abordar un breve
resumen de sus resultados. En primer lugar, existen cuestiones que el alumnado
entrevistado al completo responde segln el conocimiento escolar deseable. También, se
pueden observar cuestiones conocidas solo por una parte del alumnado. Por ultimo, hay
cuestiones que el namero completo del alumnado entrevistado demanda un aprendizaje

de dicho contenido.

Las cuestiones conocidas por todo el alumnado entrevistado son las siguientes:
Reconocer el material pintura y su utilidad en el &mbito de las personas; Nombrar algun
alimento dulce; Identificar que todos los materiales no tienen el mismo color y argumentar
su respuesta correctamente; Identificar y diferenciar las texturas de un papel de lija, un

trozo de tela lisa, una esponja y un algoddn, y argumentar correctamente su respuesta;
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Identificar y argumentar la plasticidad de un muelle y un trozo de plastilina; Reconocer
la fluidez del agua, al contrario, que la de una piedra grande; Establecer acciones del
alumnado sobre los objetos y material como calentar en un microondas o enfriar con
hielos; Reconocer profesiones a través de objetos como jeringuillas y vendas (médico) y
pizarra y tizas (docente); Identificar el nombre del animal, la parte de su cuerpo que usa
para moverse y/o volar y de qué esta cubierto (mariposa, hormiga, perro, gato y caballo);
Identificar que los animales salvajes deben estar en su habitat (elefante, jirafa, ledn,
camello, oso y cocodrilo) y sus principales caracteristicas (elefante, jirafa, ledn y 0s0);
Desarrollar actitudes de cuidado, interés y respeto por la naturaleza (animales); Identificar
sensaciones primarias relacionadas con el olfato (trozo de patata, gominola, limén y
tonica) y el gusto (salado, dulce); Identificar cOmo respiramos las personas, Dibujar e
identificar el aparato reproductor femenino y masculino; Identificar los cambios de
tamafo que experimenta la barriga de la madre durante el embarazo; Reconocer
herramientas para arreglar un robot de juguete; Identificar correctamente para qué sirven
las méquinas en los hospitales y reconocer maquinas para comunicarnos entre las
personas; Reconocimiento de elementos como el ordenador, Tablet, TV, radio y teléfono
movil y un uso de cada uno de estos elementos; Identificar aplicaciones que utilizan en
los diferentes aparatos tecnologicos; Identificar el campo, el mar, la montafia, el desierto
(la temperatura) y sus animales; Identificar la selva (platanero y animales); Conocer
fendbmenos meteoroldgicos como lluvia, arco iris, viento, nieve, rayos y truenos;
Identificar caracteristicas de elementos naturales como el Sol y su funcion en las personas
y nuestro planeta; Identificar las formas de las nubes; Reconocer fendmenos
meteoroldgicos propios del verano, el otofio, el invierno y la primavera; Identificar el
modo de vestir con condiciones meteoroldgicas (botas de agua, chubasquero, paraguas);
e identificar que el humo de los vehiculos es malo para el planeta, al contrario de la

utilizacién de la bicicleta.

Por otro lado, las cuestiones en las que hay una alta demanda de aprendizaje para
todo el alumnado son las siguientes: Conocer el elemento metal, pero no asociar su
funcion para las personas; No identificar que los animales como el pez respiran de forma
distinta que las personas (branquias); No conocer los animales rumiantes; No conocer los
hidratos de carbono ni las grasas, su funcion en el cuerpo ni ejemplos de alimentos
compuestos mayoritariamente con estos nutrientes; No conocer sensaciones primarias
relacionadas con el gusto (sabor agrio como la tonica); No identificar que el aparato
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reproductor femenino no sélo esta formado por la vagina; No identificar que en el aparato
reproductor masculino encontramos espermatozoides y en el femenino 6vulos; No
identificar que surge de la unién de un espermatozoides y un 6vulo; No conocer los
cdédigos QR, sus funciones ni localizacion; y no conocer el Robot Bee Bot ni su
utilizacion.

Por otro lado, existen cuestiones en las que la mayor parte del alumnado
entrevistado (no todos) es capaz de responder segun el conocimiento escolar deseable,
como las que se muestran a continuacion: Identificar los elementos o materiales fuego,
arena madera y tela y su utilidad para las personas; Identificar elementos de distintos
colores; Reconocer que el peso no esta relacionado con el tamafio, sino que depende del
material que se fabrique (canica y bola grande de poli spam); Identificar que una piedra
es mas dura que una esponja y argumentar su respuesta correctamente (el material de la
piedra es muy duro y no podemos moldearla); Identificar la impermeabilidad de los
plasticos que impiden que pase el agua; Identificar la profesion a través de herramientas
como el martillo (carpintero) y la bombilla (electricista); Conocer como se Illama la
paloma e identificar la parte de su cuerpo que usa para volar y de qué esta cubierta;
Reconocer que la serpiente es un animal salvaje que no debe estar en nuestro hogar;
Identificar caracteristicas principales del camello; Identificar correctamente la
clasificacion de viviparos y oviparos; Identificar que las plantas son importantes para los
animales; Conocer las vitaminas y los minerales y las funciones en el organismo; Conocer
ejemplos de alimentos que proceden de animales y plantas; Identificar que hay dentro de
nuestro cuerpo para que podamos respirar; ldentificar correctamente qué son las
maquinas y su utilidad; Conocer ejemplos de maquinas; Identificar que el coche y el
ascensor son maquinas; ldentificar que el jersey y la crema de la cara no son maquinas;
Identificar el interior de un juguete para que funcione; Reconocer otras maquinas que
funcionen con cables por dentro; Identificar que no todas las maquinas funcionan con
pilas; Identificar que la electricidad no es buena para el planeta porque contamina;
Identificar correctamente ejemplos de maquinas en el hospital; Conocer la utilizacion de
robots en algunos trabajos; Conocer programas o aplicaciones de aparatos tecnologicos;
Identificar que el agua del rio y del mar tienen diferencias; Identificar que en la orilla hay
arena; Conocer que la parte del mar que va y viene a la orilla es la ola; Identificar que

hace frio en la montafia, sobretodo en la cumbre; e identificar que hace calor en la selva.
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Por otro lado, existen cuestiones en las que la mayor parte del alumnado
entrevistado (no todos) no es capaz de responder segln el conocimiento escolar deseable,
como las que se muestran a continuacion: Identificar el elemento agua, pero no asociar
su funcion a plantas y animales; No conocer al menos un elemento salado; No conocer
algun sabor més aparte del dulce y salado; No reconocer que los arboles nos dan la madera
a través de sus troncos y argumentar correctamente; No reconocer la accion del alumnado
sobre los objetos o materiales como disolver; No conocer caracteristicas principales en
animales como el cocodrilo y la serpiente; No identificar entre animales herbivoros y
carnivoros; No conocer los nutrientes, las proteinas y su funcién en el organismo; No
identificar alimentos que tienen vitaminas, proteinas y calcio; No conocer para qué sirve
cada alimento en nuestro cuerpo; No conocer alimentos procesados; No desarrollar
sensaciones primarias relacionadas con el gusto (sabor acido), No identificar el escroto
en el aparato reproductor; No reconocer como surge un embarazo; No identificar el parto
natural ni la cesarea; No identificar el balancin del parque, el tobogan ni la bicicleta como
maquinas; No conocer la funcion de la cadena en una bicicleta; No identificar que las
pilas estan conectadas a los cables en los circuitos eléctricos; No identificar la electricidad
y su creacion; No conocer maquinas para viajar al espacio; No conocer ejemplos de
profesiones en las que usamos robots; No ver la TV de forma moderada; No identificar
que ver la TV mucho tiempo es malo y argumentar erroneamente; No identificar que ver
la Tablet mucho tiempo es malo y argumentar erroneamente; No identificar el nombre de
las encinas y olivos ni el porqué de su localizacion en la granja; No conocer las algas; No
reconocer los matorrales en la montafia; No identificar porqué puede nevar en la montafia;
No identificar que llueve mucho en la selva; No conocer el cactus; No identificar la
escasez de agua en el desierto; No conocer la formacion de las nubes; No identificar que
hace calor y frio en primavera; y no identificar que debemos utilizar menos electricidad

porque es malo para el planeta y reciclar.

8.2 Limitaciones

Una vez que se elabord el instrumento y el analisis de este Trabajo Fin de Grado,
se deben abordar los factores limitantes con los que ha contado dicho trabajo. En primer
lugar, se ha podido utilizar una muestra mayor de alumnado para entrevistar, ya que
cuanto mayor es la muestra, mayor es la calidad del trabajo, pero no fue posible aumentar
el nimero de alumnado debido a la dificultad de acceso a los participantes y al tiempo del
que se disponia.
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Al hilo de lo comentado anteriormente, la muestra mayor de alumnos y alumnas
se ha podido recoger en distintos contextos, es decir, en distintos centros escolares
privados y concertados, debido a que este trabajo solo obtuvo respuestas de colegios
publicos. Si bien es cierto, solo estos ultimos respondieron positivamente, aunque
permitiéndonos un escaso tiempo para implementar el instrumento en las aulas, debido a
una programacion que debian abordar. Por ello, otra limitacion seria el escaso tiempo con
el que se contaba para establecer las preguntas. Sin embargo, se supo paliar y sumergir al
alumnado en un ambiente comodo en el que no se respondiera con prisas o estableciendo

algln tipo de tension.

A pesar de las limitaciones, se pretende en futuros trabajos aumentar el estudio de
las ideas previas de los alumnos de Educacion Infantil sobre el resto de los contenidos del
curriculo oficial de Educacion Infantil en Andalucia (BOJA, 2008), es decir, los
contenidos cientificos presentes en el Area de Conocimiento del Medio, del Bloque I:
Medio fisico: elementos, relaciones y medidas), exceptuando los contenidos matematicos,

y del Bloque Il: Acercamiento a la Naturaleza.
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http://www.csicenlaescuela.csic.es/proyectos/electricidad/experiencias/murcia/nsrafatima/el-viaje-de-las-cargas-electricas.pdf
http://www.csicenlaescuela.csic.es/proyectos/electricidad/experiencias/murcia/nsrafatima/el-viaje-de-las-cargas-electricas.pdf
http://www.csicenlaescuela.csic.es/proyectos/magnetismo/experiencias/ceip-sra-los-angeles/imanes-tan-atractivos-como-desconocidos.pdf
http://www.csicenlaescuela.csic.es/proyectos/magnetismo/experiencias/ceip-sra-los-angeles/imanes-tan-atractivos-como-desconocidos.pdf

10. Anexos
Anexo 1. Analisis de las ideas previas.
7.2 Animales.

Con respecto a la siguiente temética elegida al azar entre los dieciséis contenidos, se
plantean cinco puntos a abordar. No obstante, se realizan varias preguntas de cada punto
establecido para adquirir la mayor informacion posible a la hora de detectar las ideas
previas del alumnado. Estas preguntas tratan sobre animales en contextos cercanos y
lejanos, sus caracteristicas fisicas principales, una clasificacion entre animales

herbivoros, carnivoros y omnivoros y de la concienciacion de tratar bien a los animales.

Pregunta7.2.1a

Observaran una foto de un perro, un gato,
una mariposa, una hormiga y un caballo.
¢Sabéis como se llaman estos animales?
Explica qué parte de su cuerpo utiliza el
animal para moverse y/o volar, si tiene el
cuerpo cubierto por algo (pelos o
plumas) o no y si tiene antenas u orejas.

¢ Qué queremos averiguar?

Conocimiento de las caracteristicas externas de
los animales frecuentes en su medio (perros,
gatos, caballos, mariposa, hormiga), potenciando
la observacion de las mismas. Se pretende que se
fijen en partes del cuerpo que utiliza el animal
para moverse y/o volar, si tiene el cuerpo cubierto
por algo (pelos o plumas) o no y si tiene antenas

u orejas.

Categorias

Descriptores de baja inferencia

Frecuencia

I. Identifican como se Ilama el animal y
la parte de su cuerpo que usa para
moverse y/o volar (mariposa usa alas y
tiene antenas) y de que esta cubierto
(patas, cola, oreja, pelo en el caso de
perro, gato y caballo, y patas y antenas en
el caso de la hormiga).

“perro”; “ladra”; “tiene pelo en su  77/77

cuerpo’; “orejas muy chicas.
“gato”; “pelo corto”; "hace miau y
arafia”; “orejas pequefias y cola
larga”.

“caballo™; “tiene cola, pelo y son
blancos y negros”; "tiene cuatro
patas, dos orejas y corre mucho.
“la mariposa tiene alas y dos palitos
en la cabeza™; “las antenas sirven
para conocer el camino™; “las
mariposas son mas pequefias que
las palomas™; “sus alas son de
colores™.

“tiene dos palitos en la cabeza”;
“tiene patas pequefias”; “algunas
tienen pelos por dentro y son mas
grandes’.

REFLEXION

En relacién a esta cuestion, con la foto de un perro, todo el alumnado entrevistado ha sido
capaz de responder su nombre correctamente y sus principales caracteristicas. Se trata de un
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animal domésticos que, solemos tenemos en nuestro hogar.

En cuando a la foto del gato, todo el alumnado entrevistado ha sido capaz de responder su
nombre correctamente y sus principales caracteristicas. Se trata de un animal domésticos que,
solemos tenemos en nuestro hogar.

Con respecto al caballo, todo el alumnado entrevistado ha sido capaz de responder su nombre
correctamente y sus principales caracteristicas. Se trata de un animal que, aunque no
tengamos en nuestro hogar, si podemos en maltiples lugares. Por ello, es sencillo de
identificar y establecer sus caracteristicas. Por lo tanto, el alumnado entrevistado no tiene
una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del
estudio.

En relacion a esta cuestion, con la foto de una hormiga, todos los entrevistados responden
correctamente el nombre de este animal. Por lo tanto, el alumnado entrevistado no tiene una
demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del
estudio.

Por Gltimo, con la foto de una mariposa, todos los entrevistados responden correctamente el
nombre de este animal. Por lo tanto, el alumnado entrevistado no tiene una demanda de
aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del estudio.

Pregunta 7.2.1b ¢ Qué queremos averiguar?

Observaran una foto de una paloma. Conocimiento de las caracteristicas externas de
¢Sabéis como se llaman este animal? los animales frecuentes en su medio (paloma),
Explica qué parte de su cuerpo utiliza el potenciando la observacion de las mismas. Se
animal para moverse y/o volar, si tiene el pretende que se fijen en partes del cuerpo que
cuerpo cubierto por algo (pelos o utiliza el animal para moverse y/o volar, si tiene
plumas) o no y si tiene antenas u orejas. el cuerpo cubierto por algo (pelos o plumas) o no

y si tiene antenas u orejas.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican como se llama el animal, “cuando la paloma quiere comer, 1/77
pero no la parte de su cuerpo que usa para acerca su boca a mi mano y come”.
moverse y de que estd cubierto (patas,

alas, plumas, pico).

I1. Identifican cdmo se llama el animal y “una paloma”; “solo tiene dos patas 76/77
la parte de su cuerpo que usa para como lade la foto porque tiene alas
moverse y de que estd cubierto (patas, Y asi vuela”; "pico pequefio™.

alas, pluma, pico).

REFLEXION:

En relacion a esta cuestién, con la foto de una paloma, el nimero completo de entrevistados
ha respondido bien el nombre de este animal. No obstante, una alumna ha respondido una
caracteristica erréneamente. Si bien es cierto, el concepto lo sabe, pero se debe profundizar
mas en la parte del pico ya que, las palomas no tienen boca.

Pregunta 7.2.2
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Animal Proporcién de alumnos | Proporcion de alumnos que
gue responde que podemos | responde que no podemos
tenerlos en casa. tenerlos en casa.

Elefante /77 77177

Jirafa /77 77177

Ledn o/77 77177

Camello /77 77177

Oso /77 77177

Cocodrilo /77 77177

Serpiente /77 76/77

Animal Proporcién de alumnos | Proporcion de alumnos que
que responde | responde correctamente
errébneamente caracteristicas de dichos
caracteristicas de dichos | animales.
animales.

Elefante /77 77177

Jirafa /77 77177

Ledn /77 77177

Camello 4177 73/77

Oso 0/77 7777

Cocodrilo 76177 1/77

Serpiente 74177 377

REFLEXIONES:

Segun las respuestas obtenidas, el nimero total de entrevistados responden
correctamente la pregunta. Los elefantes son animales salvajes que deben estar en su
habitat. Ademas, el nimero total de entrevistados responden correctamente a las
caracteristicas del elefante (orejas grandes, trompa), e incluso nombran muchas mas de
las que se pedian. Por lo tanto, el alumnado entrevistado no tiene una demanda de

aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del estudio.

Con respecto a la siguiente cuestion, responden que las jirafas son animales
salvajes que deben estar en su habitat. Ademas, el nimero total de entrevistados
responden correctamente a las caracteristicas del animal (cuello largo, orejas pequefas,
amarillas y marrones). Por lo tanto, el alumnado entrevistado no tiene una demanda de

aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del estudio.

A continuacion, contestan que los leones son animales salvajes que deben estar en
su hébitat. Ademas, el nimero total de entrevistados responden correctamente a las

caracteristicas del animal (pelo en la cabeza, rugen). Por lo tanto, el alumnado
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entrevistado no tiene una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen
todos los participantes del estudio.

Por otro lado, argumentan que los camellos son animales salvajes que deben estar
en su habitat. Ademas, la mayoria responde correctamente las caracteristicas del animal
(joroba, cuello largo), pero son escasos alumnos los que comprenden la utilidad de las
jorobas. Por lo que, se debe incidir en el nombre de estas y su utilidad. Por lo tanto, el
alumnado entrevistado no tiene una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo
conocen todos los participantes del estudio.

Con respecto a la cuestién, responden correctamente argumentando que los 0sos
son animales salvajes que deben estar en su habitat. Ademas, identifican correctamente
las caracteristicas del animal (garras, grande y peludo). Por lo tanto, el alumnado
entrevistado no tiene una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen

todos los participantes del estudio.

Posteriormente, responden de forma correcta a la cuestion aportando que los
cocodrilos son animales salvajes que deben estar en su habitat. Por lo tanto, el alumnado
entrevistado no tiene una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen
todos los participantes del estudio. Ademas, la mayoria del alumnado no conoce las
caracteristicas fisicas del cocodrilo como las escamas. Si bien es cierto, caracteristicas
mas familiares y observables como una cola o dientes largos son capaces de responderlas

correctamente.

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado tiene claro
que las serpientes son animales salvajes que deben estar en su habitat y no en nuestros
hogares. No obstante, una alumna responde lo contrario ya que, vivencia en primera
persona el tener dicho. Por lo tanto, se debe concienciar que es un animal salvaje y
peligroso. Ademas, la mayoria del alumnado no conoce las caracteristicas fisicas de la
serpiente como las escamas o0 su lengua viperina. Si bien es cierto, caracteristicas mas

familiares y observables como un cuerpo alargado y fino son capaces de responderlas

correctamente.
Pregunta 7.2.3 a ¢ Qué queremos averiguar?
¢Los animales respiran igual que las Caracteristicas morfolégicas y funcionales
personas? ¢Y animales como el pez, internas de los animales: posesién de branquias

(peces) o pulmones.
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tienen pulmones como nosotros o
respiran de otra manera?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. ldentifican que todos los animales "si, con la nariz’; “todos los 77/77
respiran igual que las personas. animales tienen que respirar por la
nariz sino se mueren’.
077
I1. Identifican que todos los animales no
respiran igual que las personas.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, el nimero completo del alumnado entrevistado responde
erroneamente a la cuestion. Por tanto, se debe profundizar en la posesion de branquias por
parte de animales como los peces, que no respiran como las personas.

Pregunta 7.2.3b ¢ Qué queremos averiguar?
¢Sabeis que existen animales que una Caracteristicas morfologicas y funcionales
vez que han comido y lo han llevado a  internas de los animales: sistema digestivo (boca,

su estdbmago, vuelven a masticarlo y estobmago, intestino grueso y delgado y ano), si
agregarle saliva? ¢Podrias poner un son 0 no rumiantes.
ejemplo?
Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No conocen animales rumiantes. “no s€”; “el camello guarda aguaen 77/77

la joroba™.
[1. Conocen animales rumiantes. o/77
REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, el nimero completo del alumnado entrevistado responde
errbneamente a la cuestion. Por tanto, se debe profundizar en la existencia de animales que,
una vez que han comido y lo han llevado a su estomago, vuelven a llevarlo a la boca,
masticarlo y agregarle saliva.

Pregunta 7.2.3c ¢ Qué queremos averiguar?

A los nifios se les pide que clasifiquen en Caracteristicas morfolégicas y funcionales
un mural los animales, segin nazcan de internas de los animales: la forma de reproducirse
la barriga de su madre o seglin nazcan de (oviparos, es decir, se reproducen mediante la
huevos (oviparos). Los animales que se puesta de un huevo como la paloma, el pez y la
les presentan son los viviparos (leén, gallina o viviparos, se reproducen mediante el
gato, perro, caballo) y oviparos (paloma, desarrollo de un embrién como el ledn, el gato, el
pez, gallina). perro y el caballo).
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Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I.  Identifican  errbneamente  la
clasificacion de viviparos y oviparos.

[l.  ldentifica  correctamente  los
viviparos, pero no los animales oviparos.

[1l.  Identifican  correctamente la
clasificacion de viviparos y oviparos.

“el pez tiene hijos en su barriga™; 10/77
“la paloma también”.

“el perro tiene bebés en su barriga 1/77
y la paloma también”.

66/77

“el perro tiene bebés en su barriga”;
“los hijos del gato nacen de la
barriga de la mama”; “los peces
tienen huevos como las huevas que
nos comemos”; “la paloma tiene
huevos que los cuida y le da
calorcito en su nido™.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado responde correctamente con la
clasificacion. No obstante, hay un nimero de alumnos que lo hacen de forma incorrecta. Por
tanto, se trataria de un contenido a abordar.

Pregunta 7.2.4a
¢Los animales pueden comer plantas?
(por qué?

¢ Qué queremos averiguar?
Descubrimiento de la cadena alimenticia de los
animales (carnivoros y herbivoros).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican que todos los animales
comen carne.

Il. Identifican que hay animales que
comen plantas porque son herbivoros.

I11. Identifican que hay animales que
comen tanto plantas como animales
(omnivoros).

“no porque no le gustan las 30/77
plantas’; "no comen carne’;
“comen lo que le dan las personas’.

“los conejos comen zanahorias™; 46/77
“hay animales que le gustan las
plantas”.

“hay animales que le gusta la carne 1/77
y otros que le gustan las plantas™.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, hay gran cantidad de alumnado que conoce que hay animales
gue comen plantas, ya que todos los animales no son carnivoros. No obstante, hay una
cantidad significativa que no identifica que los animales comen plantas.
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Pregunta 7.2.4b
¢Son importantes las plantas para los
animales, o no?

¢ Qué queremos averiguar?
Valorar la importancia de las plantas para la vida
y de la interdependencia animal.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican que las plantas no son "no porque los animales los 9/77
importantes para los animales. cuidamos las personas’.
I1. Identifican que las plantas son “algunas veces necesitan las 1/77
importantes para los animales, pero no plantas”.
saben en qué sentido.

67/77

[1l. Identifican que las plantas son
importantes para los animales.

“con las plantas podemos respirar’;
“pueden comerlas”; “se posan los
insectos y comen™.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, hay gran cantidad de alumnado que las plantas son
importantes en los animales tanto para comer como para respirar. No obstante, hay una
cantidad de alumnado que no identifica que los animales necesitan las plantas y debemos
cuidarlas. Por ello, se trata de un contenido importante que debemos abordar.

Pregunta 7.2.5
¢Debemos dar besos y abrazos a los
animales o hay que tratarlos mal? ;Por

¢ Qué queremos averiguar?
Desarrollar actitudes de cuidado, interés y respeto
por la naturaleza (animales).

qué?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican que debemos cuidar a los
animales y lo razonan (son seres Vivos y
se deben respetar).

“si 'y yo a mi perro lo cuido 77/77
mucho™; “se tienen que cuidar y no

pegar’; “como ellos no pueden
hablar, tenemos que cuidarlos mas

como los bebés™.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, un contenido tan importante como valorar la naturaleza y
respetarla, esta bastante comprendido entre el alumnado entrevistado. No obstante, se deberia
sequir abordando este concepto ya que, es muy importante. Por lo tanto, el alumnado
entrevistado no tiene una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos
los participantes del estudio.

7.3 La nutricion en las personas (respiracion y alimentacion).
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En cuanto a este contenido, se establecen cinco puntos con multiples preguntas en
cada uno. Ademas, se sigue el mismo formato que con los contenidos anteriores. No
obstante, las preguntas de esta tematica tratan de los nutrientes y sus funciones en el
cuerpo, la respiracion y érganos implicados, olores y sabores, entre otros.

Pregunta 7.3.1a ¢ Qué queremos averiguar?

¢Conocéis los nutrientes en los Conocimiento de los nutrientes.

alimentos?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. No conocen los nutrientes. “no”. 75177

I1. Conocen los nutrientes. “los alimentos los tienen porque son buenos 'y 2/77

nos ponen fuertes™; “para crecer”.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, hay gran paso de un nivel a otro. Se deberia dedicar tiempo al
contenido de los nutrientes en los alimentos y su funcién de proporcionar energia y calor al
organismo.

Pregunta 7.3.1b ¢ Qué queremos averiguar?

¢Conocéis las proteinas? Conocimiento de los proteinas.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. No conocen las proteinas. “no”. 70177

I1. Conocen las proteinas. “son pequefias y nos dan fuerzas”; “podemos 7/77

correr y saltar”.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, hay gran paso de un nivel a otro. Se deberia dedicar tiempo al
contenido de las proteinas en los alimentos, ya que la alimentacion y la nutricidén es un tema
importante de abordar desde edades tempranas.

Pregunta 7.3.1c ¢ Qué queremos averiguar?
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¢Y las proteinas, para qué Conocimiento de sus funciones en el organismo (proteinas

sirven en el cuerpo? .
P aportan fibra muscular).

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No conocen las funciones en "no". 70177
el organismo de las proteinas
(aportan fibra muscular).

I1. Conocen las funciones en el “son pequefias y nos dan fuerzas™; “podemos 7/77
organismo de las proteinas correry saltar”.
(aportan fibra muscular).

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, hay gran paso de un nivel a otro. Se deberia dedicar tiempo al
contenido de las proteinas en los alimentos y su funcion de aportar fibra muscular. El
alumnado responde funciones genéricas. Por ello, se debe profundizar mas.

Pregunta 7.3.1d ¢ Qué queremos averiguar?
¢;Conocéis los hidratos de Conocimiento de los hidratos de carbono.
carbono?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. No conocen los hidratos de "no". 7777
carbono.

Il. Conocen los hidratos de /77
carbono.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, hay gran paso de un nivel a otro. Se deberia dedicar tiempo al
contenido de los hidratos de carbono ya que, ningin alumno entrevistado es conocedor de este
término.

Pregunta 7.3.1e ¢ Qué queremos averiguar?
¢Y los hidratos de carbono, Conocimiento de sus funciones en el organismo (hidratos de
para qué sirven en el cuerpo?  carbono aportan energia a corto plazo).

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
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I. No conocen las funciones en
el organismo de los hidratos de
carbono (aportan energia a
corto plazo).

I1. Conocen las funciones en el
organismo de los hidratos de
carbono (aportan energia a
corto plazo).

“no™; "es malo™. 77177

o/77

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, hay gran paso de un nivel a otro. Se deberia dedicar tiempo al
contenido de los hidratos de carbono y su funcién de aportar energia a corto plazo ya que, es
un tema importante de abordar en edades tempranas como son los nutrientes.

Pregunta 7.3.1f
¢Qué son las grasas?

¢ Qué queremos averiguar?
Conocimiento de las grasas.

Categorias

I. No conocen las grasas.

I1. Conocen las grasas.

Descriptores de baja inferencia Frecuencia
“con la grasa nos manchamos y no se puede 77/77
limpiar™.

o/77

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, hay gran paso de un nivel a otro. Se deberia dedicar tiempo al
contenido de las grasas en los alimentos ya que, hay gran confusion con este término en

distintos contextos.

Pregunta 7.3.1g
¢Y las grasas, para qué sirven
en el cuerpo?

¢ Qué queremos averiguar?
Conocimiento de sus funciones en el organismo (las grasas
aportan reservas de energia).

Categorias

I. No conocen las funciones en
el organismo de las grasas
(aportan reservas de energia).

I1. Conocen las funciones en el
organismo de las grasas
(aportan reservas de energia).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia
“son malas”; “nos podemos gordos'. 777
o/77

70



REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, hay gran paso de un nivel a otro. Se deberia dedicar tiempo al
contenido de las grasas y a su funcion de reservar energia ya que, hay gran confusion con el
término y la funcion.

Pregunta 7.3.1h ¢ Qué queremos averiguar?
¢Qué son las vitaminas y Conocimiento de las vitaminas y minerales.
minerales?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. No conocen las vitaminas y "no sé". 10/77
minerales.

I1. Conocen las vitaminas y “nos tenemos que tomar vitaminas cuando 67/77
minerales. estamos malos para ponernos buenos’; el
platano tiene vitaminas.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, se trata de un nutriente mas familiar entre el alumnado
entrevistado. La mayoria conocia este término de haberlo escuchado en casa o en el colegio
con respecto a la fruta u otros alimentos. Asi, lo relacionan con tener un organismo mas sano
y estan bien encaminados.

Pregunta 7.3.1i ¢ Qué queremos averiguar?

¢Y las vitaminas y minerales, Conocimiento de sus funciones en el organismo (las

para qué sirven en el cuerpo?  vitaminas y minerales regulan procesos del cuerpo que nos
ayudan a estar sanos).

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No conocen las funcionesen "no se”. 10/77
el organismo de las vitaminas y

minerales (regulan procesos

del cuerpo que nos ayudan a

estar sanos).

I1. Conocen las funciones en el "nos tenemos que tomar vitaminas cuando 67/77
organismo de las vitaminas y estamos malos para ponernos buenos’; “el
minerales (regulan procesos platano tiene vitaminas™, “si como vitaminas

del cuerpo que nos ayudan a es mejor para mi cuerpo porque puedo irme al

estar sanos). parque a jugar’.
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REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, se deberia dedicar tiempo al contenido de las vitaminas y
minerales porque, aunque la mayoria del alumnado esté bien encaminado, se puede dedicar
tiempo a despejar dudas y abordar el tema con mayor profundidad sin dar lugar a ningun tipo
de laguna ni confusion.

Pregunta 7.3.2 a ¢ Qué queremos averiguar?
¢Conocéis  alimentos que Tipos de nutrientes mayoritarios en los distintos alimentos.
tienen vitaminas?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No conocen alimentos que "no sé". 50/77
tienen vitaminas.

I1. Conocen alimentos que “el platano tiene vitaminas™; “la fruta”; “las 27/77
tienen vitaminas. acelgas™; “la zanahoria™.

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, se deberia dedicar tiempo a contenidos como el conocimiento
de alimentos con vitaminas y minerales para aportar una nutricion y alimentacion sana.

Pregunta 7.3.2b ¢ Qué queremos averiguar?
¢Conocéis alimentos que Tipos de nutrientes mayoritarios en los distintos alimentos.
tienen proteinas?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No conocen alimentos que “no sé". 70/77
tienen proteinas.

Il. Conocen alimentos que “leche™; "pollo™. 777
tienen proteinas.

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, se deberia dedicar tiempo a contenidos como el conocimiento
de alimentos con proteinas para aportar una nutricion y alimentacion sana.

Pregunta 7.3.2c ¢ Qué queremos averiguar?
¢Conocéis alimentos que Tipos de nutrientes mayoritarios en los distintos alimentos.
tienen grasas?
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Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No conocen alimentos que "no se”. 777
tienen grasas.

I1. Conocen alimentos que o/77
tienen grasas.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, en concordancia con la cuestion anterior de las grasas, el
alumnado no conoce alimentos que tengan grasas. Por ello, se deberia dedicar tiempo a
contenidos como el conocimiento de alimentos con grasas para aportar una nutricion y
alimentacion sana.

Pregunta 7.3.2d ¢ Qué queremos averiguar?
¢Conocéis  alimentos que Tipos de nutrientes mayoritarios en los distintos alimentos.
tienen hidratos de carbono?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No conocen alimentos que “no se”; "alimentos que no sean buenos’. 777
tienen hidratos de carbono.

I1. Conocen alimentos que o/r77
tienen hidratos de carbono.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, en concordancia con la cuestion anterior de los hidratos de
carbono, el alumnado no conoce alimentos que tengan hidratos de carbono. Por ello, se deberia
dedicar tiempo a contenidos como el conocimiento de alimentos anteriores para aportar una
nutricion y alimentacion sana.

Pregunta 7.3.2e ¢ Qué queremos averiguar?
¢Conocéis alimentos que Tipos de nutrientes mayoritarios en los distintos alimentos.
tienen calcio?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. No conocen alimentos que "no s€”; “carne”; “chuches. 49/77
tienen calcio.
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Il. Conocen alimentos que “leche”; "yogur™; “quesitos del caserio™. 28/77

tienen calcio.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, el alumnado entrevistado familiariza el concepto “calcio” con
algun alimento que lo incluya. No obstante, hay una gran cantidad de respuestas erroneas,

confusas o escasas de fundamento.

Pregunta 7.3.2f
¢Para qué sirve cada alimento en
nuestro cuerpo?

¢ Qué gqueremos averiguar?

Los beneficios de cada alimento por la presencia de
esos nutrientes mayoritarios (segln se ha comentado
en el contenido anterior).

Categorias

alimento en nuestro cuerpo (aportar
energia, reservas de energia, regular
procesos para estar sanos).

Il. Conocen para que sirven cada
alimento en nuestro cuerpo (aportar
energia, reservas de energia, regular
procesos para estar sanos).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia

“no se”; “para ponernos guapos’. 69/77

“para ponernos fuertes’; “para jugar 8/77
muchas horas™.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, el alumnado entrevistado tiene una perspectiva general de la
pregunta. Por lo tanto, se debe profundizar en el contenido de los nutrientes.

Pregunta 7.3.3a ¢ Qué queremos averiguar?
Poner un ejemplo de alimentos Alimentos de origen natural (animal).

que proceden de los animales.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No conocen un ejemplo de "no sé€”; “chuches™; “arroz". 11/77

alimentos que proceden de
animales.

Il. Conocen un ejemplo de “salchichas™; "huevos™; “leche”. 66/77

alimentos que proceden de
animales.
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REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado es capaz de poner un
ejemplo de alimento que proceda de los animales, exceptuando un parte de alumnos que
confunden los alimentos.

Pregunta 7.3.3b ¢ Qué queremos averiguar?
Poner un ejemplo de alimentos Alimentos de origen natural (vegetal).
que proceden de las plantas.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No conocen un ejemplo de “todos’; "ninguno’; “las plantas no se comen™.  5/77
alimentos que proceden de las

plantas.

I[1. Conocen un ejemplo de “lechuga”; “platano™; “sandia™”; “fresa”; 72/77
alimentos que proceden de las “tomate™.

plantas.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado es capaz de poner un
ejemplo de alimento que proceden de las plantas ya que, tienen un huerto. Por ello, son capaces
de relacionar conceptos porque han observado plantaciones de muchos alimentos y han tenido
un aprendizaje significativo.

Pregunta 7.3.3c ¢ Qué queremos averiguar?
Poner un ejemplo de alimentos Alimentos procesados.

que pasan por la industria y

maquinas hasta llegar a nuestro

plato.
Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. No conocen un ejemplo de “todos”; "ninguno™; "no™. 75177

alimentos que pasan por la
industria y maquinas hasta
llegar a nuestro plato.

Il. Conocen un ejemplo de “atin”; “galletas de chocolate™. 277
alimentos que pasan por la

industria y maquinas hasta

llegar a nuestro plato.
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REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado no es capaz de poner
un ejemplo de alimentos que pasan por las maquinas e industrias antes de llegar a nuestro
plato. Algunos no son capaces de asociar que hay algunos alimentos que pasan por la industria
y otros que no, los clasifican a todos en un mismo ambito.

Pregunta 7.3.4a ¢ Qué queremos averiguar?

Llevar un trozo de patata, Desarrollo de sensaciones primarias relacionadas con el
gominola, limén y una tonica, olfato.

les preguntamos: ¢Todos estos

elementos huelen igual?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican que cada "no”; “cada uno huele a una cosa’. 777
elemento  huele de wuna
determinada manera.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado identifica que cada uno
de estos alimentos huele de una forma diferente. Por tanto, no hay demanda de aprendizaje de
este contenido porque el alumnado lo responde de forma correcta.

Pregunta 7.3.4b ¢ Qué queremos averiguar?

¢A qué huele la patata? Desarrollo de sensaciones primarias relacionadas con el
olfato.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican cdmo huele la "no huele mucho™; “huele a patata™; “huele 77/77

patata. bien, pero a patata”.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado reconoce el olor de la
patata. Si bien es cierto, he valorado todas las respuestas de forma correcta porque cada uno
le huele de una cierta manera siempre que esté relacionado con el elemento que estoy
mostrando. Por tanto, no hay demanda de aprendizaje de este contenido porque el alumnado
responde de forma correcta.

Pregunta 7.3.4c ¢ Qué queremos averiguar?
¢A qué sabe la patata?
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Desarrollo de sensaciones primarias relacionadas con el

gusto (sabores dulce, amargo, salado y &cido).

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican como sabe la “estan saladitas”; "buena y un sabor suave". 777
patata (salado).

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado reconoce el sabor de la
patata. Si bien es cierto, he valorado todas las respuestas de forma correcta porque explicar el
sabor de la patata es dificultoso y el alumnado ha sido capaz de explicarlo argumentando su
respuesta. Por tanto, no hay demanda de aprendizaje de este contenido porque el alumnado
responde de forma correcta.

Pregunta 7.3.4d ¢ Qué queremos averiguar?

¢A queé huele la gominola? Desarrollo de sensaciones primarias relacionadas con el
olfato.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican cdmo huele la “huelen muy bien™; “entran ganas de 77/77
gominola. comerlas”.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado reconoce el olor de la
gominola. Si bien es cierto, he valorado todas las respuestas de forma correcta porque cada
uno le huele de una cierta manera siempre que esté relacionado con el elemento que estoy
mostrando. Por tanto, no hay demanda de aprendizaje de este contenido porque el alumnado
responde de forma correcta.

Pregunta 7.3.4e ¢ Qué queremos averiguar?
¢A qué sabe la gominola? Desarrollo de sensaciones primarias relacionadas con el
gusto (sabores dulce, amargo, salado y acido).

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. ldentifican cdémo sabe la “buenas con azUcar”; “dulces”; "a fresa™; "a 77/77
gominola (dulce). sandia”.
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REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado reconoce el sabor de la
gominola. Si bien es cierto, he valorado todas las respuestas de forma correcta porque explican
el sabor segun lo que les transmiten a ellos. Por tanto, no hay demanda de aprendizaje de este
contenido porque el alumnado responde de forma correcta.

Pregunta 7.3.4f ¢ Qué queremos averiguar?

¢A qué huele el limén? Desarrollo de sensaciones primarias relacionadas con el
olfato.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican como huele el “alimon”; "'muy fuerte™. 777

limon (olor fuerte).

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado reconoce el olor del
limén. Si bien es cierto, he valorado todas las respuestas de forma correcta porque cada uno
le huele de una cierta manera siempre que esté relacionado con el elemento que estoy
mostrando. Por tanto, no hay demanda de aprendizaje de este contenido porque el alumnado
responde de forma correcta.

Pregunta 7.3.4g ¢ Qué queremos averiguar?

¢A qué sabe el limén? Desarrollo de sensaciones primarias relacionadas con el
gusto (sabores dulce, amargo, salado y acido).

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No identifican como sabe el "no me gusta™; "'no sé pero estd malo™, 7577

limén (&cido).

I1. Identifican como sabe el “muy fuerte™; “es acido™. 277

limén (&cido).

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado no reconoce el sabor
acido. Si bien es cierto, lo explica con gestos o introduciendo otras palabras.

Pregunta 7.3.4h ¢ Qué queremos averiguar?

¢A qué huele la ténica? Desarrollo de sensaciones primarias relacionadas con el
olfato.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican como huele la "no huele a nada™. 777

tonica (tonica sin olor).
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REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado reconoce que la tonica
no tiene ningdn olor en particular al que podamos asociar. Por ello, no hay demanda de
aprendizaje de este contenido, ya que todo el alumnado responde de forma correcta.

Pregunta 7.3.4i ¢ Qué queremos averiguar?
¢A qué sabe la tonica? Desarrollo de sensaciones primarias relacionadas con el
gusto (sabores dulce, amargo, salado y &cido).

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. No identifican como sabe la “a estar mala”; "'no me gusta’. 7777
tonica (amarga).

Il. Identifican como sabe la /77
tonica (amarga).

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado no reconoce el sabor
amargo. Si bien es cierto, lo explica con gestos o introduciendo otras palabras.

Pregunta 7.3.5a ¢ Qué queremos averiguar?

¢Cémo respiramos las El proceso respiratorio (inspiracion y espiracion).
personas? ¢El aire solo entra

dentro de nosotros, o también

sale?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican como respiramos “entra el aire por la nariz y luego vuelve a salir  77/77
las personas (entra el aire y sale porque solo respirar no podemos™; “entra a los
también). pulmones y sale por la boca”; “como cuando

vamos al médico tenemos que respirar por la

nariz y echar aire por la boca”

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, el alumnado entrevistado es consciente de que el aire que
respiramos entra y sale. Si bien es cierto, cada alumno o alumna responde con mayor o0 menor
argumentacion. Por tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.3.5b ¢ Qué queremos averiguar?
Haz un dibujo en el que
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expliques qué hay dentro de
nuestro cuerpo, para que
podamos respirar. Explicame
tu dibujo.

Los 6rganos implicados (fosas nasales, pulmones y boca) en
el proceso respiratorio (inspiracion y espiracion).

Categorias

I. No identifican qué hay
dentro de nuestro cuerpo, para
que podamos respirar (fosas
nasales, pulmones y boca).

I1. ldentifican qué hay dentro
de nuestro cuerpo, para que
podamos  respirar  (fosas
nasales, pulmones y boca).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia

Anexo 2. “La persona respira con su nariz'y 35/77
llega al corazon y luego sale el aire™.

Anexo 3. "Respiramos por la nariz, llega al
corazon y al pecho y sale por la boca™.

Anexo 4. “El aire que cogemos fuerte de la 42/77
nariz, se baja hasta el pecho con los pulmones
y se quedan con el aire bueno y el malo lo

echamos por la boca™.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mitad del alumnado nos explica el proceso completo
correcto y el resto no. Esta parte que nos lo explica, ha tenido un aprendizaje significativo del
contenido de la respiracion que abordaron anteriormente. Sin embargo, existe alumnado que
no obtuvo ese aprendizaje y se debe abordar con mayor profundidad.

7.4 La reproduccion. Embarazo.

Como se dijo anteriormente, se trata de un nuevo contenido con cinco items a
tratar. Dentro de esos cincos items, se encuentran multiples preguntas a responder por el
alumnado entrevistado con sus objetivos a conseguir. Las preguntas tratan de los érganos

reproductores de ambos sexos, el embarazo y el parto.

Pregunta 7.4.1a
Dibujar el aparato reproductor

¢ Qué queremos averiguar?
Diferenciacidn de aparatos reproductores externos (vulva en

femenino.  Explicame  tu las nifias y pene en los nifios).

dibujo.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I.  Dibujan el aparato Anexo 5. “Las nifias hacen pipi por un 77/77
reproductor ~ femenino  y agujerito y los nifios por la colita™.

explican su dibujo

correctamente (vulva).

Anexo 6. “Las nifias tienen vulva.

Anexo 7. Clara; “se llama vulva.
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REFLEXION:

Segln las respuestas obtenidas, el alumnado entrevistado dibuja el aparato reproductor
femenino, pero a la hora de abordar su explicacion, se trata de una explicacion pobre con
término incorrectos que debemos profundizar y establecer términos menos coloquiales en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Pregunta 7.4.1b
Dibujar el aparato reproductor

¢ Qué queremos averiguar?
Diferenciacidn de aparatos reproductores externos (vulva en

masculino.  Explicame  tu las nifias y pene en los nifios).

dibujo.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. Dibujan el aparato Anexo 8. Los nifios tienen una cosaen medio  77/77
reproductor  masculino y que se llama pene”.

explican su dibujo

correctamente (pene).

Anexo 9. “"Los nifios tenemos pene y huevos
que estan a los laditos™.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, el alumnado entrevistado dibuja el aparato reproductor
masculino, pero a la hora de abordar su explicacion, se trata de una explicacién pobre con
término incorrectos que debemos profundizar y establecer términos menos coloquiales en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Por tanto, no hay demanda de aprendizaje en dicho
contenido, ya que el alumnado responde correctamente.

Pregunta 7.4.2a

¢El aparato  reproductor
masculino solo estd formado
por el pene? ;Qué tenemos en
el interior?

¢ Qué queremos averiguar?

Caracteristicas morfolégicas de aparatos reproductores
internos: el aparato reproductor del hombre esta formado por
pene y escroto.

Categorias

I. Identifican que el aparato
reproductor masculino solo
esta formado por el pene.

Il. Identifican que el aparato
reproductor masculino no s6lo
estd formado por el pene
(escroto).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia
“si sOlo esta el pene”; “también hay pipi”; 70/77
“pelos’.

“los huevos que estan al lado™. 7177
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REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, un escaso niumero de entrevistados identifican el escroto como
parte del aparato reproductor masculino, pero no indagan més alla. No tienen claro que haya
algo més dentro de este aparato ademas de lo ya nombrado.

Pregunta 7.4.2b

¢El  aparato reproductor
femenino solo estad formado
por la vagina? ;Qué tenemos
en el interior?

¢ Qué queremos averiguar?

Caracteristicas morfoldgicas de aparatos reproductores
internos: el aparato reproductor del de la mujer esta formado
por vagina, Utero y ovarios.

Categorias

I. Identifican que el aparato
reproductor femenino solo esta
formado por la vagina.

I1. Identifican que el aparato
reproductor femenino no so6lo
estd formado por la vagina
(Utero y ovarios).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia
“s6lo por la vulva’. 777
o/77

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, no han respondido correctamente la cuestion. Todos coinciden
que no existe nada mas en el interior del aparato reproductor femenino que no sea la vagina.
Por ello, se debe tratar este contenido con profundidad.

Pregunta 7.4.2c ¢ Qué queremos averiguar?
¢Quiénes tienen Caracteristicas morfologicas de aparatos reproductores
espermatozoides? internos: el aparato reproductor del hombre esta formado por

pene y escroto donde encontramos espermatozoides.
Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia
I. Identifican que aparato "no sé". 777
reproductor tiene
espermatozoides de forma
errénea.

o/77

I1. Identifican que aparato

reproductor tiene
espermatozoides
correctamente (aparato
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reproductor masculino).

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, no han respondido correctamente la cuestién. La mayoria no
conoce el concepto de “espermatozoides” 0 no sabe ubicarlo en un aparato reproductor en
concreto.

Pregunta 7.4.2d ¢ Qué queremos averiguar?

¢Quiénes tienen 6vulos? Caracteristicas morfoldgicas de aparatos reproductores
internos: el aparato reproductor de las mujeres esta formado
por vagina, utero y ovarios, donde encontramos ovulos.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican que aparato "no se”; “los papas’. 7777
reproductor tiene O&vulos de
forma erronea.

I1. Identifican que aparato

reproductor  tiene  Gvulos 0/77
correctamente (aparato

reproductor femenino).

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, no han respondido correctamente la cuestion. La mayoria no
conoce el concepto de “6vulos™ o no sabe ubicarlo en un aparato reproductor en concreto.

Pregunta 7.4.3a ¢ Qué queremos averiguar?
¢(Qué pasa si se unen Elhijo como union de espermatozoide y de dvulo.
espermatozoides y 6vulo?

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. ldentifican que pasa si se "no s€’; "nada’. 777
unen espermatozoides y 6vulos
de forma errénea.

I1. Identifican que pasa si se
unen espermatozoides y 6vulos o/77

83



de forma correcta.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, no han respondido correctamente la cuestion. La mayoria no
conoce el concepto de “6vulos” y “espermatozoides”. Por lo tanto, no sabe responder a lo que
se le plantea. La reproduccion debe ser abordada con mayor profundidad.

Pregunta 7.4.3b ¢ Qué queremos averiguar?
¢Cémo surge un embarazo? El hijo como unién de espermatozoide y de 6vulo.
Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican como surge un “el papd y la mama se dan carifio™; “si los 70/77
embarazo de forma erronea. papas no se quieren no".

“el papa pone su semilla en la semilla de

- ) mama’.
I1. ldentifican como surge un 7177

embarazo correctamente.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, no han respondido correctamente la cuestion. La mayoria no
conoce el concepto de “Ovulos” y “espermatozoides”. Por lo tanto, no sabe responder al
embarazo o fecundacion.

Pregunta 7.4.4 ¢ Qué queremos averiguar?

¢La barriga de la madre Embarazo: Evolucion del feto dentro de la barriga materna.
siempre tiene el mismo Cambios en el cuerpo de la mujer.

tamafio? Dibujo de sus

cambios de tamafo desde sus

puntos de vista.

Categorias Descriptores de baja inferencia Frecuencia

I. Identifican que la barriga de Anexo 10. “Primero tiene su barriga de 77/77
la madre va experimentando siempre y luego va creciendo hasta que nace
cambios de tamafio. el bebe™.

Anexo 11. "Cada vez es mas grande hasta que
la mama casi explota y tiene que nacer el
bebé".
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REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, el alumnado entrevistado al completo es consciente de que el
embarazo y la barriga de la madre pasas por varias etapas y tamafios. Por ello, la barriga de la

madre va creciendo. Por tanto, no hay demanda de aprendizaje de este contenido.

Pregunta 7.4.5a
¢COmo nace un bebé?

¢ Qué queremos averiguar?
Respuesta a la pregunta, ¢como nace un bebé? Parto natural.

Categorias

I. Identifican erréneamente
cOmo nace un bebé.

[1. Identifican correctamente
como nace un bebé (parto
natural ).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia

“lo trae la ciguefia de Dumbo™; “el bebé sale 51/77

del cuerpo de la madre™.

“de la vulva”; “a la madre le duele mucho y 26/77
abre las piernas y aprieta y sale el bebé™.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado no es consciente del
parto natural, contenido que se debe abordar con profundidad.

Pregunta 7.4.5b
¢Puede nacer por la barriga?
¢Por qué?

¢ Qué queremos averiguar?
Cesarea.

Categorias

I. Identifican que el bebé no
puede nacer por la barriga de la
madre y lo argumenta.

[1. Identifican correctamente
que el bebé puede nacer por la
barriga de la madre y lo
argumenta  (cesarea  para
ciertos casos que se requieran).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia
“lo trae la ciguefia de Dumbo™; "no™. 51/77
“cuando la mama se pone mala, el médico le

abre la barriga y sale el nifio y luego la cierra”™; 2g/77

“si porque la barriga se abre y sale™.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, parte del alumnado entrevistado es consciente de que los bebés
pueden nacer también de la barriga de los padres, pero no conocen el término de cesarea.
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7.5 Méquinas.

En cuanto a este contenido, se tratard de conocer maquinas simples y compuestas y

su diferenciacién de los elementos que no son maquinas, la bicicleta y sus partes,

herramientas sencillas para montar y desmontar juguetes.

Pregunta 7.5.1a
¢Sabes lo que son las maquinas
y para qué sirven?

¢ Qué queremos averiguar?
Utilidad de las maquinas para las personas.

Categorias

I. Identifican que son las
maquinas y su utilidad
errbneamente.

I. Identifican correctamente
que son las maquinas y su
utilidad (aparatos para ayudar a
las personas en distintos
ambitos).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia

“muchas cosas’. 23/77

“las tienen las personas para hacer muchas
cosas’; “sirven para coser por ejemplo, la g4/77
maquina de coser".

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, parte del alumnado entrevistado es capaz de responder que las
maquinas las utilizan las personas para distintas funciones y necesidades.

Pregunta 7.5.1b
Pon un ejemplo de maquina.

¢ Qué queremos averiguar?
Utilidad de las maquinas para las personas.

Categorias

I. No identifican un ejemplo de
méaquina o lo hacen de forma
erronea.

I1. ldentifican un ejemplo de
maquina.

Descriptores de baja inferencia Frecuencia
“una botella”; “una gorra’. 25/77
“la méquina de coser’; “la consola”; “el 52/77

cortacésped’; “la lavadora™.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, parte del alumnado entrevistado es capaz de responder que las
maquinas las utilizan las personas para distintas funciones y necesidades, pero a la hora de
abordar un ejemplo, se unen dos alumnos mas a la respuesta errénea confundiendo la categoria

de maquina.
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Pregunta 7.5.1c:

Elementos Clasificacion | Proporcion de alumnos | Proporcion de alumnos que

deseable gue responden que no son | responden que son maquinas
maquinas

Balancin  del | Maquina 44177 33/77

parque

Tobogén Maquina 4177 36/77

Ascensor Maquina 25177 52/77

Coche Maquina 27/77 50/77

Bicicleta Maquina 4377 34/77

Jersey No maquina | 75/77 2177

Crema de la| No méaquina | 75/77 2177

cara

REFLEXIONES:

Segun las respuestas obtenidas, parte del alumnado entrevistado es capaz de
responder que el balancin es una maquina y algunas respuestas son bastantes
fundamentadas. No obstante, hay un gran namero de alumnos que no son conscientes de

qué son las maquinas o ejemplos de ellas.

En cuanto a las siguientes respuestas, parte del alumnado entrevistado argumenta
que el tobogan es una maquina y algunas respuestas son bastantes fundamentadas. Sin

embargo, hay un nimero de alumnos que no lo saben y se debe abordar este contenido.

Por otro lado, la mayoria del alumnado al que planteamos las cuestiones contesta
que el ascensor es una maquina. Ademas, responden en multiples ocasiones con funciones
del ascensor. No obstante, hay un nimero de alumnos que no son conscientes de qué son
las maquinas o ejemplos de ellas. Por ello, se debe abordar este contenido con

profundidad.

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado responde que el ascensor
es una maquina. Ademas, responden en maltiples ocasiones con funciones del ascensor.
No obstante, hay un nimero de alumnos que no son conscientes de qué son las maquinas

o ejemplos de ellas, debiéndose abordar este contenido.

En relacidn a las cuestiones, la mayoria de alumnado responde que el coche es una
maquina. Ademas, responden en multiples ocasiones con funciones del coche. No
obstante, hay un nimero de alumnos que no son conscientes de qué son las maquinas o

ejemplos de ellas. Por lo tanto, se debe abordar este contenido con profundidad.
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Segun las respuestas obtenidas, hay un gran nimero de alumnado que es capaz de
concretar que la bicicleta es una maquina. Ademas, responden en maltiples ocasiones con
funciones de la bicicleta. No obstante, hay un nimero de alumnos que no son conscientes
de qué son las maquinas o ejemplos de ellas y el resto, puede ser que hayan acertado por

azar.

Por Gltimo, la mayor parte de alumnos contestan a la cuestion correctamente que
el jersey y la crema de cara no son maquinas. Por lo tanto, este contenido se debe plantear

para resolver dudas.

Elementos de | Proporcion de alumnos | Proporcion de alumnos que
una bicicleta | que conoce la funcion no conocen la funcion
Manillar 77177 0/77

Pedal 77177 0/77

Freno 77177 0/77

Cadena 8/77 69/77

REFLEXIONES:

Segun las respuestas obtenidas, el alumnado completo es capaz de responder la
funcion del manillar (Anexo 12), del pedal (Anexo 13) y del freno (Anexo 14). Por tanto,
no se demanda un aprendizaje de dicho contenido, ya que el alumnado responde

correctamente la cuestion.

No obstante, la mayoria del alumnado no es capaz de responder correctamente
sobre la funcién de la cadena (Anexo 15) en la bicicleta. Sin embargo, el resto que

responden correctamente, lo hacen con respuestas fundamentadas.

Pregunta 7.5.3 ¢ Qué queremos averiguar?

Llevar herramientas para que intenten Conocimiento de herramientas y su utilizacion
usarlas arreglando el juguete. ;Qué para el montaje y desmontaje de juguetes o

herramientas podemos usar para arreglar  pequefios electrodomésticos.
este juguete (robot de juguete)?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican al menos una herramienta. “alicate™; “martillo”™; “tornillos™; 77/77
“casco y destornillador”; “llave
inglesa™; “clavos™; "mazo”.

REFLEXION:
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Segun las respuestas obtenidas, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de
responder correctamente al nombre de una herramienta. Por tanto, no hay demanda de
aprendizaje en este contenido, puesto que el alumnado responde correctamente.

Pregunta 7.5.4a ¢ Qué queremos averiguar?
Electricidad: llevar un juguete con un Electricidad: circuitos eléctricos para nifios. Su
circuito eléctrico interior. Les uso en las maquinas.

preguntamos: ¢Qué tiene este juguete
dentro para poder funcionar? (pilas y

cables).
Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No identifican lo que tiene dentro un "no sé". 11/77

juguete para funcionar (pilas y cables).

I1. Identifican lo que tiene dentro un “muchos cables™; “bateria 66/77
juguete para funcionar (pilas y cables).  eléctrica”; “pilas’.

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado identifica que el
juguete que lleva un circuito eléctrico en el interior, contiene cables y pilas.

Pregunta 7.5.4b ¢ Qué queremos averiguar?

¢Las pilas estan conectadas a los cables  Electricidad: circuitos eléctricos para nifios. Su
0 no? uso en las maquinas.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No identifican que las pilas estan "no sé". 39/77

conectadas a los cables.

Il. Identifican que las pilas estan “si porque si falta algo no 38/77
conectadas a los cables. funciona’.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, parte del alumnado responde que no van conectadas y la otra
parte responde que si. Por ello, se debe abordar este tema con profundidad ya que, hay
confusiones.

Pregunta 7.5.4c ¢ Qué queremos averiguar?
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¢Conoceis otras maquinas que Electricidad: circuitos eléctricos para nifios. Su

funcionen con cables por dentro? uso en las maquinas.
Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No reconocen otras maquinas que “no’; “ninguna’. 20/77

funcionen con cables por dentro.

Il. Reconocen otras maquinas que “[atele”; “los mufiecos que lloran™; S7/77
funcionen con cables por dentro. “la consola’.

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado conoce al menos una
maquina que funcione con cables por dentro de ella.

Pregunta 7.5.4d ¢ Qué queremos averiguar?

¢ Todas las maquinas tienen pilas o las Electricidad: circuitos eléctricos para nifios. Su
hay con enchufes? uso en las maquinas.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican que todas las maquinas "todas van con pilas”; “todas van 17/77
funcionan con pilas. con enchufe™.

- ' “algunas tienen pilas dentro y se
I1. Identifican que no todas las maquinas cambian y otras tienen un cable 60/77

funcionan con pilas. que se mete en el enchufe y se
carga’.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado identifica que hay
juguetes 0 maquinas que necesitan pilas para funcionar y maquinas que necesitan un cable
con enchufes.

Pregunta 7.5.4e ¢ Qué queremos averiguar?

¢Cdémo se llama lo que sale del Electricidad: circuitos eléctricos para nifios. Su
enchufe? uso en las maquinas.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican erroneamente lo que sale “nada”; "'no sé". 73/77

del enchufe.
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“electricidad; "corriente eléctrica”.

I1. Identifican que lo que sale del enchufe Al77
se llama electricidad.

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado no identifican la
respuesta correcta. Por tanto, es un tema que se debe abordar con profundidad.

Pregunta 7.5.4f ¢ Qué queremos averiguar?

¢Donde se produce, se crea esa Electricidad: circuitos eléctricos para nifios. Su
electricidad? uso en las maquinas. Su origen.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. ldentifican erroneamente donde se “en losenchufes™; "no se". 7577

produce o crea la electricidad.

1. Identifican correctamente donde se ©n las centrales™ " en unos lugares /77
produce o crea la electricidad (centrales ©€SPeciales para hacer electricidad.

eléctricas).

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado no reconoce donde se
genera o produce la electricidad. Por ello, se debe abordar este contenido con profundidad.

Pregunta 7.5.4¢g ¢ Qué queremos averiguar?

¢Es buena para el planeta? Electricidad: circuitos eléctricos para nifios. Su
uso en las maquinas. Su origen y el cuidado
ambiental.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican que la electricidad es buena “si". 31/77

para el planeta.

I1. Identifican que la electricidad no es N0 porgue contamina’. 46177
buena para el planeta (contaminacion).

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado reconoce que la
creacion de la electricidad es dafiina para el medioambiente. Si bien es cierto, la mayoria de
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las respuestas no son fundamentadas. Por ello, se debe abordar con profundidad este
contenido.

Pregunta 7.5.5a ¢ Qué queremos averiguar?

¢Para qué sirven las maquinas en los Utilidad de las maquinas para la vida de las
hospitales? personas (Su uso en hospitales).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican correctamente para qué “para curar a la gente que esté 77/77
sirven las maquinas en los hospitales mala”; “para mandarnos

(curar, ayudar pacientes). medicinas’; “para buscar nuestro

nombre en el ordenador vy
[lamarnos para pasa’.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, el nimero completo del alumnado entrevistado identifica
funciones de las maquinas del hospital. Por tanto, no hay demanda de aprendizajes entorno
a este contenido, ya que todo el alumnado entrevistado es capaz de responder una utilidad de
las maquinas en los hospitales.

Pregunta 7.5.5b ¢ Qué queremos averiguar?

¢Puedes poner algin ejemplo de alguna  Utilidad de las maquinas para la vida de las
de esas maquinas? personas (Su uso en hospitales).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican erroneamente ejemplos de "no sé™. 26/77

maquinas en el hospital.

1. Identifican correctamente ejemplosde  “un  carrito de ruedas: “un S/77
maquinas en el hospital (ordenador, ordenador’; “ascensor’; “maquinas
ascensor, silla de ruedas, maquina para mirar si nos hemos roto un
radiografias). hueso™; “ambulancias.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado es capaz de nombrar
una maquina relacionada con su uso en el hospital. El resto lo desconocia o tenia confusién
a la hora de abordar su explicacion.

Pregunta 7.5.5¢c ¢ Qué queremos averiguar?
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¢Y qué maquinas utilizamos para Utilidad de las maquinas para la vida de las

comunicarnos entre las personas? personas (para comunicacion entre personas).
Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican correctamente maquinas “moviles”; “iPhone”; “Tablet”; 77/77
para comunicarnos entre las personas “"mensajes del movil’; “mensajes

(ordenador, movil, iPod, Tablet). del ordenador™.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, el nimero completo del alumnado entrevistado es capaz de
nombrar una maquina para la comunicacion entre personas. Por tanto, no hay demanda de
aprendizajes de este contenido porque el alumnado es capaz de responder maquinas para
comunicarnos entre las personas.

Pregunta 7.5.5d ¢ Qué queremos averiguar?
¢ Y para viajar, por ejemplo, al espacio?  Utilidad de las maquinas para la vida de las
personas (para viajar al espacio).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican errobneamente maquinas “avidn’; 'no se". 74177
para viajar al espacio.

Il. Identifican correctamente maquinas “naves”: “nave de astronauta”; 3/77
para viajar al espacio (nave). “nave espacial .

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado no conoce maquinas
para viajar al espacio. Por ello, se trata de un concepto a abordar con profundidad.

Pregunta 7.5.5e ¢ Qué queremos averiguar?
¢Sabéis si usamos robots para algunos Los robots y su uso en las distintas profesiones.
trabajos?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican que no usamos robots para "no™; “es imposible™; “los robots no  17/77
algunos trabajos. pueden trabajar’.

“si’; “para ayudarnos a las 60/77

Il. Identifican que usamos robots para .
personas’.

algunos trabajos.

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado es capaz de responder
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correctamente que usamos robots para algunos trabajos. No obstante, sus respuestas no son
fundamentadas. Por ello, puede que acierten al azar. Se deberia profundizar en este
contenido.

Pregunta 7.5.5f ¢ Qué queremos averiguar?
Poner ejemplos de algunas profesiones  Los robots y su uso en las distintas profesiones.
en las que usemos robots.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. No identifican profesiones en las que “Ninguna’. 7177
usamos robots.

I1. 1dentifican al menos una profesion en “profesora™; “el que te llama por 6/77
la que usamos robots. teléfono es un robot".

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas, la mayoria del alumnado entrevistado no responde
correctamente con una profesion en la que usamos robots. Por ello, queda expuesto la teoria
anterior de adivinar la respuesta anterior mediante el azar.

7.6 Tecnologias del aprendizaje y el conocimiento

Con respecto a este contenido, trataremos tematicas como aparatos sencillos
(ordenador) y sus funciones, el uso responsable de la navegacion por internet, las nuevas
tecnologias y conocimientos basicos de robdtica, entre otros. Se estableceran cuatro

puntos con diversas preguntas.

Pregunta 7.6.1a

Elementos Proporcion de alumnos que | Proporcién de alumnos
no conocen estos objetos gue conocen estos objetos

Ordenador 0/77 7777

Tablet 0/77 77177

TV 0/77 77/77

Radio 0/77 77177

Teléfono movil 0/77 7777

REFLEXIONES:

Segun las respuestas obtenidas, el nimero completo del alumnado entrevistado es

capaz de reconocer e identificar el nombre de cada objeto. Por lo tanto, el alumnado
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entrevistado no tiene una demanda de aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen

todos los participantes del estudio.

Pregunta 7.6.1c

Mostrar fotos del ordenador,
tablets, la TV, la radio y
teléfono movil. Para cada foto,
les preguntamos: ¢Qué
podemos hacer con él, para qué
sirve?

¢ Qué queremos averiguar?

Aproximacion en situaciones cotidianas contextualizadas a
las funciones, posibilidades y usos de aparatos sencillos
como el ordenador, las tablets, y el teléfono mévil (todos
ellos con buscador de internet, redes sociales y correo
electrénico), la radio, la prensa digital y la TV (como medio
de comunicacion de masas).

Categorias

I1. Identifican al menos un uso
de todos los elementos
nombrados  (ver  dibujos,

escuchar noticias, hablar con
otros por telefono o mensajes,
jugar a juegos).

Descriptores de baja inferencia Frecuencia

“en la TV se puede ver dibujos o las noticias™;  77/77
“la radio se escuchan noticias™; “se escucha
masica’; “por el mdvil se juega a juegos, se
hace fotos, se habla por teléfono o se mandan
WhatsApp™; “en la Tablet se ve YouTube o se

juega a juegos.

REFLEXION:
Segun las respuestas obtenidas,

el nimero completo de alumnos entrevistado responde al

menos una funcion de cada elemento que se les plantea, ya que son objetos que se encuentran
inmersos en su dia a dia. Por lo tanto, el alumnado entrevistado no tiene una demanda de
aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del estudio.

Pregunta 7.6.2a
¢Qué veisen la TV?

¢ Qué queremos averiguar?

Uso critico y responsable de la TV y de la navegacion por
internet, en lo que concierne a su conducta como usuarios de
los programas infantiles y a la publicidad.

Categorias

I1. Identifican al menos un uso
delaTV

Descriptores de baja inferencia Frecuencia

“enla TV se puede ver dibujos™; "noticias™; "en  77/77

la mia se escucha musica’.

REFLEXION:

Segun las respuestas obtenidas,

el nimero completo de alumnos entrevistado responde al

menos una funcion de la TV. Por lo tanto, el alumnado entrevistado no tiene una demanda de
aprendizaje de este contenido, ya que lo conocen todos los participantes del estudio.

Pregunta 7.6.2b
¢Cuénto tiempo veis la TV?

¢ Qué queremos averiguar?

Uso critico y responsable de la TV y de la
navegacion por internet, en lo que concierne a su
conducta como usuarios de los programas
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infantiles y a la publicidad.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican que ven la TV durante “toda la tarde y después de cenar”; 55/77
bastante tiempo. “cuando quiero™; “todos los dias".

I1. Identifican que ven la TV de forma “cuando mis papas me dejen”; 22/77

moderada.

“solo puedo verla los fin de
semanas’; “entre semana no me
dejan verla mucho™.

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el alumnado mayoritario identifica que ve la TV durante bastante
tiempo. Por ello, se debe profundizar en este contenido y en el uso responsable de ella.

Pregunta 7.6.2¢c
¢Pensais que ver la TV mucho tiempo es
bueno o es malo? ;Por qué?

¢ Qué queremos averiguar?

Uso critico y responsable de la TV y de la
navegacion por internet, en lo que concierne a su
conducta como usuarios de los programas

infantiles y a la publicidad.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican que ver la TV mucho “bueno porque echan muchos 54/77
tiempo es bueno y lo argumentan dibujos™; “buena porque si no nos
errbneamente. aburrimos”.

Il. ldentifican que ver la TV mucho “es mala, pero se tiene que ver 1/77
tiempo es malo y lo argumentan porque es divertida™.

errbneamente.

I11. ldentifican que ver la TV mucho “mucho tiempo no es bueno porque 22/77

tiempo es malo vy
correctamente.

lo argumentan nos tenemos que poner gafas’;

“tenemos que salir a jugar’.

REFLEXION:

Enrelacion a esta cuestion, el alumnado mayoritario identifica que ver la TV durante bastante
tiempo es bueno. También, existe un alumno que responde que es un acto malo, pero decide
que hay que verla porgue es divertida. Por ello, se debe profundizar en este contenido y en
el uso responsable de ella.

Pregunta 7.6.2d
¢ Te dejan tus padres utilizar la Tablet?

¢ Qué queremos averiguar?

Uso critico y responsable de la TV y de la
navegacion por internet, en lo que concierne a su
conducta como usuarios de los programas
infantiles y a la publicidad.
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Proporcion de alumnos que utilizan 73177

Tablet

Proporcion de alumnos que no les dejan Al77

REFLEXION:

En relacion a esta cuestién, el alumnado mayoritario tiene Tablet y la utilizan. Sin embargo,
hay alumnos que no tienen este objeto y otros que solo lo pueden utilizar los fines de semana
cuando su padre esté delante.

Pregunta 7.6.2e
¢Qué programas ves o utilizas?

¢ Qué queremos averiguar?

Uso critico y responsable de la TV y de la
navegacion por internet, en lo que concierne a su
conducta como usuarios de los programas
infantiles y a la publicidad.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No identifican ningin programa. “no tengo Tablet™. /77
I1. Identifican algin programa (juegos, “WhatsApp~; “YouTube™; 76/77

camara).

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el alumnado mayoritario identifica algiin programa que utiliza en
la Tablet. EI tnico alumno que no es capaz de responder a esta cuestion, es porque no tiene
este aparato.

Pregunta 7.6.2f
¢Piensas que utilizar la Tablet mucho
tiempo es bueno o malo?

¢ Qué queremos averiguar?

Uso critico y responsable de la TV y de la
navegacion por internet, en lo que concierne a su
conducta como usuarios de los programas
infantiles y a la publicidad.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican que ver la Tablet mucho “bueno porque es muy divertida™. — 52/77
tiempo es bueno y lo argumentan

errbneamente.

[1. Identifican que ver la Tablet mucho “es malo, pero puedes usarla todo 1/77
tiempo es malo y lo argumentan el tiempo del mundo cuando te
errbneamente. portes bien”.

I11. Identifican que ver la Tablet mucho “mucho tiempo no es bueno porque 24/77

tiempo es malo vy
correctamente.

lo argumentan

nos tenemos que poner gafas’;
“tenemos que salir a jugar’.
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REFLEXION:

En relacién a esta cuestion, el alumnado mayoritario identifica que ver la Tablet durante
bastante tiempo es bueno. También, existe un alumno que responde que es un acto malo, pero
su argumentacion es erronea y contradictoria. Por ello, se debe profundizar en este contenido
y en el uso responsable de ella.

Pregunta 7.6.3a ¢ Qué queremos averiguar?

Se les muestra un codigo QR y se le Nuevas tecnologias: conocimiento de cddigos
pregunta ;Sabes para qué sirve esto? QR.

¢Sabes dénde los podemos ver?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. No identifican funciones de los "nosé". 7777
cddigos QR ni su localizacion.

I1. Identifican funciones de los cddigos 077
QR y su localizacion.

REFLEXION:
En relacidn a esta cuestion, el alumnado entrevistado no es capaz de responder correctamente
a la cuestion planteada. Por ello, se debe abordar con profundidad este contenido.

Pregunta 7.6.3b ¢ Qué queremos averiguar?

Cuando utilizais la Tablet, el movil, o el Nuevas tecnologias: uso de aplicaciones
ordenador, ¢con qué aplicaciones jugais? didacticas.

¢Cuales utilizais?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican aplicaciones que utilizanen “WhatsApp™; "YouTube™; “aprende 77/77
los diferentes aparatos tecnologicos. emociones’; “aprende inglés;
“aprende alimentos”; “masha y el
0s0™.
REFLEXION:

En relacién a esta cuestion, el alumnado entrevistado es capaz de responder con una
aplicacion que utiliza en alguno de los aparatos tecnoldgicos establecidos. Por tanto, no hay
demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.6.4a ¢ Qué queremos averiguar?

Mostrar una foto del Robot Bee Bot. Conocimientos basicos de robdtica. Iniciacion a
¢Habéis jugado con este robot? ;Como la programacion.

se juega? ¢Cdomo se utilizan los botones?
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¢Habéis utilizado un tablero? ¢;De qué

temética?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No identifican el Robot Bee Bot. “no sé". 777

I1. Identifican el Robot Bee Bot. 077
REFLEXION:

En relacion a esta cuestién, el alumnado entrevistado no identifica ningun concepto de
robética. Por ello, se debe abordar este contenido con profundidad.

7.7 Conocimiento de los diferentes habitats naturales a diferentes contextos (campo,

mar, montafia, selva, desierto).

En cuanto a este contenido, se trataran tematicas como los diferentes habitats
naturales nombrados anteriormente y los principales animales y plantas que se encuentran

en dichos contextos.

Pregunta 7.7.1a ¢ Qué queremos averiguar?

Mostrar una foto de una granja donde Campo o granja (animales como ovejas, cerdo,
aparezcan animales como la gallina, la gallina, aves o perros, y plantas como olivo o
oveja y el cerdo, de plantas como encina encinas; cultivos de regadio o de secano).

u olivo. Les preguntamos: ¢COmo se

Ilama este lugar?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
. Identifican el lugar (campo). “campo’; “granja’: 77177
REFLEXION:

En relacidn a esta cuestion, el alumnado entrevistado identifica el lugar que se le muestra.
Por tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.1b ¢ Qué queremos averiguar?

Mostrar una foto de una granja donde Campo o granja (animales como ovejas, cerdo,
aparezcan animales como la gallina, la gallina, aves o perros, y plantas como olivo o
oveja y el cerdo, de plantas como encina encinas; cultivos de regadio o de secano).
uolivo. Les preguntamos: ;Qué animales

aparecen?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
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I. Identifican los animales (gallina, oveja
y cerdo).

“gallina’™; “pollo’; “cerdo”; 7777

“puerco’; “oveja’.

REFLEXION:

En relacién a esta cuestion, el alumnado entrevistado identifica los animales que se
encuentran en la imagen. Por tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.1c

Mostrar una foto de una granja donde
aparezcan animales como la gallina, la
oveja y el cerdo, de plantas como encina
u olivo. Les preguntamos: ;Como se
[laman estos arboles?

¢ Qué gqueremos averiguar?

Campo o granja (animales como ovejas, cerdo,
gallina, aves o perros, y plantas como olivo o
encinas; cultivos de regadio o de secano).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No identifican el nombre de los "nosé". 76/77
arboles.

1. Identifican el nombre de los arboles “olivo™. 1/77

(encina, olivo).

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado no identifica el nombre de
los arboles. Por tanto, hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.1d

Mostrar una foto de una granja donde
aparezcan animales como la gallina, la
oveja y el cerdo, de plantas como encina
u olivo. Les preguntamos: ¢Por qué estan
en este lugar?

¢ Qué queremos averiguar?

Campo o granja (animales como ovejas, cerdo,
gallina, aves o perros, y plantas como olivo o
encinas; cultivos de regadio o de secano).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. No identifican por qué se encuentran
en ese lugar dichos animales y plantas.

I1. Identifican por qué se encuentran en
ese lugar dichos animales y plantas
(animales de granja y plantas de ese
contexto).

“no se". 76/77

“son animales que estan en la 1/77
granja con el granjero™.

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado no identifica el por qué
estan esos animales y plantas en dicho contexto. Por ello, hay demanda de aprendizaje en

este contenido.
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Pregunta 7.7.2a

Mostrar una imagen de la playa, en la que
en un primer momento se encuentre el
fondo del mar con peces, delfines,
ballenas y algas y, en segundo lugar, la
arena de la playa. Les preguntamos:
¢Qué es este lugar?

¢ Qué queremos averiguar?

Mar (animales como los peces, las ballenas o los
delfines y plantas marinas como las algas; la
arena, las mareas y el oleaje; agua salada).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. ldentifican el nombre del

mostrado (mar).

lugar

“mar’”; “playa’. 77177

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de responder
correctamente la cuestion. Por lo tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.2b

Mostrar una imagen de la playa, en la que
en un primer momento Se encuentre el
fondo del mar con peces, delfines,
ballenas y algas y, en segundo lugar, la
arena de la playa. Les preguntamos:
¢Qué animales aparecen?

¢ Qué queremos averiguar?

Mar (animales como los peces, las ballenas o los
delfines y plantas marinas como las algas; la
arena, las mareas y el oleaje; agua salada).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican el nombre de los animales
que aparecen en dicho lugar (ballena,
delfin, peces).

“ballena™; “delfin™; "pez payaso. 7777

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de responder
correctamente la cuestion. Por lo tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.2c

Mostrar una imagen de la playa, en la que
en un primer momento se encuentre el
fondo del mar con peces, delfines,

ballenas y algas y, en segundo lugar, la

arena de la playa. Les preguntamos:
¢Cdémo se llaman estas plantas?

¢ Qué queremos averiguar?

Mar (animales como los peces, las ballenas o los
delfines y plantas marinas como las algas; la
arena, las mareas y el oleaje; agua salada).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
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I. No identifican correctamente el
nombre de las plantas.

Il. Identifican correctamente el nombre
de las plantas (algas).

“no sé". 68/77

“algas. orr7

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado no identifica el nombre de
las plantas que aparecen en el fondo del mar (algas). Por tanto, hay demanda de aprendizaje

en este contenido.

Pregunta 7.7.2d

Mostrar una imagen de la playa, en la que
en un primer momento se encuentre el
fondo del mar con peces, delfines,
ballenas y algas y, en segundo lugar, la
arena de la playa. Les preguntamos: ¢Y
esta agua es igual que el agua de un rio o
se diferencia en algo?

¢ Qué queremos averiguar?

Mar (animales como los peces, las ballenas o los
delfines y plantas marinas como las algas; la
arena, las mareas y el oleaje; agua salada).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican que el agua del rio y del mar “son agua’; “iguales”. 34177

no tienen diferencias.

I1. Identifican que el agua del rio y del “el agua de la playa es saladito™. 4377

mar tienen diferencias (agua salada).

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado identifica que el agua de
la playa esta salada. No obstante, es una gran cantidad de alumnado el que responde lo
contrario. Por ello, existe una demanda de aprendizaje de este contenido.

Pregunta 7.7.2e

Mostrar una imagen de la playa, en la que
en un primer momento se encuentre el
fondo del mar con peces, delfines,
ballenas y algas y, en segundo lugar, la
arena de la playa. Les preguntamos:
¢Qué hay en la orilla?

¢ Qué queremos averiguar?

Mar (animales como los peces, las ballenas o los
delfines y plantas marinas como las algas; la
arena, las mareas y el oleaje; agua salada).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No identifican que hay en la orilla. “nada’; "no sé". 277
[1. ldentifican que hay en la orilla “arena”; “conchas’. 75177
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(arena).

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado identifica que hay arena
en la orilla del mar. Solo existen dos alumnos que no son capaces de responder correctamente

la cuestion.

Pregunta 7.7.2f

Mostrar una imagen de la playa, en la que
en un primer momento se encuentre el
fondo del mar con peces, delfines,
ballenas y algas y, en segundo lugar, la
arena de la playa. Les preguntamos:
¢Como se llama la parte del mar que va
y viene a la orilla?

¢ Qué queremos averiguar?

Mar (animales como los peces, las ballenas o los
delfines y plantas marinas como las algas; la
arena, las mareas y el oleaje; agua salada).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No identifican como se llama la parte "no sé". 30/77

del mar que va y viene a la orilla.

I1. Identifican cdmo se llama la parte del “olas que rompen en la orilla™. 47177

mar que va y viene a la orilla (olas):

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado identifica como se llama
la parte del mar que va y viene a la orilla. Sin embargo, hay un gran nimero de entrevistados
gue no responden correctamente. Por ello, hay demanda de aprendizajes en este contenido.

Pregunta 7.7.3a
Mostrar una foto de una montafia con
animales como la cabra y plantas como
matorrales. Les preguntamos: ;Como se
Ilama este lugar?

¢ Qué queremos averiguar?

Montafias (animales como la cabra y plantas
como matorrales; clima mas frio en la cumbre, la
nieve; las rocas).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican el lugar que aparece en la “"montafa’. 7777

imagen (montafia).

REFLEXION:
En relacion a esta cuestion, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de responder
correctamente la cuestion. Por lo tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.3b ¢ Qué queremos averiguar?

Montafias (animales como la cabra y plantas
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Mostrar una foto de una montafia con
animales como la cabra y plantas como
matorrales. Les preguntamos: (Qué
animal es este?

como matorrales; clima mas frio en la cumbre, la
nieve; las rocas).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican el animal que aparece en la
montafia (cabra).

“cabra porque tiene bigotes. 777

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de responder
correctamente la cuestion. Por lo tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.3c

Mostrar una foto de una montafia con
animales como la cabra y plantas como
matorrales. Les preguntamos: (Y esta
planta?

¢ Qué queremos averiguar?

Montafias (animales como la cabra y plantas
como matorrales; clima més frio en la cumbre, la
nieve; las rocas).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No identifican como se llama la planta "no sé". 75177

de la imagen.

I1. Identifican como se llama la planta de “matorral como en el campo™. 2177

la imagen (matorral).

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado no identifica el nombre del
matorral. Por ello, hay demanda de aprendizajes en este contenido.

Pregunta 7.7.3d

Mostrar una foto de una montafia con
animales como la cabra y plantas como
matorrales. Les preguntamos: (En este
lugar hace frio o calor?

¢ Qué queremos averiguar?

Montafias (animales como la cabra y plantas
como matorrales; clima mas frio en la cumbre, la
nieve; las rocas).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No identifican que hace frio en la “calor". 12/77
montafia.

I. Identifican que hace frio en la “frio". 65/77

montafia.

REFLEXION:

104



En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado identifica que en la
montafia hace frio. No obstante, se debe abordar este contenido puesto que, existe alumnado
que no responde correctamente.

Pregunta 7.7.3e ¢ Qué queremos averiguar?

Mostrar una foto de una montafia con Montafias (animales como la cabra y plantas
animales como la cabra y plantas como como matorrales; clima mas frio en la cumbre, la
matorrales. Les preguntamos: ¢En qué nieve; las rocas).

lugar de la montafia hace mas frio?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. No identifican que hace maés frio enla "no sé”; "en toda la montafia". 20/77
cumbre de la montafia.

I1. ldentifican que hace més frio en la “enel pico™. 57/77
cumbre de la montafa.

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado identifica que hace mas
frio en la cumbre de la montafia. No obstante, se debe abordar este contenido puesto que,
existe alumnado que no responde correctamente.

Pregunta 7.7.3f ¢ Qué queremos averiguar?

Mostrar una foto de una montafia con Montafias (animales como la cabra y plantas
animales como la cabra y plantas como como matorrales; clima mas frio en la cumbre, la
matorrales. Les preguntamos: ¢Puede nieve; las rocas).

nevar? ¢Por qué?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. No identifican que puede nevar. “no”; 'no sé”. 61/77

Il. Identifican que puede nevar y lo “si nieva en el pico porque si’; 2/77
explican errdneamente. “porque en las pelis salen™.

[11. ldentifican que puede nevar y lo “nieva en el pico porque es muy 4/77
explican correctamente. alto™; “estd mas cerca de las nubes
y hace mas frio™.

REFLEXION:

Enrelacién a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado no identifica correctamente
que puede nevar en la cumbre porque es el pico mas alto de la montafa. Por ello, se debe
abordar con profundidad este contenido.
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Pregunta 7.7.4a
Mostrar una imagen de una selva con
animales como la serpiente y el loro y

¢ Qué queremos averiguar?
Selva (gran diversidad de animales como la
serpiente o el loro, y de plantas como el platano o

plantas como el platanero. Les la orquidea; temperaturas célidas y ambiente
preguntamos: ¢Qué lugar es este? hdmedo, mucha agua).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican el lugar que aparece en la “selva™; "selva tropical”. 777

imagen (selva).

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de responder
correctamente la cuestion. Por lo tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.4b

Mostrar una imagen de una selva con
animales como la serpiente y el loro y
plantas como el platanero. Les
preguntamos: ¢Como se llaman estos
animales?

¢ Qué queremos averiguar?

Selva (gran diversidad de animales como la
serpiente o el loro, y de plantas como el platano o
la orquidea; temperaturas calidas y ambiente
himedo, mucha agua).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican correctamente los animales
que aparecen (serpiente y loro).

“loro”; “serpiente’;
habla de colores™.

“pédjaro que 77/77

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de responder
correctamente la cuestion. Por lo tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.4c

Mostrar una imagen de una selva con
animales como la serpiente y el loro y
plantas como el platanero. Les
preguntamos: (Y esta planta? ;Qué
alimento nos da esta planta?

¢ Qué queremos averiguar?

Selva (gran diversidad de animales como la
serpiente o el loro, y de plantas como el platano o
la orquidea; temperaturas calidas y ambiente
hdmedo, mucha agua).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican correctamente la planta y el
fruto que nos da (platano).

“platano”. 77177

REFLEXION:

En relacidn a esta cuestion, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de responder
correctamente la cuestion. Por lo tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.
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Pregunta 7.7.4d ¢ Qué queremos averiguar?

Mostrar una imagen de una selva con Selva (gran diversidad de animales como la
animales como la serpiente y el loro y serpiente o el loro, y de plantas como el platano o
plantas como el platanero. Les la orquidea; temperaturas célidas y ambiente
preguntamos: ;En este lugar hace calor o humedo, mucha agua).

frio?

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. No identifican que hace calor en la "no sé”; 'mucho frio™. 577

selva.

I1. Identifican que hace calor en la selva. “calor. 72177
REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado identifica que hace calor
en la selva. No obstante, existen cinco alumnos que no responden correctamente. Por ello, se
debe abordar este contenido.

Pregunta 7.7.4e ¢ Qué queremos averiguar?

Mostrar una imagen de una selva con Selva (gran diversidad de animales como la
animales como la serpiente y el loro y serpiente o el loro, y de plantas como el platano o
plantas como el platanero. Les la orquidea; temperaturas calidas y ambiente
preguntamos: ¢Llueve mucho o poco? hdmedo, mucha agua).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican que llueve poco en laselva. "no sé”; “poco™; "no llueve™. 7177

I1. Identifican que llueve mucho en la “llueve mucho porque es tropical”. 6/77
selva.

REFLEXION:
En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado identifica que Illueve poco
en la selva porgue hace calor. Por tanto, se debe abordar este contenido con profundidad.

Pregunta 7.7.5a ¢ Qué queremos averiguar?

Mostrar una foto del desierto con El desierto (pocos animales, como los camellos y
animales como el camello y plantas pocas plantas, como el cactus; temperaturas
como el cactus. Les preguntamos: ;Qué extremas durante el dia y la noche; escasez de

lugar es este? agua).
Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican el lugar que aparece en la “desierto”; “desierto con arena’. 7777

imagen (desierto).

107



REFLEXION:
En relacion a esta cuestion, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de responder
correctamente la cuestion. Por lo tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.5b ¢ Qué queremos averiguar?

Mostrar una foto del desierto con El desierto (pocos animales, como los camellos y
animales como el camello y plantas pocas plantas, como el cactus; temperaturas
como el cactus. Les preguntamos: extremas durante el dia y la noche; escasez de

¢Como se llama este animal? agua).
Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican el animal que aparece en la “camello con jorobas". 7777

imagen (camello).

REFLEXION:
En relacion a esta cuestion, el namero total del alumnado entrevistado es capaz de responder
correctamente la cuestion. Por lo tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.5¢ ¢ Qué queremos averiguar?

Mostrar una foto del desierto con El desierto (pocos animales, como los camellos y
animales como el camello y plantas pocas plantas, como el cactus; temperaturas
como el cactus. Les preguntamos: ¢Y extremas durante el dia y la noche; escasez de

esta planta? agua).
Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican errdneamente la planta que “no se”; “planta”. 66/77

se muestra en la imagen.

I1. Identifican correctamente la planta “la planta que no se puede tocar 11/77
gue se muestra en la imagen (cactus). porque pincha’; “cactus’.

REFLEXION:
En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado no identifica la planta que
aparece en la fotografia. Por tanto, se debe abordar este contenido con profundidad.

Pregunta 7.7.5d ¢ Qué queremos averiguar?

Mostrar una foto del desierto con El desierto (pocos animales, como los camellos y
animales como el camello y plantas pocas plantas, como el cactus; temperaturas
como el cactus. Les preguntamos: ;Hace extremas durante el dia y la noche; escasez de
calor o frio? agua).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
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I. Identifican que en el desierto hace
mucho calor por el dia y por la noche
frio.

“calor por el dia y hay que pararse 77/77

a dar de beber a los camellos™; “por
la noche se abrigan para dormir”.

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de responder
correctamente la cuestion. Por lo tanto, no hay demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.7.5e

Mostrar una foto del desierto con
animales como el camello y plantas
como el cactus. Les preguntamos: (En
este lugar abunda el agua 0 no?

¢ Qué queremos averiguar?

El desierto (pocos animales, como los camellos y
pocas plantas, como el cactus; temperaturas
extremas durante el dia y la noche; escasez de
agua).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican que en este lugar abunda el
agua.

I. Identifican que en este lugar no
abunda el agua.

“si, para beber”. 73177

“no porque hay mucha arena y no 4/77
hay rios’; “no porque es muy
grande y hay que llevar agua
preparada’.

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado no identifica que en este
lugar hay gran escasez de agua. Por tanto, se debe abordar este contenido con profundidad.

7.8 Fendmenos meteoroldgicos

En cuanto a este contenido, estableceremos cinco puntos con mualtiples preguntas

que tratardn del conocimiento de los fendmenos meteorologicos de cada estacion, de

elementos naturales como el Sol o las nubes y su necesidad para la vida humana, sintomas

del cambio climatico y factores que lo provocan y relaciones del medio natural y los

modos de vida de las personas.

Pregunta 7.8.1

Mostrar pequefios cortos de videos en los
que aparezca cada fenémeno, la lluvia,
un arco iris, viento, nieve, rayos y
truenos. Les preguntamos con cada uno,
¢qué esta pasando? ¢ Como se llama estos
fendmenos?

¢ Qué queremos averiguar?

Conocimiento de fendmenos meteoroldgicos
como lluvia, arco iris, viento, nieve, rayos,
truenos.

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
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l. Identifican los fendmenos
atmosféricos que aparecen en dichos
cortos de video.

“lluvia porque caen gotitas™; “arco 77/77
iris de colores”; “viento”; "nieve
blanca y estd fria cuando se
congela el agua™; “rayos que son

como luces™; “truenos que suenan y

se ven muchos rayos".

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de responder
correctamente la cuestién de cada fenémeno meteoroldgico. Por lo tanto, no hay demanda de

aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.8.2a
Dibuja el Sol en el espacio y explicame
tu dibujo.

¢ Qué queremos averiguar?
Caracteristicas de elementos naturales como el
Sol.

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Dibujan el Sol en el espacio y explican
el dibujo.

Anexo 16. “El Sol amarillo estd 77/77
arriba  en el espacio para
calentarnos con sus rayos de sol".

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el nimero total del alumnado entrevistado es capaz de dibujar el
Sol y, posteriormente, explicar su dibujo. Por lo tanto, no hay demanda de aprendizaje en

este contenido.

Pregunta 7.8.2b
¢Qué hace el Sol a las personas y a
nuestro planeta? ;Para qué nos sirve?

¢ Qué queremos averiguar?

Caracteristicas de elementos naturales como el
Sol (esfera de gas caliente, es una estrella y todos
los planetas giran alrededor de él) o las nubes
(formadas por la evaporacion y condensacion del
agua de los rios, mares y lagos y es de vital
importancia para el ciclo del agua), asi como la
necesidad de los mismos para la existencia de la
vida humana (sin el sol no es posible la vida
humana. Aporta luz a los planetas y es el principal
foco del calor).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican correctamente para qué
sirve el Sol en nuestro planeta y en las
personas.

“para dar luz”; “para darnos calor”; 77/77
“giramos dando vueltas al Sol para

gue nos caliente™; "no nos podemos
acercar a €l tanto porque nos
guemamos’; “si el Sol se apaga no
podemos vivir.
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REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado identifica funciones del
Sol en el planeta y, por consiguiente, en las personas. Por lo tanto, no existe demanda de
aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.8.2c ¢ Qué queremos averiguar?
¢Has visto en el cielo alguna vez las Caracteristicas de elementos naturales como el
nubes? ;Qué formas tienen? Sol (esfera de gas caliente, es una estrella y todos

los planetas giran alrededor de él) o las nubes
(formadas por la evaporacion y condensacion del
agua de los rios, mares y lagos y es de vital
importancia para el ciclo del agua), asi como la
necesidad de los mismos para la existencia de la
vida humana (sin el sol no es posible la vida
humana. Aporta luz a los planetas y es el principal
foco del calor).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican correctamente las formas “se ven en el cielo™; “son blancas o  77/77
de las nubes (diversas formas). grises 0 muy negras cuando va a

llover’;  “tienen forma de

esponjita’; “son redondas’;

“pequefias”; “grandes’.

REFLEXION:
En relacion a esta cuestion, el alumnado entrevistado identifica las nubes, sus formas y
colores. Por lo tanto, no existe demanda de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.8.2d ¢ Qué queremos averiguar?

¢Sabes como se forman las nubes? Caracteristicas de elementos naturales como el
Sol (esfera de gas caliente, es una estrella y todos
los planetas giran alrededor de él) o las nubes
(formadas por la evaporacion y condensacion del
agua de los rios, mares y lagos y es de vital
importancia para el ciclo del agua), asi como la
necesidad de los mismos para la existencia de la
vida humana (sin el sol no es posible la vida
humana. Aporta luz a los planetas y es el principal
foco del calor).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican errGneamente como se "no”; “algodén de azlcar’; 75/77
forman las nubes. “algodon’™.

I1. ldentifican correctamente cdémo se “es agua que sube para arriba 'y se 2/77
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forman las nubes (formadas por la queda en las nubes y luego caen
evaporacion y condensacion del agua de gotitas™.

los rios, mares y lagos y es de vital

importancia para el ciclo del agua).

REFLEXION:
En relacion a esta cuestién, la mayoria del alumnado entrevistado no identifica la formacion
de las nubes. Por tanto, se debe abordar este contenido con profundidad.

Pregunta 7.8.3a ¢ Qué gueremos averiguar?

¢En qué estacidn brilla mas el Sol y Fendmenos meteoroldgicos propios de cada
hace mucho calor? estacion del afio.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican correctamente que la “en verano”; “en vacaciones de 77/77
estacion que brilla més el Sol y hace verano™
mucho calor es verano.

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el alumnado entrevistado identifica el verano como la estacion
del afio que brilla mas el Sol y hace mucho calor. Por lo tanto, no existe demanda de
aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.8.3b ¢ Qué queremos averiguar?

¢En cual puede nevar y llover y hace Fendmenos meteoroldgicos propios de cada
mas frio? estacion del afo.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican correctamente que la “eninvierno”. 7777

estacion que puede nevar, llover y hacer
mas frio es invierno.

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el alumnado entrevistado identifica el invierno como la estacion
del afio que puede nevar, llover y hacer mas frio. Por lo tanto, no existe demanda de
aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.8.3c ¢ Qué queremos averiguar?

¢Los arboles cambian dependiendo de la Fendmenos meteorolégicos propios de cada
estacion? ¢En qué estacion se caen las estacion del afo.

hojas de los arboles con mucha

frecuencia?
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Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican correctamente que la “otofio”; “en otofio los é&rboles 77/77
estacion en la que se caen las hojas de los  tienen menos hojas porque se caen
arboles con frecuencia es otofio. al suelo™.

REFLEXION:

En relacion a esta cuestién, el alumnado entrevistado identifica el otofio como la estacion del
afo en la que las hojas de los arboles caen con frecuencia. Por lo tanto, no existe demanda
de aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.8.3d ¢ Qué queremos averiguar?

¢En qué estacién de afio encontramos Fendmenos meteoroldgicos propios de cada
muchas flores y colores? estacion del afio.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican correctamente que la “primavera’. 77177

estacion en la que hay muchas flores y
colores es la primavera.

REFLEXION:

Enrelacion a esta cuestion, el alumnado entrevistado identifica la primavera como la estacion
del afio en la que hay muchas flores y colores. Por lo tanto, no existe demanda de aprendizaje
en este contenido.

Pregunta 7.8.3e ¢ Qué queremos averiguar?
¢Hace frio o calor en primavera? Fendmenos meteoroldgicos propios de cada
estacion del afo.

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican que sélo hace calor en “calor”. 3277
primavera.

Il. Identifican que s6lo hace frio en “frio" 31/77
primavera.

I11. Identifican que puede hacer calor y “hay veces que frio y otras que 14/77
frio en primavera. calor”; "hay veces que llueve y
otras que no”

REFLEXION:
En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado no identifica si hace frio o
calor en primavera. Por tanto, se debe abordar este contenido con profundidad.
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Pregunta 7.8.4a ¢ Qué queremos averiguar?

Leer un pequefio cuento en el que los Establecimiento de relaciones entre las

nifos finalicen las historias. condiciones del medio natural y los modos de

Preguntamos: ¢Alguien puede ayudar a vida de las personas (modo de vestir como

Lola a decidir lo que se debe poner? paraguas, botas e impermeables y condiciones
meteoroldgicas).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican correctamente la ropa que “botas de agua’; “chubasquero™; 77/77
debe ponerse Lola (botas de agua, “gorro para que no entre el agua’.
chubasquero, gorro impermeable).

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el alumnado entrevistado identifica la vestimenta que debe
ponerse esta nifia para salir de casa un dia de lluvia. Por lo tanto, no existe demanda de
aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.8.4b ¢ Qué queremos averiguar?

Leer un pequeiio cuento en el que los Establecimiento de relaciones entre las
nifios finalicen las historias. condiciones del medio natural y los modos de
Preguntamos: ¢Qué debe coger Lola vida de las personas (modo de vestir como
antes de salir de casa? paraguas, botas e impermeables y condiciones

meteorologicas).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia
I. Identifican correctamente el objeto que “paraguas suyo y de su madre™. 7777

debe coger la nifia antes de salir de casa

(paraguas).

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el alumnado entrevistado identifica el objeto que debe coger esta
nifia para salir de casa un dia de lluvia. Por lo tanto, no existe demanda de aprendizaje en
este contenido.

Pregunta 7.8.5a ¢ Qué queremos averiguar?

¢El humo de los coches o autobuses es Descubrimiento de algunos sintomas del cambio

bueno o malo para el planeta? ;Por qué? climatico y factores que lo provocan. Soluciones
y forma de frenar el cambio climatico que estan
en nuestras manos, como usar transporte publico,
utilizar menos electricidad y reciclar).

Categorias Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican correctamente que el humo “malo™; “se contamina™; “la Tierra 77/77
de los vehiculos es malo para el planeta. es vieja y la estamos matando™.
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REFLEXION:

En relacidn a esta cuestion, el alumnado entrevistado identifica correctamente que el humo
de los transportes es malo para el planeta. Por lo tanto, no existe demanda de aprendizaje en

este contenido.

Pregunta 7.8.5b
¢Montar en bicicleta es bueno o malo
para el planeta ;Por qué?

¢ Qué queremos averiguar?

Descubrimiento de algunos sintomas del cambio
climatico y factores que lo provocan. Soluciones
y forma de frenar el cambio climatico que estan
en nuestras manos, como usar transporte publico,
utilizar menos electricidad y reciclar).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican correctamente que montar
en bicicleta es bueno para el planeta (no
contamina).

“bueno”; “no contamina a la 77/77
Tierra”; "no hay humo™.

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, el alumnado entrevistado identifica correctamente que montar en
bicicleta es bueno para el planeta porque no contamina. Por lo tanto, no existe demanda de

aprendizaje en este contenido.

Pregunta 7.8.5c

¢Dejar la luz encendida cuando ya no
estamos en la habitacion, es bueno o
malo para el planeta?

¢ Qué queremos averiguar?

Descubrimiento de algunos sintomas del cambio
climatico y factores que lo provocan. Soluciones
y forma de frenar el cambio climatico que estan
en nuestras manos, como usar transporte pablico,
utilizar menos electricidad y reciclar).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. Identifican que dejar la luz encendida
en la habitacion cuando ya no estamos
ahi, es bueno para el planeta.

I1. Identifican que dejar la luz encendida
en la habitacion cuando ya no estamos
ahi, es malo para el planeta.

“bueno porque la luz no tiene 70/77
humo™.

“malo porque gastamos luz sin 7/77
necesitarlo”; “se gastan mMas
energias’.

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado no identifica que dejar la
luz encendida cuando ya no estamos en la habitacidn, es malo para el planeta. Por tanto, se
debe abordar este contenido con profundidad.

Pregunta 7.8.5d

¢ Qué queremos averiguar?
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¢Sabes para qué sirven los contenedores
de colores (azules, amarillos y verdes)
que hay en la calle?

Descubrimiento de algunos sintomas del cambio
climatico y factores que lo provocan. Soluciones
y forma de frenar el cambio climatico que estan
en nuestras manos, como usar transporte publico,
utilizar menos electricidad y reciclar).

Categorias

Descriptores de baja inferencia  Frecuencia

I. ldentifican erroneamente para qué
sirven los contenedores de colores que
hay en la calle.

Il. lIdentifican correctamente para qué
sirven los contenedores que hay en la
calle (reciclar).

“no sé". 56/77

“reciclar’; “echar la basura por 21/77
partes’; “para no mezclar la
basura™.

REFLEXION:

En relacion a esta cuestion, la mayoria del alumnado entrevistado no identifica la funcién de
los contenedores de colores en la calle (reciclar). Por tanto, se debe abordar este contenido

con profundidad.

Anexo 2. Dibujo sobre el interior de nuestro cuerpo para que podamos respirar.

Anexo 3. Dibujo sobre el interior de nuestro cuerpo para que podamos respirar.
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Anexo 4. Dibujo sobre el interior de nuestro cuerpo para que podamos respirar.

Anexo 5. Dibuja el aparato reproductor femenino y explica tu dibujo.
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Anexo 6. Dibuja el aparato reproductor femenino y explica tu dibujo.

Anexo 7. Dibuja el aparato reproductor femenino y explica tu dibujo.
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Anexo 8. Dibuja el aparato reproductor masculino y explica tu dibujo.
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Anexo 9. Dibuja el aparato reproductor masculino y explica tu dibujo.

Anexo 10. Dibujo de los cambios de tamafio de la barriga de la madre desde sus

puntos de vista.
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Anexo 11. Dibujo de los cambios de tamafio de la barriga de la madre desde sus

puntos de vista.

Anexo 12. Dibujo de una bicicleta. Funcion del manillar.

Anexo 13. Dibujo de una bicicleta. Funcién del pedal.
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Anexo 14. Dibujo de una bicicleta. Funcién del freno.

Anexo 15. Dibujo de una bicicleta. Funcién de la cadena.
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Anexo 16. Dibuja el Sol en el espacio y explicame tu dibujo.
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