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Resumen

El presente trabajo trata, en primer lugar, del analisis de lo que varias leyes
educativas que han estado vigentes en nuestro pais establecen sobre la coeducacion,
concretamente de la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo de 1990
(LOGSE en adelante), la Ley Organica de Educacion de 2006 (LOE en adelante) y la Ley
Organica para la Mejora de la Calidad Educativa de 2013 (LOMCE en adelante).

En segundo lugar, se abordara el analisis de la transmisién de los valores de género
que transmiten los libros de texto de educacion Primaria, asi como la comprobacion del
grado de coeducacion que se fomenta en ellos. Todo ello en una seleccion de nueve libros
en total. Ademas, se va a analizar el lugar que se le otorga a la figura femenina, es decir,
si tiene un papel secundario con respecto al género masculino. Esto se realizara a través
del estudio del contenido de estos materiales educativos: se estudiarén las imagenes, el
texto escrito, las actividades, la forma en que se presentan, donde aparecen, qué colores

tienen, entre otros aspectos.
Palabras clave:

Coeducacion, género, libros de texto, leyes educativas, educacion Primaria.
Abstract

This project is, in the first place, about the analysis of what various educational
laws that have been in force in our country establish regarding co-education, specifically
the 1990 Organic Law on the General Organization of the Educational System (LOGSE
onwards), the 2006 Organic Law on Education (LOE onwards) and the 2013 Organic

Law for the Improvement of Educational Quality (LOMCE onwards).

Secondly, the analysis of the transmission of gender values transmitted by primary
school textbooks will be addressed, as well as the verification of the degree of coeducation
promoted in them. All this in a selection of nine books in total. In addition, the place given
to the female figure will be analyzed, that is, whether it has a secondary role with respect
to the male gender. This will be done through the study of the content of these educational
materials: images, written text, activities, how they are presented, where they appear,

what colors they have, among other aspects.
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Justificacion

El problema género al que nos enfrentamos actualmente desde hace décadas, y la
falta de conciencia que la sociedad presenta sobre la desigualdad entre hombres y
mujeres, me ha llevado a la eleccion del tema del presente trabajo. Se trata de un problema
social al que nos enfrentamos cada dia, contra el que debemos seguir luchando, pues hay
casos en los que se llega a verdaderas situaciones de discriminacion machistas y violencia
hacia la figura de la mujer. Segun algunos datos que nos aporta el Instituto de la Mujer,
en los ultimos dos afos, 6 son las victimas mortales por violencia de género con medidas
de alejamiento vigentes quebrantadas por el presunto agresor y 26 es el nimero total de
victimas mortales por violencia de género en lo que llevamos de afio. Ademas, en el
ultimo afio las mujeres han presentado casi un 10% menos de tasa de empleo respecto a
los hombres en Espafia. Es evidente que todavia en muchos aspectos de la sociedad, las

mujeres presentamos diferencias discriminatorias con respecto a los hombres.

Es cierto que en los ultimos afios han aumentado los movimientos feministas que
luchan en contra del machismo y la sociedad patriarcal, pero queda todavia mucho por
hacer, y la mejor arma es la educacion en valores desde la infancia, pues a estas edades,
los nifios no tienen ninguln tipo de prejuicio, por lo que todo lo que sus figuras referentes
(entre ellas, la escuela) les ensefie, lo adoptaran como lo “correcto” y lo veran como

“normal”.

Es por ello que, como futura docente, una de mis principales funciones serd la de
educar a los pequefios en plena igualdad y llevar a cabo una verdadera coeducacion para
prevenir la violencia de género. Que los nifios desarrollen una mirada critica ante estas
situaciones de desigualdad, que se sientan incomodos oyendo frases del tipo “esto es de
chicas/chicos”, y el tipico dualismo entre “el azul es para chicos y el rosa para chicas”.
Pienso que la mejor forma para conseguir una verdadera concienciacion es acercandoles
a conocer el origen y la historia, por ejemplo, de la situacion desfavorecida de la mujer,
de manera que sean conscientes de lo que han pasado y lo que no quieren que vuelva a
suceder. Por tanto, pienso que la escuela es una potente transformadora de conductas y
transmisora de conocimientos y valores hacia las futuras generaciones, que eviten todo

esto anterior.



No obstante, entra en juego aqui el libro de texto, una de las herramientas
fundamentales que se usaba y se sigue empleando en las aulas de educacion Primaria, y
como tal, los docentes debemos ser suficientemente criticos a la hora de su seleccion, de
manera gque no transmitan valores que pongan en contradiccién todo lo anterior, es decir,
se tendra cuidado en trabajar con aquellos libros que no transmitan una imagen de la
mujer discriminatoria, ni empleen un vocabulario sexista, ni presenten estereotipos. Es
por ello que elegi este tema, para poder analizar si los libros de texto de Primaria

transmiten a los pequefios ideas machistas o discriminatorias hacia la mujer.



1. Establecer un problemay marco tedrico

Primeramente, se va a hacer una revision de la literatura sobre aspectos como la
importancia que el libro de texto ha tenido y sigue teniendo en las aulas, las conclusiones
a las que han llegado otros estudios similares a este, la comparacion entre las distintas
leyes en materia de coeducacion que establecen interesantes autores, asi como el debate

escuela mixta-coeducacion y la coeducacion en los libros de texto.

Los libros de texto no son la Unica herramienta que se utiliza en un aula en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, como afirman Ruiz & Vallejo (1999) en su articulo
¢Qué queda del sexismo en los libros de texto?, pero bien es cierto que dicho material
didactico ha venido (y sigue) siendo el instrumento mas solicitado y usado, tanto por
docentes como por alumnos, en todos los colegios. Ademas, el libro de texto es un potente
comunicador educativo, pues es concebido por muchos alumnos como una fuente
principal de conocimientos, y aqui juega un papel muy importante el lenguaje tanto
iconico como verbal que emplee el libro, ya que puede ser crucial para el desarrollo y la
asimilacién de modelos sociales para las nuevas generaciones. En este caso, las imagenes
e ilustraciones cobran mas protagonismo, porque para los alumnos es mucho mas facil

ver una imagen y captar la idea que leer toda una pagina entera de texto.

Los libros de texto no sélo ensefian la materia escolar ni es el dominio de
ese saber en concreto lo que cultivan, sino todo un cédigo de simbolos sociales
que comportan una ideologia sexista, no explicita pero increiblemente mas eficaz

que si estuviera expresada (Toledo & Moreno, s.f, p. 143).

En este aspecto me posiciono de acuerdo con estos autores, pues hay veces que
los pequefios (y los no tan pequefios) dan por hecho que, si viene en el libro, esta bien, y
lo que diga el libro se “lleva a misa”. Entonces, s muy importante aprovechar este recurso
material para transmitir valores que continten la lucha por la igualdad de género,
rechacen el sexismo y otorguen a la figura femenina los mismos derechos y oportunidades

gue al género masculino.

Ahora pasaré a mostrar las aportaciones que otros estudios similares a este han
dado a conocer, asi como las conclusiones a las que se ha llegado y las similitudes entre

diferentes estudios. Es imprescindible conocer aquello que ya se ha realizado con respecto



a nuestro centro de interés, porque asi podremos saber si ya hay conclusiones al respecto

y tener claras las diferentes maneras de abordar este estudio.

Numerosas son las investigaciones y estudios que se han realizado sobre el analisis
de los valores de género que los libros de educacion Primaria transmiten. A continuacion,
voy a resaltar cuatro de estas investigaciones, debido a que es importante conocer lo que
otros expertos han estudiado sobre el tema en cuestion. Ademas, como he mencionado
anteriormente, es imprescindible ser conscientes que ya se ha llegado a conclusiones y

cuales son:

» El Instituto de la Mujer realiz6 en 1996 un estudio con el objetivo de dar a conocer
lo peligroso que puede llegar a resultar hacer una eleccién equivocada del libro de
texto que se va a emplear, siempre que sus contenidos sean discriminatorios en

cuanto al género. En Elige bien: un libro sexista no tiene calidad, se llevé a cabo

el analisis de un total de 350 libros de educacion Primaria, todos ellos
pertenecientes a diez de las editoriales mas comunes hasta el momento, en las
areas de Conocimiento del Medio, Matematicas y Lengua extranjera. Se concluy6
que, sobre todo en el texto escrito, no se otorga importancia a las tareas domésticas
y familiares, frente a otros trabajos de los que si ofrecen una vision de ser méas
“remunerados”. Asi mismo, las mujeres no aparecian ostentando cargos publicos
ni funciones politicas importantes. Por tanto, podemos extraer de este estudio la
falta de coeducacion que el contenido de los libros de texto de Primaria presenta

desde el siglo pasado.

» En ¢Transmitimos valores sexistas a través de los libros de texto? del Plan de

Accion Positiva para las Mujeres (1990) realizado por el Instituto Vasco de la
Mujer, se sostiene que el colegio sigue siendo un lugar en el que se incentivan
prejuicios y estereotipos sexistas, a pesar de que actualmente tenga un caracter
mixto y de la frecuente creencia acerca de que la escuela promulga la igualdad.
De igual manera, los libros de texto plantean contenidos discriminatorios. La labor
que el Instituto Vasco de la Mujer hizo fue realizar un analisis del papel que
jugaban la figura masculina y la femenina en 12 libros escolares y 7 libros de
lectura, concretamente. De este modo, se lleg6 a la conclusion de que se concede
un trato diferente y ademaés discriminatorio hacia la mujer, favoreciendo siempre

la figura varonil. Comparto una de las soluciones que el Instituto plantea, y es que
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para que la escuela realmente fomente una plena igualdad entre nifias y nifios, uno
de los aspectos mas importantes es acabar con los estereotipos y prejuicios

sexistas discriminatorios que siguen apareciendo en los manuales escolares.

» Sanchez, Martos & Lopez (2017) publicaron un articulo de su estudio sobre el
papel de la mujer en los libros de texto del &mbito de la educacion fisica. En Las

mujeres en los materiales curriculares: el caso de dos libros de texto de educacién

fisica, llevaron a cabo el analisis de las imagenes y del texto que aparecian en dos
libros de esta asignatura para niveles de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO
en adelante), de dos editoriales diferentes. Su propo6sito era analizar como y donde
se daba lugar a una discriminacion de género. Finalmente, se concluyd que era en
el texto escrito donde se hacia mas evidente la discriminacion hacia la mujer. Me
Ilama la atencién y lo considero ademas un problema alarmante el hecho de que
la presencia de figuras femeninas en estos libros es casi nula, pero, sobre todo,

que una de estas editoriales ni siquiera nombra al género femenino.

» Por su parte, Martin (s.f) ha realizado un analisis del género en las ilustraciones,
el contenido y el lenguaje empleado en los manuales escolares, llamado El
sexismo en los contenidos de los libros de texto. Como el resto de investigadores,

Martin pudo dar a conocer que los libros que analiz6 daban lugar a
discriminaciones sexistas. Un aspecto a resaltar en esta investigacion es que
Martin finaliza apuntando que, ademas de ser criticos con el contenido de los
libros de texto, también es necesario tener en cuenta las actuaciones de los
docentes que, de manera inconsciente, pueden favorecer a una reparticion de

tareas sexista, como viene siendo la manera tradicional.

Como se pude comprobar, toda esta lista de autores y muchos otros investigadores
han llegado a unas conclusiones similares claras: el analisis de multitud de libros de texto
dirigidos a nifios que cursan la etapa de educacién Primaria, 0, de otro modo, de las
editoriales encargadas de estos materiales, ha confirmado que todavia la figura de la mujer
sigue teniendo un lugar secundario en el contenido de estos, llegando incluso a ser nula
la presencia femenina en algunos de estos libros. Este hecho resulta, cuanto menos,
preocupante y estremecedor, puesto que todavia el contenido de ciertos materiales

escolares resulta sexista y discriminatorio hacia la mujer, tirando por tierra muchos afos



de lucha contra la sociedad patriarcal en la que hemos venido viviendo desde hace siglos
y transmitiendo a los alumnos unos valores muy arcaicos desde muy pequefios. Unos
contenidos que son inadmisibles en pleno siglo X X1y que se deberian rechazar y eliminar

de cualquier contexto educativo.

En su lugar, es fundamental promover desde las primeras edades una educacion
basada en la igualdad entre nifios y nifias, una coeducacion y transmitir a nuestros
alumnos que nadie tiene mas derechos que nadie, ni por razones de sexo ni por cualquier
otra. La escuela y, con ella, los docentes, tenemos una mision fundamental en la
educacién de nuestros alumnos y en la formacion de sus identidades y de su manera de
ver el mundo. Por tanto, tenemos que trabajar todos a una para promover una educacion
basada en la igualdad, pues solo de esta manera podremos formar sujetos libres e iguales
(Venegas y Heras, 2016).

En cuanto al marco legislativo que podemos tomar como referencia para defender
la igualdad entre hombres y mujeres y que es importante conocer, existen muchas
evidencias de que esta igualdad queda recogida por escrito en numerosos documentos
oficiales. Un ejemplo seria el articulo 14 de nuestra Constitucion de 1978, en el que se
expone que todas las personas somos iguales ante la ley, y que no debemos ser
discriminados ni por nuestro sexo, ni por nuestra religion, ni por cualquier otra

circunstancia.

Otro ejemplo al hilo del establecimiento por escrito de la igualdad de derechos y
oportunidades para todos lo aportan las Cortes Espafiolas, quienes aprobaron en 2007 la
Ley Organica para la Igualdad Efectiva de Mujeres y Hombres (Ley organica 3/2007, de
22 de marzo). El capitulo Il es especialmente importante, pues en él se exponen politicas
para la igualdad, concretamente en el ambito educativo. De esto tratan los articulos 23,

24y 25, que, a continuacion, se pasan a comentar:

= Atrticulo 23. La educacion para la igualdad de mujeres y hombres.
= Articulo 24. Integracion del principio de igualdad en la politica de educacion.

= Articulo 25. La igualdad en el &mbito de la educacion superior.

En el primero de los articulos que se han nombrado anteriormente, se afirma que
uno de los objetivos que el sistema educativo debe ser incluir en su labor diaria una

educacion basada en fomentar el respeto, la igualdad de derechos y de oportunidades entre
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nifios y nifias, asi como la libertad. Su funcion es, ademas, la de erradicar cualquier traba

que se interponga ante la promocién de dicha igualdad.

En el segundo de estos tres articulos, el nimero 24, cabe destacar una actuacién
que va dirigida a las Administraciones educativas: “b) La eliminaciony el rechazo de los
comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que supongan discriminacion entre
mujeres y hombres, con especial consideracion a ello en los libros de texto y materiales

educativos” (p.299).

Se entiende de él que debemos actuar con total rechazo y declinar cualquier atisbo
de discriminacion hacia la figura femenina, asi como condenar actuaciones y contenidos
sexistas. Especial atencidn hay que prestar a los materiales escolares dirigidos a alumnos
de Primaria, y al contenido de los libros de texto del que hace uso, pues son una
herramienta de trabajo diaria de muchos nifios y docentes en un aula ordinaria, y la

transmision de ciertos estereotipos podria ser perjudicial para todos.

El articulo 25 no va dirigido a la ensefianza en educacion Primaria, pero es
igualmente interesante conocer algunas de las labores que quedan recogidas que
pertenecen a las Administraciones publicas, como, por ejemplo, incorporar “ensefianzas
en materia de igualdad entre hombres y mujeres” (p. 16) en los planes de estudio, lo cual

no esta muy claro que se lleve a cabo en la realidad.

En el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo
béasico de la educacion Primaria, se establece en el articulo 10 Elementos transversales de
la pagina 9. Su apartado numero 2 nos dice que las Administraciones educativas deben
incentivar la equidad y la inclusion de todas las personas, tengan o no discapacidad, y que
deben garantizar la igualdad de oportunidades a nifios y nifias, asi como rechazar
cualquier tipo de discriminacion. De esta manera, continda, llegaremos a una educacién

de calidad en cuanto a igualdad de oportunidades.

El apartado que sigue aporta otra mision a las Administraciones educativas, y es
la de fomentar en nuestros alumnos valores basados en la igualdad y prevencion de la
violencia de género. “Se evitaran los comportamientos y contenidos sexistas y

estereotipos que supongan discriminacion” (p. 9).

La LOGSE fue la ley educativa pionera en reconocer el principio de no discriminar

por cuestiones como la del sexo de las personas, segun afirma Alvarez (2011).
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A partir de la implantacion de la normativa LOMCE en el afio 2013, muchos son
los autores que han analizado las diferencias y modificaciones que ha establecido esta ley

en materia de la coeducacion con respecto a la normativa anterior, LOE.

Ciertas modificaciones aprobadas en la nueva LOMCE han significado un paso
atrds en algunos avances feministas conseguidos hasta el momento en el contexto
educativo (Molines, 2015). A lo largo de la redaccion de esta ley, se puede observar que
se emplea de manera genérica el género masculino para nombrar a grupos de personas:
se habla de hijos, ciudadanos, docentes, director, entre otros ejemplos. Del mismo modo,
se vuelve a consentir una educacion diferenciada por sexos, es decir, una segregacion de

los estudiantes segln sean chico o chica que aparece en el apartado 3 del articulo 84.

Cabe destacar que, bajo mi punto de vista, resulta incoherente hablar de
coeducacién y educacion basada en la igualdad mientras se aprueba la segregacion de los
estudiantes por sexo. Aungue, es cierto que no basta con que existan escuelas mixtas, sino

que se hace necesaria una escuela coeducativa (Morgade, 2009).

Otros autores que han reconocido este hecho negativo de que la LOMCE
subvencione colegios segregadores por sexo son Venegas & Heras (2016), quienes han
Ilevado a cabo un andlisis critico contra esta normativa desde una perspectiva de género.
Aseguran que el gobierno justifica este hecho con una adecuada formacion de los
docentes, redactado en el articulo 2 de la Convencion contra las discriminaciones de 1960,
en el que se dice que no estaremos frente a una desigualdad siempre y cuando los docentes

estén bien formados para dar clase.

La eliminacién de la asignatura de Educacion para la Ciudadania y, a su vez, la
integracion de Religiébn como una asignatura son otros de los retrocesos que hemos

sufrido con la actual LOMCE sefialados por Venegas & Heras (2016).

Cabe sefialar que, en nuestro pais, uno de los acuerdos confirmados en el afio 1984
fue la Convencion para la Eliminacion de Todas las Formas de Discriminacién Contra la
Mujer (CEDAW en adelante). Se trata de una convencion que Naciones Unidas aprobd
en 1979 para llegar a la igualdad entre hombres y mujeres, y que Espafia no ratifico hasta
casi una década después. Esta plantea que para que lleguemos a alcanzar una real y plena
igualdad de género, tenemos que transformar el rol y la imagen que el hombre y la mujer
han venido ocupando y teniendo en nuestra sociedad y en la familia, histéricamente

(Fernandez & Gonzalez, 2015), es decir, eliminar esta cultura sexista que aun sigue
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arraigada en la sociedad actual en la que la mujer se encarga de las tareas domésticas y el

hombre es el que sale a trabajar y a conseguir dinero.

Para terminar con los autores partidarios de que la LOMCE ha supuesto un
retroceso en materia de igualdad de género, Fernandez & Gonzélez (2015) reafirman lo
establecido por la CEDAW. Considerd que una escuela mixta trabaja mucho més por una

coeducacion con los nifios que una escuela segregada por sexos.

Con LOE, la igualdad de género era un contenido transversal que aparecia de
manera explicita en todas las &reas, pero con la llegada de la LOMCE, solo se trataria esta
cuestion en las asignaturas de Valores Sociales y Civicos y Valores Eticos. Ademas,
coinciden con Venegas & Heras (2016) en que la eliminacion de la asignatura de
Educacion para la ciudadania ha supuesto un retroceso, a lo que le suman los hechos de
que estas dos nuevas asignaturas son optativas para aquellos alumnos que no cursan
religién (por tanto, no todos los estudiantes van a ver sus contenidos), y que la equidad

de género ya no es el tema principal de sus contenidos.

Para concluir con los aspectos relacionados con la legislacion, hay que destacar
que como hemos podido comprobar, nuestro sistema educativo esta obsoleto, y la ley
educativa que lo regula actualmente también. Lejos de promover una escuela en la que
los nifios trabajen bajo una coeducacion real, el gobierno financia escuelas segregadoras
en las que separan a chicos de chicas, un hecho que no garantiza la igualdad en ninguno
de los casos, ni la de género ni la de oportunidades. La educacion, en cambio, debe ser el
arma que combata al afan del sistema por recalcar que el género dominante es el
masculino y dar a entender que nadie es mas que nadie, favorecer la igualdad y rechazar
cualquier estereotipo, prejuicio y/o indicio de sexismo.

Por otro lado, hemos podido comprobar a través de numerosos autores que el
curriculum que establece la LOMCE no nos hace avanzar precisamente en este tema, pues
la LOE estaba incluso més actualizada que esta en cuanto a las asignaturas que presentan
y los valores que pretenden transmitir, ya que presenta referencias dirigidas a no
discriminar por motivos de sexo y plantea el trabajo transversal de estos valores, ademas
de incluir la asignatura de Educacion para la Ciudadania para los niveles educativos de la
ESO y bachillerato.

Continuando con el marco tedrico, se hace necesario conocer el concepto de

coeducacion, su significado y su historia, para poder proceder posteriormente a su analisis
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en los libros de texto seleccionados. Primeramente, haremos un recorrido por las distintas
definiciones de qué es coeducar para los diversos estudiosos en el tema. Posteriormente,

se pasaré a elaborar una definicion propia de lo que este concepto significa.

La Real Academia Espafiola (RAE en adelante) (2014) define el verbo coeducar
como “ensefiar en una misma aula y con un mismo sistema educativo a alumnos de uno
y otro sexo”!. No obstante, calificaria a esta definicion de incompleta, por no transmitir
lo que verdaderamente significa educar, ya que se centra en que alumnos (chicos y chicas)
se encuentran en la misma aula compartiendo espacio fisico, al mismo tiempo. Sin

embargo, nada dice acerca del tipo de educacién y valores que reciben o dejan de recibir.

Otros autores que comparten la opinion de que la escuela mixta no es sinénimo de
coeducacion son Escamez, Garcia, Pérez, Morales & Vazquez (2008). Definen la
coeducacién como el alcance de la igualdad entre nifias y nifios, pero, no en cuanto a la
asistencia al mismo centro, sino en referencia a la manera en que son atendidos, es decir,
deben recibir igual trato y protagonismo. Del mismo modo, los roles y valores
histéricamente atribuidos a hombres y mujeres deben ser valorados en la misma medida
y se deben ensefiar tanto a chicos como a chicas. No obstante, para alcanzar una
coeducacion plena se debe dar facilidad a la mujer a la hora de acceder a los estudios y/o
trabajos que son considerados masculinos, apoyarlas en la realizacion de trabajos que
supongan cargos importantes o responsabilidades publicas, al igual que recoger en el
curriculum saberes y capacidades que se encuentran menos valorados por tener un

caracter doméstico y ‘““ser para nifias”.

Baena & Ruiz (2009) han afirmado en su estudio sobre la coeducacion y la
igualdad de sexos en el contexto de la educacion fisica que coeducar consistiria en llevar
a cabo una “educacion libre de sesgos sexistas” (p.114), y ello conlleva tener un punto de
vista en el que lo femenino y lo masculino tengan las mismas oportunidades, sin que uno

tenga mas protagonismo que otro.

Una vez que he indagado a cerca de lo que varios autores entienden por coeducar,
paso a realizar mi definicion propia sobre qué es la coeducacion. Para mi coeducar iria
més en la linea de las ultimas aclaraciones. Se trataria de educar personas,

independientemente de su sexo o de cualquier distincion, ofreciéndoles las mismas

1 Recuperado de https://dle.rae.es/?2id=9e42EIP. Ultima consulta realizada el 29/05/19.
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oportunidades, educandolos emocionalmente en igualdad, eliminando todo tipo de
prejuicios, estereotipos o etiquetas machistas/sexistas, como, por ejemplo, que “los
hombres no lloran” o que “este juego es de ninas”. ¢Coeducar significaria compartir la

misma aula al mismo tiempo? Si, pero favoreciendo las relaciones entre nifios y nifias.

Como afirma Subirats (2010), la discusion sobre la vuelta o0 no a una escuela en
la que los alumnos estén segregados por sexos deberia ser pasada, incluso, no deberia ni
replantearse. La inclusion de chicos y chicas en una misma aula supuso un avance enorme
para la lucha contra la desigualdad, tanto en la ganancia de conocimientos, cultura y
puestos de trabajo. En definitiva, la escuela mixta ha conseguido grandes logros en el
nivel educativo de la mujer en Espafia, pero todavia falta mucho por conseguir.

Sin embargo, ¢la escuela mixta ha conseguido alcanzar la igualdad en la
educacién, por el simple hecho de ser mixta? La respuesta es clara: no. La escuela mixta
sigue siendo todavia bastante sexista, pues sigue estando conducida por una sociedad
patriarcal, que da mas importancia a las actividades que tradicionalmente se han venido
considerando masculinas que a las femeninas, (Subirats, 2010), desde el contenido de los
libros de texto, hasta el reparto de las tareas. Ejemplificaciones de esto podemos
observarla en las tareas que suelen aprender las nifias en el colegio: tareas destinadas a
servir y cuidar a los demas, ocupando un papel secundario en la sociedad. Los nifios, en

cambio, suelen ser los “actores principales”.

Por tanto, continuando con lo expuesto por Subirats (2010), coeducar no
consistiria exclusivamente en tener una escuela mixta, sino educar en valores y transmitir
a nuestros alumnos y alumnas que las acciones que tradicionalmente se venian
atribuyendo a uno de los sexos no lleva a ningun camino, que sean conscientes de que
todos tenemos las mismas capacidades y los mismos derechos, que un chico puede

cocinar y cuidar a sus hijos, al igual que una chica puede ser médico o abogado.

Como he mencionado ya, el libro de texto ha sido y sigue siendo el instrumento
mas utilizado en las aulas escolares por docentes y alumnos a la hora de seguir una clase.
Tal y como recoge Baelo (2018) en su Trabajo Fin de Grado los coordinadores de etapa
de cada colegio son los encargados de decidir queé libros van a ser elegidos para impartir
el curso, y, por consecuencia, qué editorial. Los requisitos para la eleccion de estos libros
son varios: explicacion y estructuracién adecuadas de los contenidos, empleo de un

vocabulario adecuado para el nivel al que va dirigido, ejemplificaciones e imagenes
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aclaratorias que ayuden a comprender el texto, entre otros aspectos. A los cuales afadiria
personalmente la vision de género que ese libro aporte a los pequefios. Asi, se hace
evidente que es importantisimo pararse a analizar qué libro de texto o qué editorial va a

ser escogida.

Subirats (1994) afirma que, a pesar de que los estereotipos sexistas mas criticados
han sido censurados de los manuales escolares, todavia los libros de texto que usan los
centros educativos de nuestro pais tienen un porcentaje bastante alto de sexismo, y esto
se puede corroborar tras conocer los estudios que hemos comentado anteriormente.
Frecuentes eran los ejemplos que se podian observar en algunos libros, como: “Papa fuma

la pipa mientras lee el periodico”, “Mama cocina”, “La nifia pone la mesa” (p. 67).

Para concluir, reitero que es fundamental realizar una buena eleccion de los libros
escolares y tener una mirada critica, de manera que sean elegidos aquellos en los que se
ofrece un trato igualatorio entre hombres y mujeres, de cara a la educacion que se va a

transmitir a los pequefios ciudadanos.
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2. Objetivos

El objetivo principal que se persigue con la realizacién de este trabajo es
comprobar si los libros de texto de Educacion Primaria seleccionados trabajan
verdaderamente la coeducacion y la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, a través
del analisis de las imagenes, textos escritos y actividades que en ellos aparecen, o si, por
el contrario, transmiten mensajes sexistas a los estudiantes de Primaria, de manera

inconsciente o no.

El ejemplo més claro en estos casos suele aparecer en los temas relacionados con
las profesiones, en los que predominan estereotipos sexistas, como hombres ejerciendo
trabajos que histéricamente se han relacionado con el sexo masculino, con la heroicidad
y la fuerza, y mujeres con trabajos que se vienen relacionando exclusivamente con el

género femenino y la sumision.

A continuacion, se pasa a detallar cada uno de los objetivos perseguidos, tanto

general como especificos:
Obijetivo general:

= Comprobar si los libros de textos de educacion Primaria seleccionados promueven

la desigualdad de género.
Objetivos especificos:

= Analizar las imagenes, el texto escrito y las actividades presentes en los libros

de texto de educacion Primaria del area de Ciencias Sociales.

= Estudiar la presencia de la mujer en estas imagenes, actividades y textos

presentes.
= Comprobar si la figura del hombre tiene un papel dominante.

= Analizar la evolucion en relacion a la presencia de la mujer, tanto en las leyes

como en las editoriales.
= Analizar la coherencia entre el curriculum editado y el curriculum prescrito.

= Aprender a formarme criticamente en el analisis de libros de texto como futura

docente.
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3. Metodologia

En este apartado voy a pasar a desarrollar la metodologia que voy a llevar a cabo
para alcanzar los objetivos propuestos anteriormente, es decir, el camino que voy a seguir
para analizar la coeducacion y la cuestion de género presentes en las diferentes leyes
educativas espafiolas, libros de texto y libros de textos vinculados a estas leyes. Del
mismo modo, realizaré también un analisis de los Decretos de contenidos minimos y

Ordenes para la comunidad auténoma de Andalucia.

De esta manera, puedo considerar la evolucion historica de las leyes mencionadas
a lo largo del tiempo, en lo que se refiere a la coeducacién y al género, y realizar asi
comparaciones entre ellas: podré comprobar qué ley se compromete mas a llevar a cabo
una verdadera coeducacion con el alumnado y cuél de ellas tiene més en cuenta el papel
de la mujer y la situacion que ha venido viviendo. Ademas, también podemos percatarnos
del grado de ajustes y desajustes que presentan los libros de texto en cuanto a su contenido

segun lo establecido por las leyes educativas de cada momento histérico.

Cabe destacar que soy consciente de que mi trabajo no establece conclusiones
absolutas, porque tendria que analizar, ademas, como utiliza el docente estos libros de
texto en el aula, y eso no lo he analizado. Lo cual quiere decir que quedaria por analizar
el curriculum real. Una cosa es el curriculum oficial, que son las leyes y los decretos, otra
cosa es el curriculum editado, es decir, los libros de texto, y otra distinta es el curriculum
real, que es lo que ocurre en el aula. En este trabajo se va a tener en cuenta, no solo el
curriculum editado, sino también el curriculum oficial. Por tanto, se va a llevar a cabo el
analisis de los posibles ajustes y desajustes de los libros de texto con relacién a lo que
establece la ley, ya que el libro de texto es una lectura del curriculum oficial y podré
comprobar cuanto se ajustan los libros a lo establecido por las leyes. El objeto de estudio
es el grado de coherencia que se da entre el curriculum oficial y el curriculum editado.
Este trabajo se reduce al andlisis de las prescripciones y, en su caso, recomendaciones
que hace la ley (curriculum oficial), es decir, voy a realizar un analisis de diferentes leyes,
con caracter comparativo e histérico. En todo caso, creo que el trabajo puede ser de interés
si compruebo los desajustes que se dan entre ambas dimensiones curriculares (curriculum

oficial y curriculum escrito), considerando su evolucion historica.
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Mencionar que la metodologia de este trabajo tiene caracter comparativo e
historico, pues, como ya he mencionado anteriormente, voy a realizar un andlisis de las
varias leyes educativas que han estado vigentes en Espafia hasta la actualidad. El anélisis
de los contenidos de los diferentes apartados de las leyes lo haré a lo largo del analisis de
los libros de texto, que aparecera en el apartado nimero cuatro del desarrollo de este

trabajo.

El campo de investigacion de la manualistica escolar tiene establecida ya una forma
de investigar los libros. Esta metodologia tiene un caracter cualitativo en tanto en cuanto,
mas que tener en cuenta un gran namero de libros de textos, lo que voy a hacer es un
andlisis en profundidad del contenido. Tiene por objetivo dar cuenta de los ajustes y
desajustes y ver gqué tipo de idea pudieran formar en los alumnos acerca de qué es el
género, un modelo de hombre y un modelo de mujer determinado por lo que estudian los
nifios en los libros de texto. Cémo los libros de texto interpretan el género, y las leyes

educativas, y ver si hay coherencia entre unos y otros.

En primer lugar, para analizar la coeducacion y el trato que recibe la cuestion de
género a lo largo de las distintas leyes educativas, voy a comprobar qué es lo que se habla
a cerca de este tema en cada una de ellas, asi como en qué apartados aparece y la

importancia que se le otorga.

En segundo lugar, pasaré a realizar una basqueda en estos documentos relacionada
con cuéantas veces aparece mencionado el término coeducacion a lo largo de todas ellas.
De esta manera, podemos ver si se le da importancia al tema, donde es mencionado, en
qué asignaturas aparece, qué area es la que trabajaria mas la igualdad de género, o si, por
el contrario, apenas aparece reflejada.

Del mismo modo, pasaré también a realizar una busqueda similar a esta, pero con
otras palabras que guarden relacion con el tema de la coeducacién y el género, ya que
puede ser que solo buscando el término coeducacion nos falte informacion. Otras palabras
gue podemos emplear en esta bldsqueda pueden ser género, igualdad, o igualdad de

género.

Para finalizar el analisis de las leyes, revisaré lo que establece cada una de ellas en
cuanto a los contenidos que deben tratar los libros de texto con respecto la coeducacion y
al género. Cabe mencionar que a lo largo de este analisis iré realizando comparaciones y

evoluciones historicas entre las distintas legislaciones.
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Por ultimo y para terminar con este apartado de la metodologia, paso a elaborar el

camino que voy a seguir para analizar los nueve libros de texto. Voy a comenzar

elaborando una serie de categorias de analisis, concretamente imagenes, texto escrito y

actividades que aparecen en los libros, a través de unas tablas, para dejar claro qué

aspectos voy a tener en cuenta de cada uno de ellos y, de esta manera, analizar como se

plantea la cuestion de género. Consistird en ir marcando el si o el no en aquellos aspectos

que aparecen 0 que no aparecen en las imagenes, texto escrito y actividades elegidos.

Para la elaboracion de los items, he escogido algunas cualidades observables tanto

en las iméagenes, como en los textos escritos, como en las actividades, que nos podran ser

de gran ayudar a la hora de comprobar el grado de diferenciacion de género que realiza

cada libro de texto. Estos items se pueden ver a continuacion:
Tabla 1

Categoria de las imagenes, modelo

Categoria: imagenes Libro Libro

X

Y

Libro

z

Hay un mayor protagonismo masculino

Predominan las imagenes asociadas al género masculino
Hay presentes estereotipos (mujeres relacionadas con
trabajos domésticos, hombres albaiiiles...)

Se visibiliza a las mujeres en todos los campos (mujeres
cientificas...)

Aparecen hombres realizando tareas domésticas (ayudar a
hacer las tareas a los nifios, hacer de comer, lavar la ropa,

hacer la compra...)

Fuente: elaboracion propia.

Cabe mencionar que tendré en cuenta también la portada y la contraportada de los

libros de texto, ya que a veces son significativas. Ademas, el uso del color es un aspecto

importante en las iméagenes, asi como la parte en la que se sittan (en la pagina derecha o

izquierda, en el centro 0 mas abajo, entre otros).
Tabla 2

Categoria del texto escrito, modelo
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Categoria: texto escrito Libro Libro Libro
X Y Z

Hay expresiones discriminatorias o0 con prejuicios

Se nombra las profesiones de manera genérica, Sin
distinguir género masculino y género femenino

Se nombra las profesiones diferenciando el género
masculino del femenino

Hay un mayor predominio de personajes masculinos

Se hace uso del género masculino para hablar de forma
genérica, incluso para hacer referencia a un grupo formado
también por personajes femeninos, es decir, se usa un

vocabulario genérico para nombrar a hombres y mujeres

Fuente: elaboracion propia.

Ademas, para el analisis del texto escrito se utilizard también una tabla como la
gue podemos ver a continuacion, que recoja todos los nombres personales que aparezcan,
diferenciados por su género, tal y como lo hicieron Sanchez, et al. (2017) en su estudio
sobre la aparicion de la mujer en los libros de texto de Educacion Fisica. De esta manera,
podemos ver de manera clara y rapida cuantos hombres y cuantas mujeres son nombrados

en los libros de texto, y su diferencia en nimero.

Cabe sefialar que el analisis de los textos escritos (tanto los que acompafian a
imagenes como los que no), también es una parte fundamental en este trabajo, porque al
igual que las iméagenes y las ilustraciones, estos nos pueden arrojar mucha luz sobre lo
que nos interesa investigar. De esta misma manera lo recoge Mata (2002) en su estudio

sobre el lenguaje sexista empleado en un texto universitario.
Tabla 3

Ndmero total de nombres masculinos y femeninos mencionados en los libros de texto,

modelo

Libro X
LibroY
Libro Z

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 4

Categoria de las actividades del libro, modelo

Categoria: actividades Libro Libro Libro
X Y Z

Aparecen actividades concretas relacionadas con el género
Hay un mayor protagonismo masculino

Estas actividades aparecen al final del tema, de manera
que no ocupan un lugar importante o destacado

Fuente: elaboracion propia.

Las actividades del libro también son un aspecto relevante a tener en cuenta para
analizar la coeducacion presente en los libros, pues al fin'y al cabo es lo que se evalla y
la parte que hace a los alumnos pensar y reflexionar. También, son una parte importante
para ellos porque es lo que los nifios se terminan estudiando para el examen. Si a lo largo
de un tema se trabaja el género, pero luego en las actividades no se pregunta sobre ello,

servira de menos que si se preguntase sobre él.

Tendré en cuenta aspectos como si al final aparece alguna actividad concreta
relacionada con el género, en qué lugar aparece (al principio o al final, en “para saber

mas”, si ocupan el centro del texto).

En definitiva, se trata de realizar una observacién precisa de las imagenes, textos
escritos y actividades presentes en los libros que se han seleccionado, al mismo tiempo
que se va haciendo una descripcién de lo que se ve y una valoracion de lo que ello puede
significar. Guerrero (2016) afirma que la observacion es la técnica mas aconsejada en este
tipo de investigaciones cualitativas, ya que a través de ella podemos conseguir datos e
informacion sobre lo que estamos estudiando tal y como es, es decir, si no realizamos una
observacién activa y cuidadosa, no estaremos dandonos cuenta de todo lo que en las

imagenes puede aparecer.

Por su parte, Quintana (2006) aconseja que, ademas de observar, seria pertinente tener
un registro bien organizado sobre conceptos claves que nos ayuden a enfocar y centrar
nuestra atencién durante la observacion. Asi, podemos recoger por escrito aspectos que a
simple vista se nos pueden pasar, 0 que, si solo retenemos en nuestra memoria, podemos

olvidar. Por ejemplo, ir anotando en un registro o en una rabrica la presencia o no
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presencia de ciertos items o criterios de evaluacion, que nos ayuden a acercarnos a los

objetivos que nos hayamos propuesto.

Otros autores que comparten el mismo pensamiento que Quintana son Postic & Ketele
(1988), quienes aportan algunas orientaciones que nos pueden servir a la hora de realizar
una buena observacion, como, por ejemplo, concretar previamente una serie de
caracteristicas observables que nos sirvan de referencia para tener claro lo que queremos
extraer. Esto es precisamente de lo que trata el instrumento de analisis nombrado
anteriormente, la tabla de las categorias de analisis. En ella, recogeré una serie de items
que nos serviran de referencia a la hora de realizar la observacion y el andlisis de las

muestras recogidas.
Seleccion de los libros de texto

He seleccionado para el andlisis un total de nueve libros de texto de educacion
Primaria. A continuacion, aparecera una tabla de elaboracion propia de manera aclaratoria
en la que aparecen una serie de datos que muestran los siguientes apartados: como se
titulan los libros que he seleccionado, el afio en el que han sido publicados, la editorial a
la que pertenecen, a qué curso de educacién Primaria van dirigidos y la ley por la que
debe regirse para establecer su contenido. Cabe destacar que todos ellos pertenecen a la
asignatura de Conocimiento del Medio o Ciencias Sociales, dependiendo de la ley

educativa vigente.
Tabla 5

Seleccién de los libros de texto

Libro ANo Editorial Curso Normativa

Conocimiento del medio 2004  Anaya 2° Primaria LOGSE

Medio Natural, Social y 1996 Vicens Vives 3°Primaria LOGSE

Cultural

Conocimiento del medio 1995  Anaya 5° Primaria LOGSE
Conocimiento del medio 2 2008 Grazalema 2° Primaria LOE
primaria Santillana
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Conocimiento del Medio 4 2008  Anaya 4° Primaria LOE

Nuestro entorno natural y social 2006  Guadiel-grupo 52 Primaria LOE

edebé

Ciencias Sociales 2014 SM 1° Primaria LOMCE

Ciencias Sociales 2015  Santillana 3°Primaria LOMCE
Grazalema

Ciencias Sociales 2015  Santillana 6° Primaria LOMCE
Grazalema

Fuente: elaboracion propia.

Destacar que las editoriales a las que pertenecen estos libros son de las editoriales

mas frecuentes y conocidas en nuestra comunidad auténoma, Andalucia.
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4. Desarrollo del trabajo

En primer lugar, voy a pasar a desarrollar el analisis de los Reales Decretos de
contenidos minimos dirigidos a toda Espafia, desde LOGSE hasta LOMCE, en base a lo

que cada una de ellos establece con respecto a la coeducacion y al genero.

En segundo lugar, pasaré al analisis de los Decretos de contenidos minimos y
Ordenes de educacion Primaria dirigidos especificamente a la comunidad auténoma de

Andalucia, en base a la misma tematica.

Para finalizar, pasaré al analisis de los diferentes libros de texto, asi como a
comprobar el grado de ajustes y desajustes que presentan con respecto a la ley educativa

vigente en su momento.

4.1. Analisis de los Reales Decretos en la etapa de educacion Primaria

Por lo que respecta a la LOGSE (1990), podemos ver que esta ley reconoce desde
el inicio del Preambulo la igualdad de derechos a recibir una educacion plena tanto a
hombres como a mujeres. Otorga a la educacion el papel fundamental de transmisora de
valores con los que las personas podamos vivir en sociedad, de manera que se persiga la
eliminacion de cualquier tipo de discriminacion. Ademas, es interesante el apunte que
realiza sobre la tradicion, porque esta defendiendo aqui que se rechazaran incluso aquellas
desigualdades que vengan siendo asi historicamente, lo cual muestra una evolucién

importante. Se puede leer:

La educacidn permite, en fin, avanzar en la lucha contra la discriminacién
y la desigualdad, sean éstas por razon de nacimiento, raza, sexo, religién u opinién, tengan
un origen familiar o social, se arrastren tradicionalmente o aparezcan continuamente con

la dinamica de la sociedad (p. 1).

Cabe destacar que uno de los objetivos que establece esta ley para el sistema
educativo es educar a los alumnos en la igualdad de derechos y libertades, asi como en la
tolerancia. En el articulo 2, donde aparece un listado con los principios que se persigue a

través de la educacion, destaca en cuanto a materia de igualdad de género el apartado c),
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donde se establece la “efectiva igualdad de derechos entre los sexos, el rechazo a todo

tipo de discriminacion” (p. 4).

En el Predmbulo de la LOE se hace alusién a que la educacion es el arma mas
poderosa para la sociedad, puesto que a través de ella podemos transmitir una serie de
conocimientos y valores culturales que nos permitan a nosotros como ciudadanos vivir
en democracia y mostrar respeto hacia todas las demas personas, rechazando cualquier

tipo de discriminacion, entre ellas, por razones de sexo o0 género.

Se menciona también la importancia de que todos, hombres y mujeres, tenemos
derecho a una educacion de calidad y con equidad, y a la igualdad de oportunidades,
puesto que es un derecho que, afortunadamente, ya no esta excluido para un sector de la

poblacion.

Se hace mucho maés evidente en el PreAmbulo la LOE las referencias a la
coeducacion, a la educacién en valores, a la igualdad de oportunidades y al rechazo a
cualquier tipo de discriminacion que en el de la LOMCE. Son numerosas las referencias
a la coeducacion solo en el Preambulo de la LOE, en comparacion con el de la LOMCE,
en la que solo he podido destacar la siguiente frase: “No es imaginable un sistema
educativo de calidad en el que no sea una prioridad eliminar cualquier atisbo de
desigualdad” (p. 15). Del mismo modo, el Preambulo de la LOGSE también es mas
explicito con la defensa de la igualdad y el derecho de todos a la educacion que la

LOMCE, que no hace tantas referencias al respecto.

Podemos leer en la LOE: “Tres son los principios fundamentales que presiden esta
Ley. El primero consiste en la exigencia de proporcionar una educacion de calidad a todos

los ciudadanos de ambos sexos, en todos los niveles del sistema educativo” (p. 2).

Incluso, nombra la Ley Orgéanica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de
Proteccion Integral contra la Violencia de Género (p. 5), mientras que ni la LOGSE ni
LOMCE hacen mencion a ninguna ley que defienda la igualdad y los derechos de las

personas.

Por lo que respecta a la LOE, en su articulo 1, denominado Principios, se afirma
que el sistema educativo de nuestro pais se basa en el principio de equidad, puesto que se

garantiza la igualdad de oportunidades, y la accesibilidad universal a la educacion. Asi
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mismo, recoger que se deben fomentar valores como la libertad, la solidaridad, la

tolerancia y la igualdad, queriendo eliminar cualquier tipo de discriminacion.

En el articulo 2, denominado Fines, se establece que la educacion se basa en el
respeto de los derechos y libertades fundamentales, en la igualdad de derechos y
oportunidades entre hombres y mujeres.

Por su parte la LOMCE, al realizar modificaciones sobre la LOE, modifica el
apartado ) dedicado a la igualdad de derechos y oportunidades, correspondiente a los
fines que persigue el sistema educativo espafol, escribiendo casi el mismo enunciado,

pero afiadiendo la prevencion de la violencia de género.

En cuanto a los objetivos para la etapa de educacion Primaria establecidos por la
LOE, aparece una larga lista. Entre ellos, los relacionados con la coeducacion son el d) y
el m), en los que se reconoce la igualdad de oportunidades entre hombres y mujeres y que
se debe mostrar total rechazo a cualquier tipo de estereotipo y/o prejuicio de caracter
sexista. Cabe destacar que estos objetivos aparecen en todas y cada una de las etapas
educativas, desde infantil hasta la Formacion Profesional, pasando por la Educacion de

personas adultas.

En este aspecto, la LOGSE solo sefiala un objetivo que guarde relacion con la
coeducacién (mencionado anteriormente), y la LOMCE no realiza ninguna modificacién
de este apartado con respecto a la LOE, por lo que el establecimiento de los objetivos son
exactamente los mismos que en la anterior ley. Donde si aparece una novedad bastante
significativa en la LOMCE es en el capitulo 11l de su titulo Il relacionado con la
escolarizacion en centros publicos y privados concertados. En el apartado nimero 3 de su
articulo 84, que aparece bajo el titulo de Admisién de alumnos, se dice que no se
realizaran discriminaciones por motivos de nacimiento, raza, religion, sexo o cualquier
otro tipo, a la hora de admitir a alumnos en los centros. Ademas, se afirma que no se
rechaza, es decir, se permite una “organizacion de la ensefianza diferenciada por sexos”
(p. 58). El hecho de que permita la segregacion por sexo en las escuelas no quiere decir
que todas las escuelas vayan a llevarlo a cabo, pero solo el hecho de que se recoja que es
posible y que es una opcién, me parece que no contribuye en absoluto a una educacion

por la igualdad.

Por lo que respecta a las funciones de los docentes, en LOE, una de las que

destacan relacionadas con la coeducacion, sea cual sea su etapa educativa, es la g), que
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afirma que los profesores deben hacer que la realizacion de las actividades se lleve a cabo
a través del respeto y la tolerancia. Al mismo tiempo, en su articulo nimero 102, llamado
Formacion permanente, se hace referencia a que los programas de formacion permanente
del profesorado deben incluir una “formacion especifica en materia de igualdad en los
términos establecidos en el articulo siete de la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre,
de Medidas de Proteccion Integral contra la Violencia de Género” (p. 27). Los docentes
no podemos ensefiar 1o que no sabemos, por lo que me parece muy importante que los

estemos formados, sobre todo, en este tipo de temas.

La LOMCE vuelve a dejar tal cual estos apartados dedicados al profesorado, por
lo que no afiade ninguna novedad. En cambio, en su articulo nimero 124 Normas de
organizacion, funcionamiento y convivencia, se establece de forma novedosa, ya que la
LOE no tiene este apartado, que los centros deben incluir en el plan de convivencia
acciones para solucionar los problemas y conflictos de manera pacifica, prestando
atencion, continda, a las “actuaciones de prevencion de la violencia de género, igualdad

y no discriminacion” (p. 74).

Otro de los puntos destacables en materia de coeducacion de la LOE es el articulo
126. Este afirma que el Consejo Escolar debe nombrar a alguien para que ponga en

marcha medidas que vayan a favor de la igualdad real entre hombres y mujeres.

En el final de estas leyes aparecen las disposiciones adicionales, y cabe destacar
que las disposiciones relacionadas con la coeducacién tanto en LOE como en LOMCE

son las mismas, es decir, no han sufrido modificacion alguna. Entre ellas, destacaria:
e Disposicion adicional cuarta. Libros de texto y deméas materiales curriculares.

En ella se establece que los libros de texto elegidos tienen que promover una serie
de valores y derechos, entre ellos los que recoge la Ley Organica 1/2004, de 28 de

diciembre, de Medidas de Proteccion Integral contra la Violencia de Género.

e Disposicion adicional vigesimoquinta. Fomento de la igualdad efectiva entre

hombres y mujeres.

Se afirma aqui que aquellos centros educativos en los que se lleve a cabo una
verdadera coeducacion, pueden optar a tener una atencion predilecta a la hora de aplicar
las previsiones de dicha Ley. Todo ello para contribuir al desarrollo efectivo de la

igualdad tanto de derechos como de oportunidades entre hombres y mujeres.
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Por dltimo, con LOGSE se reconocia que la asignatura de religion era voluntaria
y no se negaba una asignatura alternativa a ella. Con LOE, aparece la asignatura de
Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos, dirigida para Primaria y
Secundaria, que trataba especialmente la igualdad entre hombres y mujeres. Pero, con la
llegada de la LOMCE, desaparece esta asignatura de Educacion para la Ciudadania y
aparecen dos nuevas asignaturas: Valores Sociales y Civicos para Primaria, y Valores
Eticos para Secundaria. Sin embargo, estas asignaturas no van dirigidas a todo el
alumnado, sino solo a aquellos que opten por no dar religiéon. Por tanto, no todos los

alumnos iban a recibir estos valores.

Para terminar este apartado, voy a proceder a realizar la basqueda de los términos
mencionados anteriormente, para asi poder apreciar si estas leyes se preocupan por este

tema.
Tabla 6

NUmero total de veces que aparecen mencionados los siguientes términos en los Reales

Decretos
LOGSE LOE LOMCE
Coeducacion - 1 1
Género - 5 12
Igualdad 14 59 68
Igualdad de género - - .
Sexista - 3 3
Estereotipos sexistas - 1 1

Fuente: elaboracion propia.

Las palabras por excelencia por las que he comenzado la basqueda de los términos
han sido coeducacién y género, ya que son los temas principales sobre los que estoy
investigando. La ley educativa espafiola que estaba vigente durante los afios 90 ni siquiera
nombra estas palabras, lo que me deja ver que por aquellos tiempos no se le daba ninguna
importancia a una educacion igualatoria para nifios y nifias, ni estaban comprometidos
con la realidad social en la que se encontraba la mujer. Por tanto, ¢;por qué iban a tratarlo

en los colegios con los nifios?
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En LOE y en LOMCE tampoco se aprecia un gran avance, ya que el primero de
los términos es nombrado una sola vez en ellas, y esto ocurre en las disposiciones
adicionales que aparecen al final del documento (en las dos leyes aparece mencionado el
término coeducacion en el mismo sitio y de la misma forma), de manera que la
coeducacidn sigue sin ser un tema importante para abordar para nuestros politicos del

pasado ni del presente.

En cuanto al segundo término, género, cabe mencionar que en LOMCE se nombra
méas del doble de veces que en LOE, pero sigue siendo una cifra bastante poco

significativa.

La siguiente palabra que he buscado ha sido igualdad, con la que me he llevado
una sorpresa al ver que en todas las leyes se menciona este término. Sin embargo, no es
un dato que nos aporte mucha claridad en esta investigacioén porque no todas las veces
que se menciona hace referencia a la igualdad de género. De hecho, todo el sintagma
igualdad de género no aparece mencionado en ninguna de las tres legislaciones, ninguna
vez, lo cual me parece muy preocupante que no refleje, al menos la actual ley educativa
estando en el siglo que estamos, el problema social con el que se enfrenta dia a dia. Las
veces que se menciona la palabra igualdad hace referencia también a otro tipo de
igualdades, como la de todos los espafioles a recibir una educacion de calidad, o de
oportunidades, o politica. Podemos darnos cuenta de nuevo que nuestros politicos no han
visto importante trabajar con nuestros pequefios sobre este tema desde hace décadas, y

siguen sin tenerlo en cuenta.

Para finalizar la basqueda, afiadi los términos sexista y estereotipos sexistas, 10s
cuales vuelven a aparecer de manera muy poco significativa, llegando a no aparecer

directamente en LOGSE vy a aparecer una sola vez en nuestra actual LOMCE.
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4.2. Andlisis de los ajustes y desajustes entre el curriculum oficial y el curriculum

escrito

Espafia es un estado de autonomia en el que las competencias educativas estan
transferidas, lo que quiere decir que cada comunidad autonoma realiza su propia lectura
del Real Decreto de contenidos minimos para todo el pais. Asi que, aunque hay un minimo
para toda Espafia, luego cada comunidad autdnoma afiade parte de sus contenidos a esas
leyes. Doy paso al analisis de la coeducacién y la cuestion de género presentes en los
Decretos de contenidos minimos y Ordenes dedicados a la educacion Primaria en
Andalucia, examinando concretamente el area de Conocimiento del Medio, o Ciencias
Sociales. Ademas, estableceré comparaciones y diferencias a lo largo de la historia de
dichas legislaciones, desde los tiempos de la LOGSE hasta la actual LOMCE. Al mismo
tiempo, desarrollaré el andlisis de los libros de texto, sus imagenes, texto escrito y
actividades, e iré anotando los ajustes y desajustes que guardan los libros de texto con

respecto a la ley educativa a la que pertenece en cuanto a la cuestion estudiada.

Primeramente, he realizado una basqueda de términos a lo largo de todos estos
documentos, para encontrar pruebas que corroboren que, efectivamente, estas
legislaciones abordan el tema de la coeducacion. Pero, no solo bastaria con que el término
coeducacion sea nombrado, sino que tengo que darme cuenta de cuél es la forma en la
que lo mencionan, en qué apartados aparece, si hay alguna asignatura que le dé mas

importancia que otras, entre otros aspectos que paso a desarrollar a continuacion.

Como ya he mencionado con anterioridad, el primer término que he buscado no ha
sido otro que coeducacion, con lo que me he llevado una sorpresa. De los tres Decretos
de contenidos minimos, el Unico que no menciona este término es el del afio 2007, siendo
su misma Orden la que tampoco menciona esta palabra. No obstante, podemos ver que
en el Decreto mas antiguo, es decir, el perteneciente a LOGSE, se nombra dos veces,
mientras que, en el actual Decreto, de LOMCE, coeducacion se nombra cinco veces.

En el primero de ellos, se menciona en la pagina 4.030, haciendo referencia a los
contenidos que se deben dar en la etapa de educacion Primaria, y también en la pagina
4.219, donde se desarrollan una serie de orientaciones metodoldgicas dirigidas al
profesorado de la asignatura de Educacién Fisica, pero para el nivel de la ESO. De manera

que, ni siquiera se nombra este término en la etapa de educacion Primaria, ni parece ser
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que se le dé la importancia que debiera, ya que se nombra de manera superficial, sin dejar
claro que se trata de un contenido importante en el curriculum para nuestra comunidad

auténoma, ni insistir en el tema.

En cambio, en el Decreto actualmente vigente aparece nombrada la palabra
coeducacion cinco veces, lo cual hace visible que un poco de avance si que hay, ya que
al menos, se le da visibilidad. De estas cinco veces, dos de ellas estan dentro del apartado
dedicado al area de Ciencias Sociales, mientras que las otras tres restantes aparecen
mencionadas: una en el area de Educacion Fisica y otras dos en el de Educacion para la

Ciudadania y Derechos Humanos.

Concluyo que, a pesar de ser nombrada la palabra coeducacion, resultan cifras muy
bajas y poco significativas en cuanto al nimero de paginas que tiene cada legislacion.
Aprecio que no se le daba durante la LOGSE una verdadera importancia a este tema, pero
mucho menos con LOE, donde ni siquiera aparece esta palabra. Con LOMCE, en cambio,
podemos ver que al menos se nombra, pero realmente no se le otorga un lugar importante
a la cuestion de género, pues no se recogen, por ejemplo, actuaciones que nos lleven a
conseguir una real coeducacion. Se hace referencia a ella como un valor que se debe

fomentar, sin ir mas alla.

Por tanto, el hecho de que aparezca tan poco, o no aparezca nhi siquiera dicho término,
me lleva a concluir que no es un tema de importancia, es decir, su escasa presencia en las

leyes me hace ver que la coeducacion no parece ser un hecho a considerar.

A su vez, esto me obliga a ampliar el muestreo, buscando otro tipo de datos, como,
por ejemplo, realizar una bulsqueda de otros términos asociados y/o afines a la
coeducacion que me ayuden a comprobar si se trabaja de un modo u otro. Un ejemplo de

ello podrian ser los términos género e igualdad.

Cabria destacar que el término igualdad no es muy concluyente, ya que puede
aparecer haciendo referencia a otras muchas diversas igualdades, que no son la de género,
(como, por ejemplo, la politica). Por ello, incluiré también en mi busqueda el término

igualdad de género.

Asi que, ya con la busqueda de estas palabras se hace evidente que es mayor la
muestra, pues aparecen un nimero mayor de veces que el término coeducacion. He

comprobado que la palabra género es la que més se repite de todas ellas en nuestro
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Decreto actual, seguida del término igualdad. En el Decreto anterior (2007), la palabra
género no aparece con mucha frecuencia, siendo mucho menor su aparicion en el Decreto
de 1992, donde solo se menciona dos veces. Sera en la Orden de 2007 donde aparezcan

con mas frecuencia los términos género e igualdad.

Pero, como hemos dicho anteriormente, el término igualdad no nos facilita mucha
informacién. Asi que, fijandonos en el sintagma que nos acerca mas a nuestro objetivo,
es decir, igualdad de género, podemos ver que su presencia es también bastante escasa.
Donde se deja ver mas es en el actual Decreto (2015), donde aparece mas de diez veces.
Sin embargo, en el Decreto anterior a este (2007) aparece menos de cinco veces, y en el
de 1992 ni siquiera aparece. Por ello, he empleado un sinbnimo de este sintagma, es decir,
igualdad entre sexos, ya que de esta manera si aparece en este ultimo Decreto, aunque no

aparezca en los demas.

Las veces gque se menciona este sintagma en el Decreto actual, aparece en la asignatura
de Ciencias Sociales, Educacién Fisica, Educacién para la Ciudadania y Derechos
Humanos (dos veces) y Valores Sociales y Civicos, donde aparece mas de diez veces. Es

evidente que es en esta Ultima asignatura donde adquiere un valor mas especial este tema.

Lo que si me llama la atencion es el hecho de que este sintagma (igualdad de género)
ni siquiera aparece en el Decreto de 1992, en el de 2007 aparece tres veces y en el actual
aparece quince veces, lo cual indica que, aparentemente, hemos avanzado en este aspecto

a lo largo del tiempo, ya que, al menos, se menciona cada vez mas.

Dicho esto, paso a elaborar a continuacion una tabla a modo de resumen que recoge
todos los términos que he buscado a lo largo de los documentos mencionados
anteriormente, asi como el numero de veces que aparece en cada uno de ellos. Cabe
mencionar que he afiadido a la lista los términos igualdad entre sexos, sexista, mujer y
hombre, ya que son palabras relacionadas con la coeducacion que quizas me pudieran

ayudar a acercarme mas al analisis de estas legislaciones.
Tabla 7

Ndmero total de veces que aparecen mencionados los siguientes términos en los Decretos

y Ordenes para Andalucia

D.1992 D.2007 O.2007 D.yO.2015

Coeducacion 2 - - 5
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Género 2 7 45 128

Igualdad 21 28 72 107
Igualdad de genero - 3 3 15
Igualdad entre los sexos 2 - - -
Sexista 3 1 7 22
Mujer 6 7 81 45
Hombre 5 7 44 47

Fuente: elaboracion propia.

Al ampliar el muestreo, he comprobado que si aparece recogida la coeducacion, y, de
hecho, no siempre en Ciencias Sociales, sino que incluso se le da mas importancia en
otras areas, como la de Educacion para la Ciudadania y Derechos Humanos, Educacion
Fisicay Valores Sociales y Civicos, pues aparecen con mas frecuencia nombrados dichos

términos.

Como podemos ver en la tabla, la palabra sexista no brilla por su presencia en LOGSE
ni en LOE, siendo en LOMCE donde més veces es mencionada. Si nos fijamos en los
términos mujer y hombre, veremos que donde mas diferencia se puede apreciar en cuanto
a numero de veces nombrado es en la Orden de 2007, donde la presencia de la figura
femenina casi dobla la presencia de la masculina. En cambio, en los demas documentos,

aparecen practicamente el mismo nimero de veces.

Seguidamente, pasamos ahora a centrarnos en el andlisis de la presencia de la
coeducaciéon y la cuestion de género en el area concreta de Ciencias Sociales, 0
Conocimiento del Medio, asi como la importancia que esta asignatura ha otorgado a esta

problematica social de la mujer a lo largo de los afios en Andalucia.

Empezando por los objetivos del area, me llama curiosamente la atencion que no
se mencione absolutamente nada en relacion a la cuestion de género, ni a la problematica
situacion que la mujer ha venido sufriendo desde afios atras, ni materia relacionada con
la coeducacién en los objetivos que se plantean las legislaciones mas recientes, es decir,
ni en LOMCE ni en LOE. En cambio, los objetivos que plantean se basan mas en conocer
y valorar el patrimonio cultural de nuestro pais y de nuestra comunidad autonoma, mas
que trabajar en torno a problematicas sociales reales en nuestro dia a dia, como lo es la

violencia de género.
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Es, no obstante, en los objetivos de Conocimiento del Medio de LOGSE donde se
menciona algo, pero de manera superficial, y es que se pretende que los alumnos de
Primaria afronten una actitud de respeto y tolerancia por las distintas individualidades,
entre ellas la de sexo, durante la resolucion de las actividades planteadas. Este hecho me
lleva a concluir que, incluso pareciendo contradictorio, las anteriores legislaciones
parecen estar mucho més avanzadas en materia de género que las actuales, lo cual es
bastante estremecedor, debido a la permanente lucha que llevamos viviendo las mujeres
desde hace décadas, y a que en los afios 90 fue cuando en Espafia se empezaron a

promover movimientos feministas y de igualdad entre hombres y mujeres.

Continuando con el anlisis del &rea de esta asignatura, seguimos con los
contenidos establecidos para esta area. En ellos, podemos apreciar, en primer lugar, que
el Decreto de 1992 si incluye tematicas coeducativas y relacionadas con el género, como

son las siguientes:

Las primeras referencias a estos temas se encuentran en el apartado numero 4 llamado
“poblacion humana y medio” (p. 4.042), perteneciente al ndcleo temético del
“Conocimiento y actuacion en el medio ambiente” (p.4.040). Se trata de los siguientes

contenidos:

» Lacomunidad doméstica: la organizacion del trabajo y las relaciones
de igualdad entre los sexos.

= Qcupaciones mas frecuentes de hombre y mujeres: incorporacion de
la mujer al mundo del trabajo, existencia de estereotipos sexuales y su

superacion en la organizacion social.

El siguiente contenido lo encontramos en el nucleo temético llamado “Desarrollo
sociopersonal” (p. 4.043), concretamente en el apartado nimero 6 de “El conocimiento
de las personas como elementos de los sistemas sociales” (p. 4.044), tratdndose del

siguiente:

= El conocimiento de los roles propios, y de los otros, vinculados a la edad
y al sexo, asi como otros papeles derivados de la pertenencia a diferentes
grupos sociales (familia, grupos de iguales, instituciones laborales y

politicas, etc.).
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Continuando en el apartado numero 8 llamado “Los conflictos en las relaciones

humanas” (p. 4.044), del mismo nlcleo tematico, nos interesa el siguiente contenido:

= Conflictos surgidos entre los iguales en el aula o en el centro escolar:
estereotipos sexuales, distribucion de poder o roles dentro del grupo, entre
otros.

Cabe destacar que este nucleo tematico no puede reflejarse en los libros de texto
porque se trata de situaciones reales, de posibles conflictos en el mismo centro o aula, y
este trabajo se centra en el estudio del curriculum oficial y escrito.

El dltimo contenido que podemos recoger con respecto a esta tematica en el
Decreto de la LOGSE se encuentra en el nlcleo temético dedicado a la “Educacion para
la salud y calidad de vida” (p. 4.045), concretamente en el apartado nimero 12 llamado

“Salud, relaciones con los demas y educacion sexual ” (p. 4.046):

= Facilitar la informacion y construccion de nociones sexuales especificas,
cada vez mas evolucionadas, que ayuden a los alumnos y alumnas a vivir
su sexualidad de forma libre y responsable y favorezcan un desarrollo
igualitario entre los sexos, reflexionando y analizando el porqué de la

discriminacién de las mujeres en nuestra cultura.

Ademas, nombra que se aprovecharan las situaciones con conflictos para aprender
a resolver problemas de manera pacifica, respetando las diferentes opiniones y puntos de

vista, de cara a saber comportarse como ciudadanos de la sociedad en la que viven.

Destacar una mencion muy importante que hace esta ley, y es la inclusién en los

contenidos de los prejuicios presentes en la reparticion de los trabajos segun el sexo:

Otro aspecto a desarrollar en este nlcleo de contenidos alude a la division
del trabajo que se deriva de las actividades de los grupos sociales desarrollan en
el medio y a su proyeccion en la estructura socio-profesional y en las relaciones
entre los individuos y los grupos, asi como la valoracion critica de la distribucion

estereotipada de trabajos en funcién del sexo (p. 4.042).

A continuacion, daré paso a una tabla de elaboracion propia a modo de resumen
que contiene dos columnas: una que recoge todos estos contenidos que se supone que
deben aparecer en los libros de texto para ser trabajados con los alumnos en Primaria, y

otra para marcar si, efectivamente, los libros de texto respectivos a la LOGSE realmente
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recogen estos contenidos. Esta tabla sera uno de los instrumentos que iré utilizando para

realizar el andlisis de los libros de texto en relacion al curriculum oficial con cada una de

las legislaciones estudiadas.

Para ello, he comparado estos contenidos establecidos por la ley con los

contenidos que aparecen al inicio de los libros de texto en una tabla, que son los temas

que se trataran en el interior del libro, e iré anotando un si o0 un no en las columnas de los

libros dependiendo de si estos contenidos aparecen en ellos 0 no. En el Anexo | podemos

ver las imagenes relativas al indice de contenidos de estos libros.

Tabla 8

Ajustes y desajustes entre la LOGSE y los libros de texto

Contenidos establecidos por la LOGSE en Andalucia Libro Libro Libro
A? B3 c*

La comunidad doméstica: la organizacién del trabajoy las  No Si No

relaciones de igualdad entre los sexos.

Ocupaciones mas frecuentes de hombre y mujeres: No Si No

incorporacion de la mujer al mundo del trabajo, existencia

de estereotipos sexuales y su superacion en la organizacion

social.

El conocimiento de los roles propios, y de los otros, No Si Si

vinculados a la edad y al sexo, asi como otros papeles

derivados de la pertenencia a diferentes grupos sociales

(familia, grupos de iguales, instituciones laborales y

politicas, etc.).

Construccion de nociones sexuales especificas, que No No No

favorezcan un desarrollo igualitario entre los sexos,
reflexionando y analizando el porqué de la discriminacion

de las mujeres en nuestra cultura.

Fuente: LOGSE (1990).

2 Conocimiento del Medio (2004). 2° Primaria, Editorial ANAYA.

$ Medio Natural, Social y Cultural (1996). 3° Primaria. Editorial: Vicens Vives.

4 Conocimiento del Medio (1995). 5° Primaria. Editorial: ANAYA.
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Como podemos apreciar en la tabla, solo uno de los 3 libros seleccionados
cumpliria con la mayoria de los contenidos que la LOGSE establecia en cuanto al
tratamiento de temas como la igualdad entre ambos sexos, la cuestion de genero, el papel
de la mujer a lo largo de la historia, entre otros. Siendo el libro una herramienta
fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje desde hace décadas, y al que
antiguamente se le daba mas importancia ain que hoy y mayor poder de conocimiento,
todo contenido que aparezca en él es muy probable que sea visto en clase con los alumnos,
y sea lo que pasen a estudiarse. Pero, todo lo que en €l no aparezca, es igual de probable
que los nifios ni siquiera conozcan estos temas. Con lo cual, si, en este caso, la ley recoge
que en Primaria los alumnos deben trabajar en torno a estas teméticas, ¢por qué los libros
de texto no lo recogen? ¢Es que acaso no es importante que, desde las primeras edades,
los nifios estén formados en materia de igualdad y sean consciente de la realidad en la que
viven? ;Y de su realidad pasada? Bajo mi punto de vista, la educacion es el instrumento
mas eficaz contra el machismo, la violencia de género y las probleméticas que venimos
viviendo desde mucho antes de la implantacion de la LOGSE. Y una ley educativa
comprometida con su sociedad deberia recoger tales tematicas y abordarlas en el aula con
los estudiantes, que son los futuros ciudadanos del mundo y los que seguiran creando la

historia.

Si pasamos al analisis de las imagenes de estos libros, he apreciado que en ningun
momento en ninguno de estos 3 libros se hace una discriminacion hacia la mujer. Cada
vez que hay un ejemplo sobre algo que se habla durante el desarrollo del temario, o en las
actividades, se exponen imagenes tanto de hombres como de mujeres, de nifios y de nifias,
realizando la misma accion o diferentes, pero sin que esto suponga un trato

discriminatorio. Podemos ver ejemplos de esto en el Anexo II.

Donde mejor se ve estos ejemplos es en el tema en el que se trabajan las
profesiones de las personas, porque asi podemos comprobar si la mujer aparece solamente
en tareas domésticas o realiza trabajo de todo tipo (médico, albafiil, etc.). A continuacién,

paso a mostrar las imagenes que demuestran este hecho:

lustracion 1
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Fuente: libro de texto A.

llustracion 2

——

Aprende sobre los empleados del ayuntamiento.

Fuente: libro de texto A.
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lustracion 3

———

MAgricultura, ganaderia y pesca

Fuente: libro de texto A.

llustracion 4

Fuente: libro de texto B.
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llustracion 5

Fuente: libro de texto B.
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llustracion 6

Fuente: libro de texto B.

llustracion 7

Fuente: libro de texto C.
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llustracion 8

Fuente: libro de texto C.

llustracion 9

Fuente: libro de texto C.
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Cabe destacar que en el libro B, uno de los temas que aparece es la familia y el
hogar, donde se pueden ver imagenes relacionadas con las tareas del hogar, en la que
todos los miembros de la familia participan: padres, madres, hijos, hijas... En definitiva,
mujeres y hombres por igual. Ademas, es interesante el texto que acompafia a la imagen,
ya que afirma que tanto las mujeres como los hombres de una familia deben colaborar en
las tareas de casa. Aqui podemos ver un ejemplo de ello:

llustracion 10

Fuente: libro de texto B.
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Para terminar con el analisis de las imagenes presentes en los libros de texto
pertenecientes a la legislacion mas antigua, procedo a rellenar la tabla que disefié en el

apartado nimero 3 de este trabajo, en relacion a la categoria imagenes:
Tabla 9

Categoria de las imagenes |

Categoria: imagenes Libro Libro Libro
A B ©
Hay un mayor protagonismo masculino No No No
Predominan las imagenes asociadas al género masculino No No No
Hay presentes estereotipos (mujeres relacionadas con  No No No

trabajos domésticos, hombres albaiiiles...)

Se visibiliza a las mujeres en todos los campos (mujeres  Si Si Si
cientificas...)

Aparecen hombres realizando tareas domésticas (ayudar a  No® Si Si
hacer las tareas a los nifios, hacer de comer, lavar la ropa,

hacer la compra...)

Hay diferencias en cuanto al tipo de color empleado cuando  No No No

aparece una mujer y cuando aparece un hombre

Fuente: elaboracion propia.

Para terminar con el analisis de las imagenes, decir que las portadas de los libros

no son significativas, ni aparecen personas.

En cuanto al analisis del texto escrito, pasaré del mismo modo a completar la tabla

de la categoria de texto escrito:
Tabla 10

Categoria del texto escrito |

Categoria: texto escrito Libro Libro Libro
A B C
Hay expresiones discriminatorias o con prejuicios No No No

% No aparece ningln hombre realizando tareas domésticas porque en este libro no hay ningin

tema o apartado dedicado a ello, no porque solo aparezcan mujeres.
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Se nombra las profesiones diferenciando el género  Si Si
masculino del femenino

Hay un mayor predominio de personajes masculinos No No
Se hace uso del género masculino para hablar de forma  No No
genérica, incluso para hacer referencia a un grupo formado

también por personajes femeninos, es decir, se usa un

vocabulario genérico para nombrar a hombres y mujeres

Si

No
No

Fuente: elaboracion propia.

Como podemos observar en los datos recogidos en la tabla anterior, en estos 3

libros se utiliza el masculino genérico a la hora de mencionar a grupos que incluyen

también a mujeres. De esta manera, las profesiones son nombradas tanto en masculino

como en femenino. Algunos ejemplos de esto podemos verlos a continuacion:

llustracion 11

Fuente: libro de texto B.

llustracion 12

Fuente: libro de texto B.
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Para finalizar el analisis del texto escrito de los libros de LOGSE, paso a elaborar
la tabla que recoge cuantos nombres personales masculinos y femeninos aparecen en cada
uno de ellos, de tal manera que podemos comprobar la presencia de la figura femenina en

estos materiales didacticos:
Tabla 11

Namero total de nombres masculinos y femeninos que aparecen en los libros de texto |

Libro A 4 2
Libro B 1 1
Libro C 13 10

Fuente: Sanchez, et al. (2017).

En estos casos, podemos ver que tampoco realizan una diferencia o discriminacion
a la mujer, ya que tanto el sexo masculino como el femenino son nombrados por igual e,
incluso, en algunos casos el numero de nombres femeninos es mayor que los masculinos.
Destaca especialmente que en el libro B no hay a penas presencia de nombres personales,
ni masculinos ni femeninos. He observado que la mayoria de las veces, donde se nombra
a personas es durante los enunciados de las actividades, y la diferencia del libro B con los
otros dos reside en que, en dichos enunciados, no utilizan ejemplos donde mencionen a
personas, sino que emplea directamente la segunda persona y te lanza la pregunta

directamente a ti. Durante el desarrollo del temario, tampoco nombran a nadie.

Para finalizar con el analisis de los libros de texto que pertenecen a LOGSE, decir
que en ninguno de ellos aparecen actividades que inviten a trabajar y/o reflexionar sobre
contenidos relacionados con el género, porque como hemos comprobado anteriormente

con el andlisis de los contenidos de estos libros, no es un tema que aparezca en ellos.
Tabla 12

Categoria de las actividades del libro 1

Categoria: actividades Libro Libro Libro
A B C
Aparecen actividades concretas relacionadas con el género  No No No

Hay un mayor protagonismo masculino - - -
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Estas actividades aparecen al final del tema, de manera
gue no ocupan un lugar importante o destacado

Fuente: elaboracion propia.

Para concluir, hemos podido comprobar que la mayoria de los libros de texto
seleccionados no se ajustan a lo que la LOGSE establecia en cuanto a los contenidos que
los alumnos de Primaria debian ver y trabajar. Por lo que respecta al andlisis de las
imagenes, hemos podido comprobar que no existe en ellos ningun tipo de discriminacion
hacia la figura de la mujer, pues en todos ellos aparecen de manera abundante, sin
distinciones en cuanto al color o a la posicion de la imagen. Ademas, hombres y mujeres
realizan trabajos de todo tipo, incluido el trabajo doméstico. En cuanto al texto escrito,
estos libros no emplean el masculino genérico, sino que cuando van a mencionar
cualquier sustantivo que implique un grupo de personas, realizan la distincién masculino-
femenino. Por ultimo, un hecho bastante llamativo ha sido que en ninguno de ellos
aparecen actividades relacionadas con la cuestién de género, porque claro, si este
contenido ni siquiera forma parte del libro, ¢por qué iban a aparecer actividades para
trabajarlo? Sin duda, es la ley mas lejana en el tiempo de las que he analizado, pero no
por ello ha sido la que menos recogia en su curriculum oficial que se debia trabajar en
torno a problemaéticas sociales como lo es la situacion de la mujer o la eliminacion de los
estereotipos sexistas. Sin embargo, aunque queda por escrito, los libros de texto no han
sabido realizar una correcta lectura del curriculum y, por tanto, no han introducido

contenidos de este tipo. Asi, en los colegios sera dificil que se trabajen.

Finalizado el analisis de la LOGSE vy los ajustes y desajustes que presenta el
curriculum oficial con el escrito, de igual manera, procedo a comprobar si la Orden de
2007 de LOE establece contenidos para la educacion Primaria que estén relacionados con
la coeducacion y la cuestion de género, concretamente en la asignatura de Conocimiento
del Medio Natural, Social y Cultural. En este caso, podemos ver que son muchos menos
los contenidos con respecto a lo que establecia la LOGSE. Solamente en los apartados
namero 1, llamado “La construccion historica, social y cultural de Andalucia” (p. 7), y
numero 4 (“Igualdad, convivencia e interculturalidad” (p. 9)), encontramos los contenidos

relacionados con estas tematicas:

= CoOomo han contribuido las mujeres y los hombres a la Historia de

Andalucia.
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= Reconocimiento de los derechos de colectivos que con anterioridad han
venido sufriendo una situacion de olvido o marginacién, como ocurre
concretamente con la situacion tradicional de la mujer.

= Educacion que desarrolle sensibilidad y actitud critica hacia estereotipos

machistas, entre otros.

Como podemos ver, por su parte la LOE especifica que los alumnos de Primaria
van a trabajar en torno a la coeducacion a través de problematicas sociales reales.
Concretamente, en el apartado numero 4 mencionado anteriormente, se habla de que los
alumnos abordarén situaciones y problemas de la sociedad en la que viven, de manera
que se consiga un mundo mas justo e igualitario. Y, justamente, uno de los problemas que
menciona que afectan a la sociedad es el trato que ha venido recibiendo la mujer

historicamente, asi como el machismo

Ofrece esta ley, ademas, una buena idea que comparte con la LOGSE, que es la
de convertir posibles conflictos de este calibre, que puedan ocurrir en un colegio en la
realidad, en una oportunidad para tratar de un modo mas directo estas problematicas con
los nifios, de manera que al verse afectados de forma directa en el conflicto puedan
comprender y empatizar mejor. No obstante, esta dimension no sera analizada en este
trabajo, ya que como he mencionado en otras ocasiones, analizaremos exclusivamente el
curriculum oficial y el curriculum escrito. El curriculum oculto y todas las actuaciones y
acciones que ocurran fuera de ellos, es decir, en el dia a dia en el aula, no tienen cabida
aqui, como lo son los conflictos que ocurren en un centro y las distintas maneras de

solucionarlos.

A continuacion, aparecera de nuevo una tabla de elaboracion propia. En la primera
columna apareceran los contenidos establecidos por LOE relacionados con la cuestion de
género, que nos acercan a conseguir/fomentar la coeducacion, y las otras tres columnas
corresponderan a los libros de texto seleccionados que pertenecieron a esta legislacion.
Esta tabla servira de instrumento para poder comprobar los ajustes y desajustes existentes

entre el curriculum oficial y el curriculum escrito, del mismo modo que hice con LOGSE.

Para rellenar dicha tabla, he acudido al indice de contenidos de estos libros, que
es donde aparecen los contenidos que se veran en el interior del libro, de manera que
puedo verlos de manera rapida. Comprobaré si a lo largo del temario de dichos libros

aparecen contenidos de este tipo. En el Anexo Il podemos ver estos indices de contenido.
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Tabla 13

Ajustes y desajustes entre la LOE y los libros de texto

Contenidos establecidos por la LOE en Andalucia Libro Libro Libro
DG E7 |:8

Como han contribuido las mujeres y los hombres a la Historia ~ No No No
de Andalucia
Reconocimiento de los derechos de colectivos que con  Si No Si

anterioridad han venido sufriendo una situacion de olvido o

marginacion, como ocurre concretamente con la situacion

tradicional de la mujer.

Educacion que desarrolle sensibilidad y actitud critica hacia  Si No Si
estereotipos machistas, entre otros.
Fuente: LOE (2006).

Tras conocer qué contenidos abarcan estos libros y conocer los ajustes y desajustes
presentes entre el curriculum oficial y el curriculum escrito en el caso de LOE, podemos
darnos cuenta de que, de nuevo, la mayoria de los libros no cumple con los pocos
contenidos relacionados con la cuestion de género que establecio la LOE. Los libros que
en todo caso cumplirian con la mayoria de “requisitos” serian el libro D y el F. El primero
de ellos solamente trata el tema de la igualdad de los sexos en una actividad que aparece
casi al final del tema 1, denominado “somos diferentes”. Esta actividad sera comentada
posteriormente durante el desarrollo del analisis de las actividades. El libro F, por su parte,
tiene un tema especifico, el nimero 3, que trata sobre los hombres y las mujeres. Cabe
decir que la mayor parte del tema la ocupa para tratar sobre aspectos fisicos del hombre
y de la mujer, sus diferentes sistemas reproductores, el embarazo y cuidados del bebé y
un ultimo apartado dedicado a la higiene. A lo largo de todo el temario va estableciendo
las diferencias fisicas que hay entre un hombre y una mujer, y finaliza el tema con una
actividad que hace reflexionar a los alumnos sobre los derechos que tenemos hombres y
mujeres (una imagen de esta actividad se puede ver posteriormente cuando entre en el

andlisis de las actividades). Ademaés, antes de terminar cada tema, hay siempre un

¢ Conocimiento del medio 2 primaria (2008). 2° Primaria, Editorial: Grazalema Santillana.
" Conocimiento del Medio 4 (2008). 4° Primaria. Editorial: ANAYA.

& Nuestro entorno natural y social (2006). 5° Primaria. Editorial: Guadiel-grupo edebé.
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apartado denominado “;Lo sabes?”, y se trata de una pagina en color amarillo que lanza
preguntas sobre todo lo estudiado en el tema para comprobar lo que has aprendido. En
este caso, en dicho apartado del tema 3 de este libro dedicado a hombres y mujeres,
aparece una ultima actividad que invita de nuevo a reflexionar y crear conciencia sobre
la igualdad de derechos y la situacion que viene viviendo la mujer (del mismo modo, una
imagen de esta actividad se puede ver més adelante en el analisis de las actividades de los
libros).

Bajo mi punto de vista, a pesar de que uno de estos libros pertenecientes a LOE si
recoge algo dedicado a los derechos y a la igualdad entre hombres y mujeres, de nuevo
acudimos a que no se tratan lo suficiente (o ni siquiera se tratan) estos temas, sigue siendo
insuficiente para que los alumnos reflexionen y creen conciencia sobre ello, ya que, en
los casos en los que se vea algo, aparece de forma muy superficial, en actividades y
apartados de finales del tema, unos apartados que en la mayoria de las ocasiones no se
trabaja en clase, es decir, que se pasan por alto y los nifios ni siquiera lo ven. Es
fundamental concienciar a las personas desde pequefias y trabajar con ellas en torno a una
coeducacidn, pero si los libros de texto no recogen estos temas, ¢se trabajaran realmente
en las aulas de Primaria? Esto pasaria ya a la dimension del curriculum oculto, o al dia a

dia de un colegio, y es una dimensién que no tiene cabida en este trabajo.

Pues bien, pasando al anélisis de las imagenes de estos 3 libros, he podido
comprobar de nuevo que no existe en tales imagenes discriminacién alguna hacia la
mujer, puesto que usan la figura tanto masculina como la femenina a la hora de poner
ejemplos sobre algo. Ambos sexos realizan acciones de todo tipo, y podemos ver ejemplos

de esto en el Anexo IV.

Por lo que respecta al tema de las profesiones y las ocupaciones de las personas,
la figura femenina aparece haciendo todo tipo de trabajos, en los 3 libros, y no se la
representa Unicamente en el d&mbito doméstico, sino que también aparecen mujeres
desarrollando trabajos historicamente relacionados con la figura masculina (médico,
policia, cargos politicos, entre otros). Igualmente ocurre con la figura masculina, que
aparece también realizando tareas, por ejemplo, en la cocina. A continuacién, paso a

mostrar las imagenes que lo corroboran:

llustracion 13
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Fuente: libro de texto D.

llustracion 14

Fuente: libro de texto D.

En este caso, es interesante ademas atender al texto que acompafia a la imagen,
pues esta resaltando la labor que esta mujer ha realizado para llegar a conseguir la

profesion que siempre quiso tener. El aspecto negativo que destaco es que aparece en un
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apartado de lectura (probablemente no obligatoria) al final de un tema, por lo que es
probable que no se realice.

llustracion 15

Fuente: libro de texto D.

llustracion 16

L1
: va -
Quiénes forman las poblaciones activa y no acti

“ La poblacion no activa la forman:
La poblacion activa la forman: « Nifios y estudiantes, personas que ya se

i iben
.Trabajal:ores otl:'upados, que trabajan ¥ rec! jubilado, enfermos que No pueden traps
un sueldo por ello.

dien etcétera.

« Trabajadores no ocupados son 0s que, pudiern- e }
do trz!bajar, no lo hacen porque no tienen un « También dentro de este grupo ‘se encuentra
puesto de trabajo. Las oficinas de empleo po- las personas que realizan trabajos no remune
nen en contacto a quienes buscan trabajo y @ rados: padres‘ y madres que se ocupan de s,
quienes lo ofrecen. casa, voluntarios de ONG...

Fuente: libro de texto E.

llustracion 17
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Observo y relaciono

taller artesanal de| siglo xix. Como ves
hay muchos operarios que utilizan mu’~
chas herramientas distintas.

' ~
€ A la derecha aparece una imagen de un I| I“l
|

i
g
&

a) ¢Qué instrumentos Y herramientas
Crees que estan usando estas perso-
nas? ¢Qué energia utilizan?

b) Imagina que, dos afios mas tarde, lle-
gan a esta empresa unas maquinas para
realizar los trabajos. ¢Con qué energia -

crees que se moverian? R i

c) ¢Crees que con esas nuevas maqui-
nas serian necesarios tantos trabajado-
res en el taller? ;Qué seria de ellos?

%) Observa la fotografia.

a) A qué se dedican las personas que
aparecen en la imagen? ¢Dénde te pare-
ce que van de viaje?

b) ¢Por qué van vestidas de ese modo?
c) ¢A qué siglo crees que corresponde
esta fotografia?

d) ;Qué crees que pensaria una persona
del siglo xv si viera esta escena?

Fuente: libro de texto E.

De nuevo, destaco en esta imagen que aparece en uno de los apartados finales del
tema, llamado “Repaso la unidad”, esos apartados que cuando vas con poco tiempo o

tienes que recortar contenido, te saltas. Por tanto, los alumnos no lo verian.

llustracion 18
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Fuente: libro de texto F.

llustracion 19

Fuente: libro de texto F.
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llustracion 20

Fuente: libro de texto F.

Para finalizar con el analisis de las imagenes y resumir todo lo recogido, paso a
rellenar la tabla de la categoria imagenes, como realicé con las iméagenes respectivas a los
libros de texto de LOGSE:

Tabla 14

Categoria de las imagenes Il

Hay un mayor protagonismo masculino No No No
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Predominan las imagenes asociadas al género masculino
Hay presentes estereotipos (mujeres relacionadas con
trabajos domésticos, hombres albaiiles...)

Se visibiliza a las mujeres en todos los campos (mujeres
cientificas...)

Aparecen hombres realizando tareas domésticas (ayudar a
hacer las tareas a los nifios, hacer de comer, lavar la ropa,
hacer la compra...)

Hay diferencias en cuanto al tipo de color empleado cuando

aparece una mujer y cuando aparece un hombre

No
No

Si

Si

No

No
No

Si

Si

No

No
No

Si

No

Fuente: elaboracion propia.

Al igual que en los libros anteriores, las portadas de estos 3 libros tampoco son

significativas.

Pasamos ahora al analisis del texto escrito, con el que empezaremos rellenando la

tabla que corresponde a esta categoria:
Tabla 15

Categoria del texto escrito Il

Categoria: texto escrito Libro Libro Libro
D E F

Hay expresiones discriminatorias o0 con prejuicios No No No

Se nombra las profesiones diferenciando el género  No Si Si

masculino del femenino

Hay un mayor predominio de personajes masculinos No No No

Se hace uso del género masculino para hablar de forma  Si No No

genérica, incluso para hacer referencia a un grupo formado
también por personajes femeninos, es decir, se usa un

vocabulario genérico para nombrar a hombres y mujeres

Fuente: elaboracion propia.

® No aparece ninguna figura masculina realizando tareas del hogar porque no aparece en ningin

momento nadie realizando este tipo de tareas, ni hombres ni mujeres.
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Tras realizar esta tabla, podemos saber que solo uno de los 3 libros utiliza el
masculino genérico en su vocabulario, mientras que los otros 2 hacen la diferencia entre

sexo masculino y femenino. Algunos ejemplos de ello son los siguientes:

llustracion 21

Fuente: libro de texto F.

llustracion 22

Fuente: libro de texto F.

Cabe destacar que en el libro E, aparece un apartado en el tema 11 dedicado a

personas importantes que han formado parte de la historia, entre los que han destacado
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tanto personajes masculinos como femeninos, lo cual muestra que no solamente han
otorgado importancia a los hombres en la historia:

llustracion 23

Fuente: libro de texto E.

llustracion 24
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4

(eresa de Jesiis (15151582)
eligiosa espanola que 5 la or.
:eﬂ de las Carme\itqas [;ZI;(;:I;SO'
jonstruyo  diversos monaste;xosy
\demds de ser Mundialmente cono:
sida por su labor religiosa, tambien
o €S POr sus obras literarias, Fue
jeclarada santa en 1622,

jsaac Newton (1643-1727)
cientifico britanico que fue e| prime-
0 en demostrar las leyes que rigen
¢l movimiento de la Tierra y de los
otros astros del universo. Ademas,
fue un notable filésofo, matematico,
tedlogo, etc.

1 Investiga. Relaciona las pala-
bras manzana y gravedad con uno
de estos dos personajes. Explica
tu respuesta.

'Emmellne Pankhurst (1858-1928)
la britanica Emmeline Pankhurst
fue una de las primeras mujeres eu-
fopeas en exigir el derecho de las
mujeres a poder votar. Sus reclar_na-
tiones hicieron que fuera c?etemda
por la policia en varias ocasiones. l?-
pesar de ello, logré ver hecho rea
dad su suefio antes de fallecer.

Albert Einstein (1819-1955? 4
Einstein fue, sin duda, el c:gntL ::s
mas importante del siglo Xx. r:o -
a sus trabajos, S€ avqnzo mlucevolu-
la comprension del origen y la 8l
ci6n del universo- Recibi6 el P
Nobel de Fisica en 1921

ue
1 Investiga. ¢Por qué crzzfe r?ida
Emmeline Pankhurst e e
por la policia si N0 hizo na

Fuente: libro de texto E.

Para culminar el analisis del texto escrito de los libros de LOE, paso a elaborar la
tabla que recoge el nimero de nombres masculinos y femeninos referidos a lo largo de

los 3 libros de texto:
Tabla 16

Ndmero total de nombres masculinos y femeninos que aparecen en los libros de texto Il

Libro D 22 15

Libro E 0 0

Libro F 3 3
Fuente: Sanchez, et al. (2017).
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Esta tabla deja ver que tampoco acudimos a una discriminacion a la figura
femenina en cuanto a apariciones 0 menciones en los libros, puesto que nombres

femeninos son nhombrados casi tantas veces como nombres masculinos.

Para cerrar el andlisis de los libros de texto de LOE, pasamos al analisis de las
actividades. En primer lugar, pasaré a confeccionar la tabla de la categoria actividades:

Tabla 17

Categoria de las actividades del libro 11

Aparecen actividades concretas relacionadas con el género  Si No Si
Hay un mayor protagonismo masculino No - No
Estas actividades aparecen al final del tema, de manera  Si - Si

que no ocupan un lugar importante o destacado

Fuente: elaboracion propia.

Viendo esta tabla, podemos observar que solamente 2 de los libros recoge
actividades relacionadas con la cuestion de género y que fomenten una coeducacion en

los alumnos. En cuanto al libro D, la actividad es la siguiente:

llustracion 25

Fuente: libro de texto D.
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Se trata de una actividad que puede dar bastante juego en el aula, dependiendo de
la metodologia que use el docente y del partido que quiera sacarle. Ciertamente, invita a
reflexionar sobre la igualdad entre ambos sexos y también sobre estereotipos sexistas, del
tipo “los hombres no lloran”. Este tipo de actividad seria muy interesante trabajarla de
manera oral, escuchando a los alumnos como piensan, o realizando debates a favor y en
contra de estas mismas afirmaciones. El aspecto negativo que tiene es que aparece al final
del libro, en la pagina derecha abajo del todo, como de las ultimas actividades que se
hacen. Ademas, tampoco es que en el tema se aborde mucho mas en profundidad estos
contenidos: aparecen solamente en esta actividad (que ya es un milagro), y no vuelven a
tocar el tema més. Entrariamos ya en la forma en la que el docente quiera trabajarlo, y no
es una cuestion que abarque este trabajo. De todos modos, pienso que es un contenido al
que seguramente no se le dé importancia, porque solo aparece esta Unica vez mencionado
en el tema, y si no “cae” para el examen, los alumnos pasaran rapidamente de este tipo de
actividades. Cabe destacar que, en este caso, son los nifios (género masculino) los que

aparecen diciendo las frases “incorrectas”, y las nifias son las que las dicen bien.

En cuanto a las actividades del libro F, son las siguientes:

llustracion 26

Fuente: libro de texto F.

En este caso, se trata de una actividad en la que se trabajan los derechos y la
igualdad entre hombres y mujeres, como la actividad anterior. En este caso, especifica
concretamente que se realice en grupos de 3, realizando las preguntas que aparecen a otras
personas. Es interesante este modo de realizarla porque asi los alumnos pueden darse
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cuenta de como piensan los demas comparieros al respecto, y tener una opinidn sobre ello.

No obstante, también interesaria que ellos mismo las respondieran también.

llustracion 27

Fuente: libro de texto F.

Por ultimo, en este caso, la actividad invita a reflexionar sobre la frase “Todas las
personas tenemos los mismos derechos y libertades, sin distincion de sexo”. Es una de las
actividades mas sugerentes, pues realiza la pregunta sobre si creen que en la sociedad de
su momento se cumple esta afirmacion. De este modo, se puede hacer un recorrido desde
el pasado viendo la situacion de discriminacion hacia la mujer desde hace afios atras, y
que sean conscientes de que, a pesar de que hemos avanzado en este tema, aln gqueda

mucho por hacer.

Para ultimar el analisis de los libros de texto pertenecientes a LOE, ha sido posible
comprobar que, como ocurria con los anteriores libros, la mayoria de ellos no se ajustan
a lo establecido por la ley en cuanto a integrar contenidos relacionados con la cuestion de
género y la visibilizacién de la mujer y su situacion. En este caso, solo ha habido un libro
que no ha cumplido con ninguno de los pocos contenidos que dispone la LOE, el libro E.
Los libros D y F han cumplido con dos de los tres contenidos. En relacion al analisis de
las imagenes que aparecen en ellos, hemos podido darnos cuenta de que ninguno de los
tres transmite una imagen peyorativa en relacion a la figura femenina, apareciendo ésta
en muchas ocasiones, tanto como la figura masculina, también sin distinciones en cuanto
al color de la imagen, ni al tamafio ni a la posicion en la que aparecian. El texto escrito,
por su parte, solamente el libro D emplea el masculino genérico para denominar a grupos
de personas que incluyen también mujeres, y los otros dos restantes realizan la distincion
de género, por ejemplo, en las profesiones. Por ultimo, esta vez si que han aparecido
actividades en las que se trabajan los derechos e igualdades entre hombres y mujeres.
Unicamente ha sido el libro E el que no ha incluido ninguna actividad de este tipo. Pero,
a pesar de que los otros dos libros si que las han incluido, resultan ser bastante poco
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significativas en cuanto a cantidad de actividades y a la forma en la que aparecen, ya que,
en el mejor de los casos, aparecen dos actividades en todo el libro en relacion a la temética
mencionada, pero en ambos casos aparecen al final del tema, como Ultima actividad abajo
del todo de la pagina, un lugar que es poco visible y que le otorgan poca importancia.
Destaca ademas que hayan aparecido actividades que traten esta cuestion, ya que, en el
temario en si, no desarrollan un apartado para ello, sino que directamente lanzan estas
actividades, que pueden quedar olvidadas debido al lugar en el que aparecen, y ya no se

vuelve a tratar mas.

Puedo concluir que LOE no es una ley comprometida con los problemas sociales
de su momento, pero al menos recoge algunos contenidos que, de trabajarlos realmente
bien, pueden hacer reflexionar y educar en valores al alumnado. De nuevo acudimos al
caso en el que los libros de texto no han realizado una buena lectura del curriculum oficial,

y no han sabido introducir los contenidos mencionados anteriormente.

Para finalizar con este analisis, pasamos a la actual LOMCE, que es precisamente
la que, siendo mas actual, menos comprometida esta con los problemas sociales a los que
nos enfrentamos cada dia. En los bloques de contenidos para la asignatura de Ciencias
Sociales, podemos ver que no aparece explicitamente absolutamente nada sobre que se
vaya a abordar con los alumnos este tema, con ninguno de los tres ciclos de Primaria. Se
salva quizas el bloque 3 dedicado a “vivir en sociedad” (p.140), donde aparece que los
alumnos trabajaran las diferencias entre los diversos grupos sociales, asi como el respeto
hacia todos ellos, pudiendo entenderse que dentro de estas diferencias y este respeto
mencionados puede encontrarse la cuestion de género. En todo caso, no se especifica en
ningln momento que se vaya a tratar el tema de la coeducacion, ni la igualdad de género,

ni la igualdad entre ambos sexos. Esto puede verse en el Anexo V.

Por tanto, ¢por qué los libros de texto iban a incluir contenidos de este tipo si ni
siquiera la ley recoge que fuera importante trabajarlos? De esta manera, en los casos de
los libros de texto pertenecientes a LOMCE, no procede realizar la tabla para comprobar
los ajustes y desajustes con los contenidos que establece porque, directamente, no hay
ningun contenido como los que estamos buscando. Este hecho me parece aterrador,
cuanto menos, ya que, siendo la ley mas reciente, es la menos comprometida con la
sociedad en la que vivimos, con todos los casos de violencia de género y violaciones que
acudimos en estos Ultimos meses. A no ser que esto cambie, nuestros alumnos seguiran
sin tener un solo contenido en sus libros de Ciencias Sociales con los que trabajen
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cuestiones tan importantes como la igualdad de genero y de derechos entre ambos sexos,
la situacion que vive la mujer desde hace décadas (y la que sigue viviendo), y seguiremos
viendo desgracias de este calibre en las noticias de nuestros telediarios. Si no es en la
escuela, ¢realmente van a desarrollar pensamiento critico hacia situaciones injustas y

machistas? O lo que es peor ¢viviran estas situaciones en sus propias carnes?

Dicho esto, pasamos entonces directamente al analisis de las imagenes, texto
escrito y actividades presentes en los tres libros de LOMCE. Cabe destacar que, como
viene siendo hasta ahora, estos libros van a ser denominados como libro G1°, libro H'! y

libro 112,

En primer lugar, podemos apreciar que, efectivamente, en el indice de contenidos
de estos libros no aparece ninguno relacionado con los que estamos buscando. Esto puede

comprobarse en el Anexo VI.

En segundo lugar, pasamos al analisis de las imagenes. Como en el resto de libros
que se vienen analizando, en estos tres tampoco se aprecia un trato desigual o
discriminatorio en cuanto a la presencia de la mujer en las imagenes: sigue apareciendo
tanto el sexo masculino como el femenino cuando aparece algin ejemplo a través de
fotografias y en la realizacion de tareas. EI Anexo VII contiene imagenes con ejemplos

de esto mismo.

Como ya hemos mencionado anteriormente, el analisis de las imagenes es
interesante realizarlo desde el tema de las profesiones de las personas, ya que en este
terreno podemos apreciar si transmiten estereotipos sexistas del tipo “las mujeres solo
hacen tareas domésticas” y/o “los hombres se ocupan de trabajos mas importantes”.

Vamos a verlo con ejemplos de las imagenes que aparecen en estos tres libros:

llustracion 28

10 Ciencias Sociales (2014). 1° de Primaria. Editorial: SM.
11 Ciencias Sociales (2015). 3° de Primaria. Editorial: Santillana Grazalema.

12 Ciencias Sociales (2015). 6° de Primaria. Editorial: Santillana Grazalema.
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Fuente: libro G.

llustracion 29

Fuente: libro G.

llustracion 30
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Fuente: libro G.

llustracion 31
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Fuente: libro G.

llustracion 32
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Fuente: libro G.

Como podemos ver, en el libro que he denominado G, las iméagenes que aparecen
no son iméagenes reales, sino que se trata de ilustraciones en las que las personas aparecen
en forma de dibujo animado. En cuanto al tema de las profesiones, podemos ver que
aparecen figuras femeninas siendo médicas, policias, arquitectas, entre otros. Por tanto,
no se transmite una imagen de la mujer dedicada exclusivamente a las tareas del hogar.
Y, en cuanto al tema de las tareas domésticas, en este libro aparece expresamente un tema
dedicado a la familia y al hogar, concretamente el tema 2. Como podemaos apreciar en las
Gltimas ilustraciones, aparece tanto la figura femenina como la masculina realizando

tareas domésticas. Pasamos ahora a las imagenes del libro H:

llustracion 33

Fuente: libro H.
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llustracion 34

Fuente: libro H.

llustracion 35

Fuente: libro H.
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llustracion 36

Fuente: libro H.

En este caso, en el libro H aparecen tanto iméagenes animadas como reales. No
obstante, quiero destacar que son pocas las apariciones de personas en este libro, y en el
tema de las profesiones podemaos ver a figuras femeninas ejerciendo oficios como médico
o alcaldesa (en dibujo). Sin embargo, me llama la atencién que son realmente pocas las
veces que aparecen las mujeres, pues en todos los temas dedicados a la industria,
profesiones y demas, solo las veces que aqui he mostrado son las que salen mujeres: una
vez como médica y otra empleada del servicio turistico del sector terciario. En lo demas,
solo aparecen hombres (camioneros, informaticos, ganaderos, entre otros). En este libro,
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no hay ningun tema dedicado al hogar ni a las tareas domésticas. Terminamos el analisis

de las iméagenes con el libro I:

llustracion 37

con un se‘ctorteconémico;

ay relaciona cada imagen

Fuente: libro 1.

Como ha ocurrido con el libro anterior, el libro | tampoco tiene mucha presencia
de personas en su interior. En relacion al tema relacionado con la actividad econdmica,
es esta la Unica imagen en la que se pueden apreciar personas y una profesion. Destaca
que aparezca al final del tema, en el apartado de “actividades finales”, ya que guarda un
lugar menos importante. La presencia de figuras femeninas es escasa, apareciendo
Unicamente en la imagen de abajo a la izquierda como trabajadoras en una fabrica. Los
hombres, en este caso, aparecen como mineros y cirujanos. En este libro, podemos decir

que la presencia femenina es menos que la masculina.
En ninguno de estos tres libros es significativa la portada, de nuevo.

Para concluir el analisis de las imagenes, pasamos a rellenar la tabla de esta

categoria habiendo analizado ya las imagenes anteriores:
Tabla 18

Categoria de las imagenes |11

Categoria: imagenes Libro Libro Libro
G H |
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Hay un mayor protagonismo masculino

Predominan las iméagenes asociadas al género masculino
Hay presentes estereotipos (mujeres relacionadas con
trabajos domésticos, hombres albaiiles...)

Se visibiliza a las mujeres en todos los campos (mujeres
cientificas...)

Aparecen hombres realizando tareas domésticas (ayudar a
hacer las tareas a los nifios, hacer de comer, lavar la ropa,
hacer la compra...)

Hay diferencias en cuanto al tipo de color empleado cuando

aparece una mujer y cuando aparece un hombre

No

No

No

Si

Si

No

Si
Si
No

No

Si
Si
No

No

Fuente: elaboracion propia.

Pasamos ya al andlisis del texto escrito. En primer lugar, paso a rellenar la tabla

dedicada a esta categoria:
Tabla 19

Categoria del texto escrito 111

Categoria: texto escrito Libro Libro Libro
G H I

Hay expresiones discriminatorias o0 con prejuicios No No No

Se nombra las profesiones diferenciando el género  No No No

masculino del femenino

Hay un mayor predominio de personajes masculinos No No No

Se hace uso del género masculino para hablar de forma  Si Si Si

genérica, incluso para hacer referencia a un grupo formado
también por personajes femeninos, es decir, se usa un

vocabulario genérico para nombrar a hombres y mujeres

Fuente: elaboracion propia.

Tal y como recoge la tabla anterior, estos libros emplean un masculino genérico a

la hora de mencionar grupos de personas que incluyen también a mujeres. En el caso de

13 No aparecen ni mujeres ni hombres realizando tareas domésticas.

72



las profesiones, ocurre lo mismo: se expresan diciendo, por ejemplo, pintores o

fontaneros, en vez de pintores y pintoras, o fontaneros y fontaneras.

Pasamos ahora a rellenar la tabla que recoge las menciones que hace cada libro a

hombres y a mujeres:
Tabla 20

Namero total de nombres masculinos y femeninos que aparecen en los libros de texto 11l

Libro G 12 10
Libro H 0 0
Libro | 0 0

Fuente: Sanchez, et al. (2017).

Para ir finalizando el anélisis de los libros pertenecientes a LOMCE, pasamos al
analisis de las actividades que tengan un contenido que guarde relacion con el trabajo de
valores como la igualdad entre hombres y mujeres, la conciencia de la situacion de la

mujer, la historia de ésta, entre otros.
Tabla 21

Categoria de las actividades del libro 11l

Categoria: actividades Libro Libro Libro
G H I

Aparecen actividades concretas relacionadas con el género  Si No No

Hay un mayor protagonismo masculino No - -

Estas actividades aparecen al final del tema, de manera  Si - -

que no ocupan un lugar importante o destacado

Fuente: elaboracion propia.

Si observamos los datos recogidas en esta tabla, unicamente el libro G incluye
alguna actividad como la que estamos buscando. En cierto modo, no tendrian por quée
incluir ninguna actividad de este tipo, ya que ni siquiera en la ley se recoge que este tema
deba ser un contenido importante para trabajar con los nifios. Una suerte que al menos en

uno de los libros si aparezca. Vamos a ver de qué actividad se trata:
[lustracion 38
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Fuente: libro G.
llustracion 39



Fuente: libro G.

Como se puede apreciar, se trata de unas actividades que aparecen al inicio de un
tema, en la introduccién del mismo. En la primera imagen se puede ver cémo unos nifios
estan observando unas fotografias antiguas relacionadas con la profesion de maquinista,
y se sorprenden al observar que no aparece ninguna mujer en éstas. Entonces, en la
siguiente pagina aparece una actividad, la numero 6, que invita al alumnado a la reflexién
acerca de lamujer y el mundo laboral, y la situacién que vivia afios atras. Es una actividad
interesante, pero, como ya he dicho anteriormente, dependiendo de como la plantee el

docente en cuestion. Seria interesante abrir un debate en clase para que todos los alumnos
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aportaran su punto de vista y se enriquecieran unos de otros. En todo caso, se trata de una
sola actividad que guarda relacién con la cuestion de género, en todo el libro, y aparece
en la introduccién de un tema, actividades que a veces ni se realizan. De nuevo, acudimos
a que este tipo de actividades no ocupan un lugar importante en el libro. De hecho, este
tema no es tratado de nuevo durante el temario. Por tanto, de hacerse, seria una actividad
que pasarian por alto los alumnos, y no etiquetarian como importante. ;Que puede que
Ileguen a conclusiones interesantes y les haga reflexionar? No hay duda, pero se queda

ahi, no se vuelve a tocar el tema.

Para finalizar este apartado, concluir que la LOMCE, siendo nuestra actual ley de
educacién, no es una ley comprometida con los problemas de su sociedad, y parece ser
que nuestros politicos no ven importante tratar con nuestros pequefios temas como la
igualdad entre hombres y mujeres, la historia de la mujer... En definitiva, no promueve
una verdadera coeducacién. Y, como hemos podido comprobar, al no recoger esta ley
contenidos de este tipo, los libros tampoco tienen por qué afiadirlos. En cuanto al analisis
de las iméagenes, en estos casos hemos acudido a dos libros en los que la presencia
femenina era mas escasa que la masculina, aunque es cierto que aparecian pocas personas.
En relacion al texto escrito, ha resultado que los tres libros emplean el masculino
genérico. Por altimo, solo el libro G ha incluido actividades que invitaban a la reflexion
y al conocimiento de la situacion laboral de la mujer, pero, como he comentado

anteriormente, de manera insuficiente.
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5. Conclusiones

En este apartado culminante del trabajo, pasaré a establecer las conclusiones
finales que he podido extraer una vez realizado el andlisis tanto del curriculum oficial

como del curriculum escrito, en materia de coeducacion e igualdad entre los sexos.

Primeramente, es necesario llegados a este punto, volver la mirada atras y
preguntarnos si hemos alcanzado realmente los objetivos que nos propusimos para este
trabajo, 0 no. En este caso, puedo decir que se han cumplido todos y cada uno de los siete
objetivos que me propuse, empezando por el general y el mas importante que ha sido el
de comprobar si los libros de texto que he analizado promueven o no la desigualdad de
género. Con este objetivo, estan relacionados algunos de los objetivos especificos, como
el de analizar las imégenes, texto escrito y actividades de estos libros de Ciencias
Sociales, estudiar la presencia de la mujer en los mismos y comprobar si la figura del
hombre tiene un papel dominante en ellos. Pues bien, una vez que he realizado este
analisis, puedo afirmar que, por lo general, los libros que he seleccionado no transmiten
una imagen discriminatoria sobre la mujer, ni estereotipos sexistas: por ejemplo, en el
tema relacionado con las profesiones, tanto la figura femenina como la masculina aparecia
realizando trabajos de todo tipo y de todos los campos (cocineros y cocineras, médicos y
médicas, arquitectos y arquitectas, policias, entre otros), quiero decir, que no transmitian
los tipicos estereotipos machistas en los que la mujer solamente aparece en las tareas del
hogar y el hombre es bombero o médico. En estos casos, me he encontrado con que el

hombre también realizaba tareas domésticas y la mujer trabajaba de albafiil.

En relacion a las actividades que aparecen en los libros, tengo que destacar que
han sido realmente escasas las relacionadas con la promulgacion de la coeducacién y el
género, la igualdad entre hombres y mujeres, o la importancia historica sobre el papel de
la mujer en la sociedad. Concretamente, en tres libros pertenecientes a LOGSE que he
analizado, en ninguno de ellos aparecian actividades de este tipo, a pesar de que el Decreto
de esa legislacion ha resultado ser el mas comprometido con la cuestion de género (al
menos, por escrito). En los libros que pertenecen a LOE, solo en dos de los tres totales
han incluido alguna actividad relacionada con el tema. Sin embargo, destaco que se trata
de una sola actividad en cada libro (dos en el que mas), y que aparecen en un lugar de la
pagina en el que no se le da importancia por no ser un lugar destacado, o por aparecer en
apartados finales del temario que, la mayoria de las veces, ni se miran. Ademas, durante
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el temario en si no se comenta absolutamente nada sobre este tema, y luego aparecen en
una actividad suelta, por lo que tiene pinta de ser un contenido que ni siquiera se comente
en clase o que no sea realmente importante para que “caiga” en el examen. Por tltimo, en
los libros que pertenecen a la actual LOMCE, solo en uno de ellos ha aparecido una
actividad de este tipo, y de nuevo en un lugar poco destacado, de manera poco
significativa y sin que sea un contenido en el temario. Por tanto, en cuanto a la imagen
que los libros de texto reflejan sobre la mujer, tengo que decir que no presencio
discriminacion alguna, pero en cuanto a las actividades y a tratar estos temas tan

importantes con los alumnos, esto no se realiza.

En segundo lugar, otro de los objetivos que me propuse fue analizar la coherencia
entre curriculum escrito y curriculum editado, asi como la evolucién de la presencia de la
mujer tanto en las leyes como en las editoriales. Las conclusiones que extraigo después
de realizar este estudio son que no hay ninguna coherencia entre los libros de texto y lo
que las leyes establecen, salvo en minimas excepciones. Lo primero que hice fue analizar
las Reales Decretos de LOGSE, LOE y LOMCE, y los Decretos de contenidos minimos
para Andalucia y Ordenes de estas mismas legislaciones, para comprobar si otorgaban un
lugar importante a la coeducacion y a la cuestion de género, y para ver si se incluia en
alguno de los objetivos o contenidos para el area de Ciencias Sociales el tema de la mujer
y la igualdad. Pues bien, me doy cuenta de que la ley que mas incluye estas tematicas en
la educacion Primaria y que, por tanto, le otorga un valor mas importante es
sorprendentemente la LOGSE, seguida de la LOE. La ley que considero que no tiene para
nada en cuenta los problemas sociales a los que nos enfrentamos a la hora de establecer
sus contenidos, ni las demandas sociales, es nuestra actual querida LOMCE, y opino que

tiene mucho que ver con la ideologia gobernante del momento.

Como se ha podido ir leyendo a lo largo del trabajo, la LOGSE es la ley que
incluye mas contenidos relacionados con la cuestion de género. Sin embargo, me
encuentro con que los libros de texto pertenecientes a su periodo no guardan ninguna
coherencia con esta ley y la mayoria de ellos no incluyen estos contenidos. De todos
modos, las pocas veces que se incluyen, no aparecen de una forma muy significativa. La
LOE, por su parte, establece escasos contenidos relacionados con el tema que estamos
estudiando, y sus libros de texto tampoco hacen una buena lectura del curriculum, y no
incluyen los pocos contenidos que se han establecido. Y el caso de la LOMCE es

extraordinario, pues, siendo la ley méas actual y la ley que se encuentra vigente en estos
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momentos en nuestro pais, es la que menos comprometida esta con los problemas
sociales. Como hemos podido ver, la LOMCE no realiza mencion alguna sobre la cuestion
de género, ni lo destaca como un tema importante para trabajarlo con los alumnos. Dicho
esto, ¢por qué los libros de texto iban a incluir estos contenidos si ni siquiera la ley los
recoge? No obstante, habria que tener en cuenta también el llamado curriculum oculto o
invisible, ya que puede ser que, aun cuando no se hable de esto en las leyes educativas,
los libros de texto inevitablemente lo hagan, ya sea a través de las actividades, las

imagenes, los personajes que aparezcan, o bien con su falta de presencia.

El curriculum invisible, siguiendo a Acevedo (2010), es algo que se ve y se oye,
y que es transmitido por el docente y recibido por el alumnado de manera inconsciente,
sin que haya un propdsito de ello. Aungue no queda recogido por escrito, es tal su fuerza
que a veces vence al curriculum explicito, y puede llegar a ser contradictorio con respecto

al curriculum oficial.
Carrillo (2009) nos ofrece una definicion de curriculum oculto mas completa:

Aquel que hace referencia a los conocimientos, destrezas, valores,
actitudes y normas que se adquieren en los procesos de ensefianza-aprendizaje v,
en general, en todas las interacciones que se dan cotidianamente en el aula y la
escuela, pero que no llegan a explicitarse como metas educativas a lograr de una

manera intencionada (p. 2).

De esta manera, el alumnado estaria aprendiendo de manera inconsciente ideas,
comportamientos, conductas, actitudes, entre otros, y todo ello seran aportaciones para la
construccion de su identidad personal. Por ello, es tan importante tener en cuenta este tipo
de curriculum y hacer un buen uso de él. Cabe destacar que esta Gltima autora coincide
con Acevedo (2010) en la idea de que puede llegar a resultar mas eficaz que el curriculum

explicito.

Pues bien, efectivamente, los libros de texto de LOMCE no incluyen ningln
contenido de este tipo, puesto que la ley tampoco lo establece. Asi que, estariamos
hablando de que hay coherencia entre ambos curriculums, pero lo que no es coherente es
que ni siquiera se haga mencion al papel de la mujer en la sociedad, a la lucha que venimos
realizando desde hace décadas, a los pasos que ya hemos dado y los logros que hemos
conseguido (a pesar de que todavia queda mucho por hacer). Me resulta insélito que

estando en el siglo XXI, nuestros politicos no realicen una reforma educativa en
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condiciones, la que tenian que haber hecho hace muchos afios, y que en nuestro
curriculum no se recojan temas tan importantes como los que he mencionado
anteriormente. ¢Es que acaso no debemos concienciar a los pequefios, futuros ciudadanos,
de la situacion que ha venido viviendo la mujer, para que no se vuelva a repetir? ;O es
que acaso no interesa que nuestros nifios estén informados y formados en coeducacion?
Sin duda, la educacion es el arma méas poderosa para cambiar al mundo, ya lo decia Nelson
Mandela.

Para finalizar, el Gltimo objetivo hacia referencia a mi propia formacion critica
como futura maestra en el analisis de libros de texto, que también se ha cumplido. Con
este trabajo, he aprendido a tener una vision méas amplia y, al mismo tiempo, més aguda
en cuanto a los contenidos de los libros de texto. He podido observar, sobre todo, lo que
no me gusta de cada libro, lo cual considero que me ayudara en mi futura profesion como
docente a la hora de seleccionar los libros de textos y también la manera en los que voy a
usarlos, ya que, como en el caso de algunas actividades que tratan contenidos para mi
importantisimos, como la igualdad entre hombres y mujeres, que aparecen en un lugar
poco Vistoso, yo actuaria de manera que mis alumnos se dieran cuenta de este tipo de
actividades, reflexionaran sobre ellas y despertaria en ellos interés por el tema. Lo

tratariamos mas a menudo, y no las escasas veces que en los libros aparecen.

Por tanto, tengo que decir que mis expectativas antes de realizar este trabajo eran
negativas, puesto que pensaba que los libros de texto jamas tratarian estos temas, y me
basaba en mi propia experiencia, tanto como alumna como docente en practicas que he
sido. De todos los afios que he estado en contacto con libros de texto, no recuerdo ninguno
gue mencione algo relacionado con la mujer o haga un comentario especial, y mucho
menos que dedique un tema a explicar, por ejemplo, la historia de la mujer en la sociedad.
Por tanto, mis expectativas se han cumplido, ya que los libros de texto no abarcan estos
temas, sino que simplemente introducen una actividad suelta, de repente, que trata sobre

ello, pero ni siquiera es mencionado en el temario.

Reitero, para concluir, que necesitamos una reforma educativa en nuestra
legislacién, que incluya en todos los niveles educativos, desde la educacion Infantil hasta
la universitaria, temas como la mujer en la sociedad, la igualdad efectiva entre hombres
y mujeres, y el estudio de estereotipos machistas presentes en nuestra sociedad que,
todavia se siguen viendo como algo normal. De esta manera, nuestros alumnos podrian
tener una vision mas amplia sobre nuestra historia como sociedad, conocerian nuestro
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pasado y sus consecuencias, y reflexionarian sobre como quieren que sea la sociedad del
futuro, y actuarian en consecuencia. Quizas, de esta manera, dejariamos de ver en las
noticias casos de violaciones, secuestros, entre otros. Podriamos conseguir una sociedad

mejor y mas igualitaria.
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7. Anexos

Anexo |. Indice de contenidos de los libros de texto pertenecientes a LOGSE

llustracion 40

Fuente: libro A.
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llustracion 41

Fuente: libro A.
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llustracion 42

Fuente: libro B.
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llustracion 43

Fuente: libro B.
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llustracion 44

Fuente: libro C.
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Anexo Il. Iméagenes de los libros de texto de LOGSE

llustracion 45

Fuente: libro A.
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llustracion 46

Fuente: libro A

sirven l0S

- — e—

alimentos.
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llustracion 47

Fuente: libro B.
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llustracion 48

Fuente: libro B.
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llustracion 49

La digestion
La digestion es el conjunto de cambios que se

producen en los alimentos para aprovechar
cias nutritivas y eliminar las sus i ho.

de des
el aparato digestivo tiene que transformar los
nen los organos siguientes: la boca, el estéma-

las st
Para aprovechar las sustancias nutritivas,
alimentos. En esta transformacion interviel
, el higado, el pancreas y el intestino,
arato digestivo se comunica con el aparato circulatorio,
nutritivas.

¥ @ este aparato van a parar

Fuente: libro C.
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llustracion 50

s Iy i

necesilan

).uscando
ey,

Las personas

Las personas también realizamos las funciones de nutricion 10n y repro

ro nos diferenciamos del resto de los animales por nuestra forma d pensar y de comuni
carnos. Las personas utilizamos el razonamiento y el lenguaje articulado. Con ello pode
mos transmitir ideas. Por eso, nuestra funcion de relacion es méds compleja que la del

resto de los animales.

Las personas somos diferentes unas de otras. Unas personas son altas, otras bajas, unas
son delgadas, otras gruesas. También nos diferenciamos por el color de la piel. Unas per-
sonas tienen la piel clara, otras la tienen oscura.

Hay otras muchas diferencias. Hablamos idiomas distintos, tenemos creencias religiosas
diferentes, comemos, vestimos, jugamos, etc. de distintas maneras.

Pero todas y cada una de las personas tenemos los mismos derechos y merecemos el mis-
mo respeto. Todas las personas tenemos derecho a disfrutar de alimentaci6n, vivienda,
servicios médicos y educacidn adecuados.

Fuente: libro C.
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llustracion 51

Fuente: libro de texto D.
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llustracion 52

Fuente: libro de texto D.
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llustracion 53

Fuente: libro de texto E.
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llustracion 54

Fuente: libro de texto E.

102



llustracion 55

Fuente: libro de texto F.
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llustracion 56

Fuente: libro de texto F.

104



Anexo IV. Imagenes de los libros de texto de LOE

llustracion 57

Fuente: libro de texto D.

105



llustracion 58

!uerzas y maquinas

il

Fuente: libro de texto D.
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llustracion 59

Fuente: libro de texto E.
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llustracion 60

Aprendo como se celebran las elecciones |

Antes de las elecciones, hay per.

sonas que se presentan comg
candidatos.

Durante la campana electors,
explican como organizarian la v
da del municipio, si resultasen
elegidos.

El dia de las elecciones, los vo-

tantes senalan en la papeleta
s los candidatos a concejales que
prefieren. Después, introducen
la papeleta en la urna. Su voto
es secreto. Finalmente, salen
elegidas las personas con mas
votos.

En la primera reunion tras 12
L iones, los concejales eligen
al alcalde o a la alcaldesa.

m:(auuus SOBRE EL TEMA \

explica el signf
ras candidato’ \

Fuente: libro de texto E.
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llustracion 61

Fuente: libro de texto F.
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llustracion 62

Fuente: libro de texto F.
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Anexo V. Contenidos establecidos por LOMCE para Ciencias Sociales en Andalucia

llustracion 63

5. CONTENIDOS DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES

Primer Ciclo

|Bloque 1: “Contenidos comunes”

1.1. Recogida de informacién deltema a tratar, utilizando diferentes fuentes (directas e indirectas)

1.2. Utilizacién de las tecnologias de la informacién y la comunicacién para buscar y seleccionar informacidn y presentar conclusiones.

1.3. Utilizaddén y lectura de diferentes lenguajes textuales y graficos.

1.4. Técnicas de estudio. Estrategias para desarrollar la responsabilidad, la capacdad de esfuerzo y la constanda en el estudio.

1.5. Fomento de técnicas de animadidn a la lectura de textos de divulgacién de las Ciencias sociales (de cardcter social, geografico e histérico y de la cultura
andaluza).

1.6. Uso y utilizacién correcto de diversos materiales con los que se trabaja.

1.7. Estrategias para la resolucién de conflictos, utilizacién de las normas de convivencia y valoracidén de la convivencia pacifica y tolerante. La convivencia en
Andalucia

1.8. Sensibilidad, sentido critico en el andlisis y el compromiso en relacién con la biisqueda de las mejores alternativas para progresar y desarrollarnos.

|Bloque 2: “El mundo en el que vivimos.”

2.1. El agua: Propiedades y estados. El cido delagua. Lugares donde aparece. Usos.
2.2. El medio naturaly el ser humano. El medio rural y urbano andaluz

2.3. El paisaje natural: montafia y costa. Paisajes andaluces.

2.4. Rocas y minerales. Diversidad. Clasificacion.

2.5. El cuidado de la naturaleza. La contaminacién, la sequia.

2.6. Orientacién espacial: nodones bésicas.

| Bloque 3: “Vivir en Sociedad”

3.1. La localidad: el Ayuntamiento y los servicios publicos.

3.2. El municipio.

3.3. Manifestaciones culturales populares de la cultura andaluza y sus expresiones mas significativas, haciendo hincapié en el flamenco como patrimonio de la
humanidad.

3.4. Educadién vial.

3.5. Las profesiones.

3.6. Medios de comunicacién. La publicidad.

|Bloque 4: “Las Huellas del Tiempo.”
4.1. Cambios en el tiempo.
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Fuente: LOMCE (2013).
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llustracion 64

egundo Ciclo
Bloque 1: “Contenidos comunes "

. Inidacion al conocimiento centifico y su aplicacion en las Ciencias Sociales. Recogida de informacion del tema a tratar, utilizando dife fi (directas e
indirectas).

1.2. Recogida de informacion del tema a tratar, utilzando diferentes fi (directas e indirectas).

1.3. Utilizacién de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacian para huscaryselecnonar fi cion y pr conc

1.4. Desarrollo de estrategias para organizar, memorizar y recuperar ka informacion obtenid i dife stodos y fuentes.

1.5. Utilizacidn y lectura de diferentes lenguajes textuales y graficos.

1.6. Técnicas de estudio.

1.7. Estrategias para d, la capacidad de esfuerzo y la constancda.

1.8. Fomento de técnicas de amn’adona la lectura de textos de divulgadon de las ciendas sociales (de caracter social, geografico e historico).

1.9. Utilizacion de estrategias para potenciar la cohesion del grupo y el trabajo cooperativo.

1.10. Uso y utilizacion correcta de diversos matenales con los que setrabajan.

1.11. Planificacion y gestion de proyectos con el fin de alcanzar objetives. Inidativa emprendedora.

1.12 Estrategias para la resolucion de conflictos, utilizacion de las normas de convivencia y valoracion de la convivencia pacifica y tolerante.

1.13 Sensibikdad, sentido critico en el analisis y el compromiso en relacion con la busqueda de las mejores alternativas para progresar y desarrollarnos.

Bloque 2: "El mundo en el que vivimos.”

2.1. El tiempo atmosférico y sus factores Cara:tenzacmn del tiempo atmosférico: nubes, viento, precipitacones y temperatura. La meteorologia y las estaciones
del afio. Las estaciones gicas: inst ogicos y sus utilidad

2.2. La prediccion del tiempo atmosférico.

2.3. Mapas del tiempo. Simbalos convencionales. La atmasfera.

- El serhumano y el medio natural: uso del territorio y aprovechamiento de los recursos naturales.

. Impacto de las actividades humanas sobre el medio: organizacidn y transformadan del territorio.

. La hidrosfera: caracteristicas de las aguas continentales y marinas. Los principales rios de Espafia, Andaludia y del entomo proximo.

. La litosfera: caracteristicas y tipos de rocas. Los minerales: propiedades. Rocas y mi les: sus usos y utilidad

La formacidn del relieve. El relieve: principales formas del relseve Las principales unidades de relieve de Espaia y Andalucia a diferentes escalas.

NN
NIOU’!&

2. 8
Bloque 3: "Vivir en Sodedad.”

3.1.Los m.mlcnplos temturio y pobladon municipal.
3.2. Los ayunt posicion, funciones y servidos municpales.

33.C di 0 ciudades auté y provincias que forman Espafia y Andalucia

3.4. La pobladan en el territorio. Criterios de clasificacion.

3.5. Factores que modlﬁcan la poblacion de un territorio: natalidad, mortalidad, emigracion e inmigradon.
3.6. La pobladdn segun la estructura profesional: poblacion activa y pobladén no activa.

3.7. Las actividades economicas en los tres sectores de produccion en Espaiia y Andalucia
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3.8. La produccian de bienes y servicios.
3.9. El comerdo. El turismo. El transporte y las comunicadones.
3.10. Educacion vial.

Bloque 4: "Las Huellas del Tiempo.”

4.1. El tiempo historico y su medida.

4.2. Las edades de la historia. Duracién y datadon de los hechos histdricos significativos que las acotan. Las lineas del tiempo.

4.3. La Prehistoria. Edad de Piedra (Paleolitico y Neolitico) Edad de los Metales. Datacion y caracteristicas de la vida, nvenaonessngmﬁcanvas Manifestaciones
culturales, artisticas y arquitectonicas de la Prehistoria. El hombre de Orce y su pasado como hecho rel epara la cienda y Andaludia.

4.4. La Edad Antigua. Caracteristicas. Formas de vida, actividades economicas y producciones de los seres humanos de la Edad Antigua. La Romanizacion. El
legado cultural romano.

Fuente: LOMCE (2013).
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llustracion 65

Tercer Ciclo

| Bloque 1: “Contenidos comunes.”

1.1. Iniciacién al conocimiento cientifico y su aplicacion en las Ciencias Sociales. Recogida de informacion del tema a tratar, utilizando diferentes fuentes
(directas e indirectas).

1.2. Recogida de informacion del tema a tratar, utilizando diferentes fuentes (directas e indirectas).

. Utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion para buscar y seleccionar informacion y presentar conclusiones.

. Desarrollo de estrategias para organizar, memorizar y recuperar la informacion obtenida mediante diferentes métodos y fuentes.

. Utilizacién y lectura de diferentes lenguajes textuales y graficos.

. Técnicas de estudio.

. Estrategias para desarrollar la responsabilidad, la capacidad de esfuerzo y la constancia.

. Fomento de técnicas de animacion a la lectura de textos de divulgacion de las ciencias sociales (de caracter social, geografico e histdrico).

. Utilizacidn de estrategias para potenciar la cohesion del grupo y el trabajo cooperativo.

i 10 Uso y utilizacién correcta de diversos materiales con los que se trabajan.

1.11. Planificacién y gestion de proyectos con el fin de alcanzar objetivos. Iniciativa emprendedora.

1.12 Estrategias para la resolucion de conflictos, utilizacién de las normas de convivendia y valoracion de la convivencia pacifica y tolerante.

1.13 Sensibilidad, sentido critico en el analisis y el compromiso en relacién con la bisqueda de las mejores alternativas para progresar y desarrollarnos.

e
‘om\lmm&w

| Bloque 2: “El mundo en el que vivimos.”

2.1. El Universo: concepcién, componentes y origen.

2.2. El Sistema Solar: Sol, planetas, satélites, asteroides, meteoritos, cometas y estrellas fugaces

2.3. La Tierra: forma, aspecto y composicion. Movimientos y sus consecuencias: La rotacion terrestre. Eje y polos geograficos. El dia y la noche. El movimiento
de traslacion de la Tierra. Las estaciones. La capas de la Tierra.

2.4. La Luna: movimientos lunares de 6rbita alrededor de la Tierra y rotacion propia. Fases lunares. Influencia de la Luna sobre la Tierra: eclipses y mareas.
2.5. La representacion de la Tierra: El globo terraqueo identificacion de los polos, el eje y los hemisferios. El Planisferio: fisico y politico.

2.6. Los mapas: fisicos, politicos y tematicos. Las escalas de los mapas: la escala grafica y la escala numérica.

2.7. Puntos de la Tierra, los paralelos y meridianos. Coordenadas geograficas: latitud y longitud.

2.8. El dima. Elementos y factores climaticos. Las grandes zonas climaticas del planeta. Los tipos de climas de Espafia y de su entorno proximo Caracteristicas.
Especies vegetales propias de cada zona climatica de Espana. El cambio cdlimatico: causas y consecuendias.

2.9. La diversidad geografica de los paisajes naturales de Espanay Europa: relieve, climas, e hidrografia. Espacios protegidos. La intervencién humana enel
medio.

2.10. Los problemas ambientales: la degradacion, la contaminacion y la sobreexplotacion de recursos. Conservacion y proteccion del medio natural: La
acumulacion de residuos. El reciclaje. El desarrollo territorial sostenible. Consumo responsable. El cambio climatico: causas y consecuendias.

| Bloque 3: “Vivir en Sociedad.”

3.1. La Organizacion politica del Estado espaniol: leyes mas importantes: la Constitucion 1978. Estatutos de Autonomia. Forma de Gobierno. La Monarquia
Parlamentaria. Poder legislativo: cortes Generales. Poder ejecutivo: gobierno. Poder judicial: tribunales de justicia, tribunal Constitucional, tribunal Supremo. Los
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Fuente: LOMCE (2013).

simbolos del Estado espaiol y de Andalucia. Or izacion territorial: Estado espanol. Comunidades auténomas, ciudades auténomas, provincias andaluzas y
espaiiolas. Municipios que forman Espaiia. Territorios y drganos de gobierno. Principales manifestaciones culturales de Espaiia y populares de la cultura. El
flamenco como patrimonio de la humanidad. Paisajes andaluces como patrimonio de los territorios que forman Andaludia y el Estado espaiiol. La Union Europea:
composicion, fines y ventajas de formar parte de ella. Organizacion econémica y politica. El mercado tnico y la zona euro.

3.2. Demografia. Poblacién absoluta. Densidad de poblacién. Variables demogréficas (Natalidad, mortalidad, migraciones...). Distribucion espacial, crecimiento
natural y crecimiento real de la poblacion. Representacion grafica. Piramides de poblacion, graficos de barras y diagramas circulares. Poblacion de Andalucia y
Espafa: distribucion y evolucion. Los movimientos migratorios en Andalucia. El €xodo rural. Poblacion de Andalucia, Espaiia y Europa: distribucion y evolucion.
3.3. Los sectores de produccion: primario, secundario y terciario. Las actividades economicas y los sectores productivos de Andalucia, Espaia y Europa. La
produccion de bienes y servicios. El consumo y la publicidad. Educacion financiera. El dinero. El ahorro. Empleabilidad y espiritu emprendedor. La empresa.
Actividad y funciones de las empresas. Pequenas y grandes empresas. Formas de organizacion.

3.4. Educacion Vial. Adquisicion de conocimientos que contribuyan a consolidar conductas y habitos viales correctos.

| Bloque 4: “Las Huellas del Tiempo.”

4.1. La Edad Media. Reinos peninsulares. Las invasiones germanicas y el reino visigodo. Al-Andalus: evolucién politica, economia, organizacién social,
tradiciones, religion, cultura, ciencias y arte. Su legado cultural. Los reinos cristianos: su origen y proceso de formacion, la Reconquista y la repoblacion, la
organizacion social, el Camino de Santiago, arte y cultura.

4.2. La convivencia de las tres culturas: musulmana, judia y cristiana. La Edad Moderna: La Monarquia Hispanica. El Reinado de los Reyes Catdlicos: la unién
dinastica, la conquista de Granada, la expulsion de los judios, el descubrimiento de América. El auge de la monarquia hispanica en el siglo XVI durante los
reinados de Carlos Iy Felipe II; la organizacion del Imperio; los problemas internos y extemos. La decadencia del imperio en el siglo XVII. Renacimiento y
Barroco: las grandes figuras del Siglo de Oro. La Guerra de Sucesion y el tratado de Utrecht. La Ilustracion. El Despotismo Ilustrado de Carlos III. Goya y su
tiempo. Personajes andaluces.

4.3. Espana en la Edad Contemporanea: el siglo XIX. La Guerra de la Independencia y la labor de las Cortes de Cadiz (1808-1813). La evolucion politica: desde
el reinado de Fernando VII hasta la regencia de Maria Cristina (1814-1902). Las transformaciones econdmicas y sociales del siglo XIX. Arte y cultura de la
Espafia del siglo XIX. Espafa en la Edad Contemporanea: los siglos XX y XXI. El reinado de Alfonso XII1 y la dictadura de Primo de Rivera (1902-1931). La
Segunda Republica y la Guerra Civil (1931-1939). La dictadura de Franco (1939-1975). La transicion a la democracia y la Constitucionde 1978. Nuestra historia
reciente. La organizacion politica de la Espana actual.

4.4, Espaia en la Unién Europea. Arte y cultura de Andalucia y de Espaiia de los siglos XXy XXI.
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Fuente: LOMCE (2013).

113



Anexo VI. Indice de contenidos de los libros de texto pertenecientes a LOMCE

llustracion 66

Comprueba

Las huellas del tiempo

Fuente: libro G.
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llustracion 67

Fuente: libro G.
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llustracion 68

Lectura inicial

Unidad

La Tierra es ret jonda u £l sisterna solar y la Tierra
= |.os movimientos de la Tierra

| como es la Tierra
w La Tierra

Itiidn s
La representacion Hansel y Gretel w ; COmMo se representa la'[zm?\
' no tenian GPS m Los océanos y 1os continenteg

de la Tierra
- m La orientacion

e —

La fuerza del viento

Fuente: libro H.
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llustracion 69

Saber hacer

Fuente: libro H.
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llustracion 70

El estudio de la geografia

El relieve de Europa
y de Espana

Fuente: libro 1.

Lectura inicial

JUn mapa del tesoro
o un tesoro de mapa?

Saber

m |2 localizacion y el relieve de Europa
w |as costas de Europa
 La localizacion y el relieve de Espafia

3 ® | as montanas y las depresiones
- mEl relieve de las islas
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llustracion 71

Saber hacer

Fuente: libro 1.
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Anexo VII. Iméagenes de los libros de texto de LOMCE

llustracion 72

: dieciocho

Fuente: libro G.
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llustracion 73

Fuente: libro G.
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llustracion 74

Fuente: libro H.
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llustracion 75

Fuente: libro H.
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llustracion 76

Fuente: libro 1.
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