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1. Resumen.

Frecuentemente nos cuestionamos acerca qué es lo necesario para que nifios y nifias
puedan desarrollarse adecuadamente. Aunque, vagamente se pueden intuir algunas ideas,
nos encontramos con que el desarrollo es un proceso complejo, en el cual entran

muchisimas mas variables de las previstas.

El objetivo principal de este estudio es aclarar cuéles son las necesidades de la infancia
para el adecuado desarrollo. Dichas necesidades han de ser aportadas desde los diferentes
contextos que rodean al nifio y a la nifia. En este sentido, detallaremos la labor de la
escuela en este proceso, intentando aclarar la responsabilidad del docente, y como ha de
ser la adecuada labor docente para cubrir las necesidades del desarrollo infantil.

Como segundo objetivo a marcar, vamos a hacer una busqueda para poder aportar
posibles herramientas que puedan servir al docente para detectar cuando esas necesidades
de nifios y nifias no son aportadas desde su entorno préximo, al igual poder detectar

factores de riesgo y el grado de riesgo al que se el menor esta expuesto

Palabras clave: desarrollo normativo, ambitos de desarrollo, necesidades de la infancia,

contextos de desarrollo, factores de riesgo, evaluacion factores de riesgo.

Abstract:

Usually, as teacher, we question ourselves about the necessary things we must provide
the children in order they can develop properly. Although, some ideas can be intuited, we

find that development is a complex process, in which there are many more variables.

The principal aim of this study is to clarify the children’s needs for an adequate
development. These needs must be provided from the different contexts surrounding the
child. In that way, we will detail the work of the school in this process, trying to clarify

the responsibility and the role of the teacher to cover the children development’s needs.

As a second aim to achieve, we are going to make a search to provide possible tools for
teacher to detect when these needs are not given from their immediate environment.
Furthermore, we will detect risk factors and the degree of risk of the children thanks to

some evaluation tools.



2. Definicién de una situacion problematica y relevante (Justificacion)

Al empezar a investigar acerca el desarrollo normativo, el cual han de seguir y alcanzar
los nifios y nifias para la progresiva y adecuada introduccion del individuo en la sociedad
encontramos que la bibliografia no da un tUnico modelo tedrico que defina lo que es el
desarrollo normativo humano durante la infancia, sino que a lo largo de la historia ha
dado diferentes teorias, destacando la importancia del Conductismo, el Cognitivismo, la
Teoria Ecoldgica y la Teoria Sociocultural. Como hemos dicho, no hay un acuerdo de los
autores, sino que hay diferentes aportaciones, y estas aportaciones han posibilitado que
podamos estudiarlo desde diferentes &mbitos de estudio, como son el desarrollo del
lenguaje, de la psicomotricidad, del pensamiento infantil... Considero que al especializar
tanto el estudio del desarrollo humano, lo hemos divido en parcelas con el objetivo de
hacerlo mas comprensible. Sin embargo, al dividir el desarrollo en diferentes ramas, nos
hemos olvidado de que todos estos procesos, estudiados desde diferentes parcelas
(psicologia, educacion, logopedia, fisiologia...), se dan en el individuo de forma
integrada. Desde la educacién, y como maestros y maestras, todas nos son importantes,
por lo que el objetivo de este trabajo es aunarlas, cuestionarnos los ambitos que influyen
en el desarrollo del infante, y, sobre todo, el papel que toma la escuela cuando un alumno
no sigue el desarrollo que se entiende como normativo al no cubrirse las necesidades de

la infancia.



3. Objetivos.

En el presente trabajo de fin de grado queremos alcanzar los siguientes objetivos
generales:

e Dar a conocer cuales son las necesidades de la infancia y como se cubren desde
los diferentes ambitos desde los que se desenvuelve el alumnado.

Dentro de este objetivo general identificamos los siguientes objetivos especificos:

- ldentificar y clasificar las diferentes necesidades de los menores
- Determinar las caracteristicas que han de tener los microsistemas que rodean al

nifio o nifia para un desarrollo adecuado.

e Estudiar herramientas de evaluacion que nos ayuden a determinar cuando no se

estd dando respuesta a las necesidades

De la misma manera, este objetivo general podemos desglosarlo en los siguientes

objetivos especificos:

- Seleccionar herramientas para la deteccion de factores del riesgo en el desarrollo
infantil.

- Reflexionar acerca su utilidad y aplicabilidad por parte del profesorado.



4. Marco Tedrico
4.1. Conceptualizacion de Desarrollo.

Cuando nos referimos a desarrollo, vemos que es un término amplio, tan amplio, que
tenemos que contemplarlo desde la complejidad y la diversidad de este. Este proceso es
uno de los procesos mas interesantes, por el cual la persona se integra en la sociedad como
un miembro de esta, alcanzando, si el proceso es adecuado, todas sus facultades y
posibilidades.

Para empezar a dar luz a este concepto, hemos decidido acudir al Diccionario de la Real
Academia Espafiola de la Lengua donde no encontramos a una acepcién que nos parezca
adecuada, definiendo “desarrollo” como “accion y efecto de desarrollar o desarrollarse”.
Sin embargo, al buscar el término “desarrollar” en la RAE, este se define como
“aumentar o reforzar algo de orden fisico, intelectual o moral”. En esta acepcion,
podemos ver como hay varias dimensiones del desarrollo contempladas. No podemos
fijarnos, desde mi punto de vista, en una sola dimensidn, pues limitaremos nuestra vision
del desarrollo, y més aun ya que, como docentes, vamos a tener que tratarlo desde los

diferentes ambitos de desarrollo de la persona.

Del mismo modo, Pérez (2011) dice del desarrollo: “hace referencia a los cambios de
comportamiento provocados por el entorno y, a su vez determinados por una sociedad o
cultura” (p. 14)

Tras una revision bibliografica, vemos que los grandes autores distinguen como

principales &mbitos de desarrollo:

- Desarrollo Socioemocional (y de la personalidad)
- Desarrollo Cognitivo (y linglistico si entendemos el lenguaje como proceso
cognitivo)

- Desarrollo Fisico/bioldgico y de la motricidad.

De cada una de estas partes, han ido surgiendo especialistas que se ha ocupado de cada
parcela. Por ejemplo, los soci6logos se han centrado en el estudio del desarrollo social,
logopedas en el desarrollo linguistico, sin embargo, como maestros debemos de
desarrollar todos estos aspectos del desarrollo, comprendiendo a la persona desde la
globalidad, y atendiendo a la interrelacion de estos &mbitos. En este camino, Mufioz et al.

(2015) sefalo el desarrollo como un proceso multidimensional, ya que como hemos dicho



engloba muchas dimensiones, pero también multidireccional, pues en palabras de Mufioz
et al. (2015) “no hay una tnica direccion que guie el desarrollo humano, a pesar de haber
un calendario madurativo responsable de la aparicion de los logros fundamentales”
(p.20). Es decir, a pesar de que hay una ruta comun, cada cual la “andara” a su manera,

Ilegando a sus objetivos de diferentes maneras y en diferentes tiempos.

Entendemos que el desarrollo es un proceso que ocurre durante todo el ciclo vital, desde
la concepcion hasta la muerte. Siendo objeto de interés de este trabajo el desarrollo
infantil, comprendido desde la concepcion hasta la adolescencia, etapa en la que se
producen mas cambios y de mayor importancia. Asi como sefiala Feldman (2008) en su
libro, los expertos sefialan rangos edades promedio que dividen el desarrollo en la nifiez:
periodo prenatal (de la concepcién al nacimiento), infancia temprana (nacimiento - 3
afios), periodo preescolar (3-6 afos), nifiez intermedia (6-12 afios), comenzando despues
la adolescencia. Estos rangos de edades son arbitrarios, pero se deben a sucesos concretos,
como son el nacimiento o la entrada en Primaria. Sin embargo, los hitos que suceden en

cada etapa pueden ocurrir en momentos diferentes segun el individuo. (Mufioz et al. 2015)

Por su parte, Bergeron (1974) indica que el desarrollo es tanto cualitativo como
cuantitativo. Hay aspectos del desarrollo que son cuantificables, como el crecimiento del
infante; sin embargo, no podemos decir lo mismo de algunos aspectos del desarrollo como

es la evolucion del lenguaje debido a su vertiente cualitativa.

A esto, Feldman (2008) plantea que en el desarrollo podemos ver cambios continuos y
discontinuos. Los continuos nos hacen considerar el desarrollo de manera gradual o
progresiva y se basan en progresos previos; mientras que los discontinuos, se diferencian
fases del desarrollo en las que podemos observar conductas cualitativamente diferentes
(P.ej. diferentes fases del desarrollo cognoscitivo). De esta manera, Feldman (2008)
relaciona los cambios cuantitativos al cambio continuo y los cualitativos a los cambios
discontinuos. Por otra parte, siguiendo a Mufioz et al. (2015) hemos de decir que el
desarrollo es gradual, pues como bien dice, “no s6lo consiste en la aparicion progresiva
de nuevas habilidades, sino también en la sofisticacién y mejora de las ya existentes” (p.
19), por lo que el cambio y la continuidad en el cambio son factores inherentes al

desarrollo.

Otra caracteristica comun que ocurre en el desarrollo humano es la desproteccion inicial

del ser humano en su nacimiento, por lo que en un principio necesitamos de una



regulacién externa que tiene lugar con el cuidado de los adultos, permitiendo la
supervivencia del individuo, pero més alla de esa supervivencia, el medio que rodea al
infante ha de satisfacer sus necesidades o ayudarle a satisfacerlas. Esta regulacion externa
progresivamente se va retirando hasta que el individuo por si es capaz de realizar ciertas

tareas, pasando de dicha regulacién externa a una autorregulacion (Mufioz et al. 2015)

Una gran mayoria de los autores también hacen referencia a la plasticidad del desarrollo
humano. Esto hace referencia a la capacidad de cambio de una estructura o
comportamiento ante unas nuevas circunstancias, sefialando Feldman (2008) que esto lo
podemos observar sobre todo en “el desarrollo cognoscitivo, social y de la personalidad”.
Entonces, el desarrollo puede ser modificable y reversible. A esto hemos de afiadir que
Mufioz et al. (2015) hace referencia a los procesos de recuperacion, mediante los cuales
se puede recuperar la trayectoria de desarrollo perdida cuando esta se desvie de forma

provisional de su camino.

De igual manera, podemos diferenciar factores enddgenos y exdgenos que intervienen en
el desarrollo del nifio. Los factores enddgenos vienen predeterminados en la persona,
como son los factores genéticos, hormonales y circunstanciales; mientras que los
exogenos son las influencias que recibe del medio, destacando factores socioeconémicos,
alimenticios (en los primeros afios de vida), psicologicos, geograficos y climaticos. Segun
Mufioz et al. (2015), en los primeros afios de vida, el desarrollo esta muy canalizado,
debido a la importancia que tiene en los primeros momentos los factores enddgenos.
Progresivamente, el desarrollo deja de estar tan canalizado como en los primeros afios de
vida, sin embargo, es indudable pensar que en gran medida va a influir el resto de nuestro
desarrollo vital. EI cddigo genético como factor endégeno, hace que nuestro desarrollo
sea similar al de los demas individuos de nuestra especie ya que todos compartimos el

99,9% de la carga genética.



4.2. Factores determinantes en el desarrollo

En esta linea, la importancia del codigo genético ha hecho surgir historicamente el debate
acerca qué es mas determinante, si nuestra propia naturaleza, entendiéndola como los
factores enddgenos que trae por si el individuo; o los factores ambientales o exdgenos a
los que el individuo desde su nacimiento estd expuesto. Este debate, se reforzo con el
descubrimiento de Victor de Aveyron, un chico que fue privado de la socializacion, y a
pesar de tener ese 99,9% de correspondencia con el resto de los humanos, al no crecer y
desarrollarse en sociedad, no se desarrollé de la misma manera (Cole y Cole, 1993;
Feldman, 2008)

En el desarrollo, también se habla de ciertos periodos criticos y sensibles seglin edad a la
hora de desarrollar ciertas habilidades bésicas como son el empezar a hablar o a caminar.
Los primeros autores hacen referencia a periodos criticos, es decir, momentos concretos
en los que todos los individuos han de desarrollar una conducta y en los que los estimulos
ambientales son muy determinantes y determinados; mientras que consideramos como
periodo sensible aquellos periodos durante el cual se daria el éptimo desarrollo de una
conducta, que puede aparecer o no, ayudando los estimulos ambientales ayudan a ese
desarrollo, pero a diferencia de los criticos, los estimulos ambientales no son
determinantes, reconociendo la plasticidad del desarrollo humano (Feldman, 2008; Ortiz,
2008).

Sin duda alguna, los «periodos sensibles» seran los mas relacionados con la
ensefianza y la educacion y coincidirian con el tiempo en el que el cerebro estd mejor
dispuesto al cambio. En esta etapa interviene la oportunidad, el ambiente, la motivacion,
el interés, etc. Los periodos sensibles estdn mas orientados a los procesos complejos. Se
dan a lo largo de toda la vida con una mayor incidencia en la etapa infantil y en la
adolescencia y resultan de una gran importancia en el proceso de aprendizaje durante toda
la etapa escolar. En estos periodos se favorecerian principalmente las conexiones entre
distintas areas y la posibilidad de integrar mejor procesos cognitivos complejos. En la
etapa escolar propiamente dicha, entre los 3 y los 16 afios la posibilidad de los tiempos
sensibles aumenta considerablemente, sobre todo en programas educativos en los que la
novedad, creatividad y estimulacion motivacional es parte importante de los mismos.
(Ortiz, 2009, p. 44)



De esta manera, hemos de sefialar la edad como otro factor importante del desarrollo,
sobre todo en los primeros afios. Después de estos primeros afios, toma una mayor
importancia los factores exdgenos o ambientales, ya que el desarrollo en gran parte a la
interaccion. La contingencia de la gran variabilidad de factores enddgenos y ex6genos
durante el desarrollo hace que podamos admitir con seguridad el hecho de que no existen
dos perfiles de desarrollo iguales, y que nos encontremos con diferentes ritmos de
desarrollo (Mufioz et al., 2015; Feldman 2008), aunque si encontraremos patrones de

desarrollo.

En este apartado hemos revisado los numerosos factores a considerar dentro del
desarrollo, los cuales, nos ayudan a clarificar este complejo proceso. Ademas, hemos
visto que no hay dos personas que puedan desarrollarse exactamente igual, pero sin
embargo hay patrones de desarrollo esperables en la persona los cuales reciben el nombre

de desarrollo normativo, en los cuales vamos a entrar en el siguiente apartado.



4.3. Qué entendemos por desarrollo normativo

Seglin la Real Academia Espafiola, normativo se define como: “que fija la norma”, siendo
norma “regla que se debe seguir o a que se debe ajustar las conductas, tareas,
actividades, etc.” Entonces, entendemos que cuando hablamos de desarrollo normativo,
hacemos referencia al patron de desarrollo que el individuo debe seguir para un correcto

desarrollo en condiciones normales.

Como hemos dicho, no existe un tnico desarrollo, pero se intentan buscar rasgos comunes
en el desarrollo humano, y estos rasgos comunes que se encuentran guian lo que se
considera desarrollo normativo. En esta linea, nos es util hablar de la campana de Gauss,
la cual es una hip6tesis muy respaldada para explicar la distribucion normal de una
poblacién.

Siguiendo el enfoque que planted este matematico, la poblacion al aplicar cualquier
variable se ordena dibujando una linea curva simétrica, conocida como la campana de
Gauss. En esta curva, podemos observar que en su centro se encuentra el maximo
poblacional, es decir, una gran mayoria se encontraria en unos valores medios, mientras

que en los extremos una minoria (Quiros, 2017). (Mirar figura 4.3.1)

Feldman (2008) sefiala que cuando se habla de edades en el desarrollo normativo, estas
son edades promedio, en las que la mayoria de las personas alcanzan un hito especifico.
En este sentido, estas edades se dan siguiendo la anteriormente designada como
“campana de Gauss”, en la que algunos desarrollaran antes ciertos hitos, otros después,
y una gran mayoria aproximadamente en la edad promedio establecida. Una gran
desviacion de ese promedio, que se encontraria en el centro de la campana podria
indicarnos que el individuo no esta siguiendo un desarrollo normativo. Como docentes

hemos de estar pendientes de esto para poder dar respuesta a la diversidad.
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Figura 4.3.1 - Distribucion normal o campana de Gauss (Fuente: Internet)

Hidalgo (2008), nos indica que en el desarrollo psicologico vemos factores
homogeneizadores como son la etapa de la vida en la que el sujeto se encuentra y las
circunstancias histéricas, culturales y sociales que hacen que podamos considerar que
hay cierto desarrollo normativo 0 “cuasinormativo’ en este &mbito de desarrollo. Sin
embargo, también hay factores diferenciadores como son las experiencias de cada
individuo. Pero, por su parte, Feldman (2008) nos indica que debido lo canalizado que
esta el desarrollo en los primeros afios (debido a la genética), vemos pocas diferencias
individuales en el desarrollo, pero conforme el infante va creciendo, el ambiente actta

como factor diferenciador.

A lo largo de la historia, el desarrollo normativo se ha entendido bajo diversas teorias
cabe destacar las perspectivas conductistas, cognoscitivas y contextual. Estas teorias
no sustituyen la una a la otra, sino que cada una aporta una forma diferente de
comprender el desarrollo de las personas. Por ello, tal y como sostiene Feldman (2008),
no hay una teoria mas correcta que otra, centrandose cada una en aspectos diferentes
del desarrollo normativo de la persona. Hemos de afiadir que, las teorias que a
continuacion vamos a conceptualizar nos ayudan a identificar las necesidades para un

desarrollo 6ptimo de la infancia.

Las teorias que se engloban dentro de la perspectiva conductista se centran en el
comportamiento observable del individuo, y defienden que el desarrollo se debe a los

estimulos a los que el sujeto esta expuesto en el ambiente. Por tanto, el desarrollo es
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un proceso personal, sumativo, producto de las contingencias ambientales, resultado
de las experiencias vividas por el sujeto. Esta perspectiva destacd por las formas de
aprendizaje que comprobaron: el condicionamiento clasico, el condicionamiento
operante y modelado. Mediante el condicionamiento clésico el sujeto aprende al
asociar estimulos ambientales a una respuesta, por lo tanto, si se controlamos el
ambiente podemos modular la conducta. El condicionamiento operante como forma de
entrenamiento en el que el sujeto tiene una conducta voluntaria, y si esta se refuerza,
habra una mayor probabilidad de que vuelva a ocurrir mientras que si se castiga, habra
mas probabilidades de que desaparezca, siendo una técnica adecuada para el modelado
conductual. Por ultimo, el aprendizaje por imitacién o modelado defiende que las
personas aprenden también al observar a otra persona actuar, un modelo (Mufioz et al.,
2015; Feldman, 2008)

Las teorias cognitivistas se centraron en el desarrollo cognitivo del sujeto, en cdmo
este comprende, conoce e interpreta el mundo y como van cambiando estas habilidades
cognoscitivas. Piaget por su parte se centré en investigar el desarrollo intelectual del
nifio desde el nacimiento hasta la llegada a la etapa adulta, dividiendo el desarrollo en
diferentes etapas universales. (\Véase cuadro 4.3.2. para ver las etapas evolutivas). El
pensamiento del individuo se compone de esquemas cognitivos, cuando la persona
recibe una nueva informacion, se produce la asimilacion y adaptacion de esta en el
esquema, y si es necesario, la acomodacién, en la que el esquema cambia para la
insercion de la informacidn en el esquema, buscando siempre el individuo el equilibrio.
En este sentido, el desarrollo cognitivo se entiende como un proceso constructivo en
el que se elaboran configuraciones cada vez mas complejas en el que intervienen las
capacidades heredas (principio de organizacion) y la actividad del individuo (principio
de adaptacién). (Mufioz et al., 2015; Feldman, 2008; Pérez, 2011)
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PERIODO

DESCRIPCION

EJEMPLO

Sensoriomotor

El nifio usa sus sentidos y habi-
lidades motrices para conocer
aquello que le circunda, confign-
dose micialmente en sus reflejos
v, mas adelante. en la combinato-
na de sus capacidades sensoriales
v motrices. Asi, se prepara para
lnege poder pensar con Imigenes
v conceptos.

Succion de su propio dedo, reac-
ciin sustitutiva de la suecion del
pezim —amque &l reflejo de sme-
cion del propio dedo ya existe en
la vida intrauwterma—

Preoperacional

7

Se caracteriza por la mterioriza-
cidn de las reacciones de la etapa
anterior dando lugar a acciomes
mentales que ain no son catego-
rizables como operaciones por sn
vaguedad, madecuacion yvio falta
de reverzibilidad.

El juego mmbélico, la cenfracidn,
la mtuwcidn el egocentnzmo, el
animizmo, la yuxtaposicion y la
reverzibilidad (mhabilidad para la
conservacion de propiedades).

Operaciones con-
crefas

7-11

E] nific o nifia en esta fase va no
solo usa el simbolo, sno que es
capaz de usarlo de modo légico v,
a través de la capacidad de conser-
var, hace generalizaciones.
Adgquere la capacidad intelectual
de conservar cantidades mmmén-
cas, materiales y superficies, es
decir, comprende que la cantidad
se mantiene aungue se Varie su
forma.

Tomando una bola de arcilla v ma-
nipulindola para hacer varias boli-
llas el nifio ya es consciente de que
remmiendo todas las bolillas 1a can-
tidad de arcilla serd practicamente
la bola onginal

Operaciones for-
males

11-15

El cerebro humano esta capacita-
do genéticamente para formular
pensamientos realmente abstrac-
tos o hipotético-deductivos.

La persona confronta todas las
doctrinas que su ambiente le ha
proporcionade v que €l ha aszi-
milado, ¥ busca dentro de =i para
acomodar esta propuesta, lo que
le permite pasar a deducir zus pro-
pias verdades v decisiones.

Cuadro 4.3.2. Etapas evolutivas segun Piaget (Pérez, 2011)

Por ultimo, la perspectiva contextual mantiene que el contexto en el que se desarrolla

el individuo también afecta al desarrollo del propio individuo.

Bronfenbrenner ilustrd6 cdmo se estructuraba las relaciones entre la persona y su
contexto tal y como vemos en la figura 4.3. 3, siendo el individuo un participante activo
en la construccion de su contexto, el cual influye en su desarrollo. En ella, siguiendo a

Mufioz et al. (2015) y Feldman (2008), podemos diferenciar los siguientes sistemas

ambientales:

- Microsistema: entorno mas cercano en el que el individuo hace su vida diaria.

Dentro de este sistema, nosotros vamos a considerar que el microsistema con el

que se interacciona el infante es la familia, la escuela y los iguales.

- Mesosistema: entorno establecido mediante las conexiones de los diferentes

componentes que rodean el microsistema del individuo. En este nivel
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consideremos las relaciones entre la escuela y la familia, la escuela y los iguales

o la familia con los iguales.

Exosistema: sistema de influencias que inciden directamente al sujeto al afectar
a los anteriores sistemas nombrados, en los que el individuo no interviene en
este sistema. Algunos ejemplos pueden ser la comunidad, el trabajo de los

padres.

Macrosistema: sistema que representa las influencias culturales en las que el
nifio se desarrolla. Los medios de comunicacién, el curriculum educativo, el
gobierno, el valor que se le da a la infancia o a la educacion... son ejemplos de

macrosistemas que rodean al nifio.

Cronosistema: Sistema que hace referencia al tiempo y los sucesos que ocurren

a lo largo de este, los cuales afectan al desarrollo del infante.

El enfoque que propuso Bronfenbrenner resalta por la interconectividad de las
influencias sobre el desarrollo, es decir, por que los sistemas no actuan sobre
el desarrollo de manera aislada, sino que todos los sistemas se relacionan, entre
si, influyendo los unos sobre los otros. (Feldman 2008; Mufioz et al., 2015). Asi
lo recalca Lopez, Hidalgo y Sanchez (2004) quienes recalcan necesidad de
“atender a los distintos niveles de influencia que presenta el contexto, desde los
mas externos y culturales a los mas directos e inmediatos [...] en los que cada
persona participa activamente [...]. De tal manera, aunque los entornos sean
diferentes y se encuentren claramente separados por las creencias, los valores, los
patrones de relacion, el tipo de conductas, etc. que tienen lugar en cada uno de
ellos, desde el momento en que los individuos participan simultaneamente en
ellos, los distintos contextos de desarrollo se relacionan e influyen

reciprocamente. (L6pez, Hidalgo y Sanchez, 2004, p. 25)
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Figura 4.3.3- Enfoque del desarrollo de acuerdo con Bronfenbrenner segin Feldman
(2008)

Por su parte, Vygotsky, destaco el papel de la cultura como factor esencial para el
desarrollo, pues en palabras de Mufioz et al. (2015, 34): “el desarrollo individual y social
es inseparable, pues las herramientas de pensamiento han sido creadas culturalmente”.
La conocida teoria de Vygotsky mantiene que la persona se desarrolla dentro de un medio,
en el que se desarrolla a traves de la asimilacion progresiva de herramientas culturales
socialmente construidas que el medio le aporta, para que el individuo aprenda lo que es
significativo para la sociedad. A su vez, el infante también influye en su medio (Feldman,
2008; Mufioz et al., 2015).

En esta linea, podemos entender el desarrollo del lenguaje en el nifio. El lenguaje es una
herramienta social que se ha construido socialmente, la cual progresivamente el infante
va adquiriendo en contacto e influido por el medio. La adquisicion del lenguaje es un gran
hito para el desarrollo humano ya que socialmente lo hemos construido y trasmitido. A
su vez, el individuo también influye en el medio, pues, segin las necesidades del

desarrollo del infante, el medio le aportara un determinado andamiaje.

Como hemos dicho anteriormente, no hay una perspectiva Unica de desarrollo y todas

juntas nos ayudan a comprender como se desarrolla el nifio desde sus diferentes ambitos
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(contextual, cognitivo, conductual...) aportando algunas hipétesis del desarrollo humano

normativo.

PERSPECTIVA DE | NECESIDADES PARA DESARROLLO OPTIMO
DESARROLLO

CONDUCTISTA Un ambiente que aporte estimulos adecuados para que el nifio

o la nifia desarrolle una conducta adecuada

COGNOSCITIVA Situaciones que propicien el desequilibrio en los esquemas
mentales para que asi el individuo reconstruya sus esquemas
en la busqueda del equilibrio para un desarrollo cognitivo

adecuado.

CONTEXTUAL Entorno del infante que favorezcan positivamente el

desarrollo, el cual le permita adquirir las herramientas

culturales basicas

Cuadro 4.3.4 - Necesidades para desarrollo 6ptimo segun las grandes perspectivas
teoricas del desarrollo (Elaboracion propia)

Después de todo esto, comprendemos que el desarrollo normativo es un proceso integral,
pues afecta a los diversos ambitos que rodean y conforman al individuo. De la misma
manera, entendemos que el desarrollo normativo se alcanza cuando se fa una adecuada
respuesta a las necesidades del nifio, lo cual debe proporcionarse al infante desde los
diferentes ambitos que rodean al nifio. Ademas, hemos de afadir, que el desarrollo
normativo, entendiendo desarrollo como un término globalizador de todo el proceso en
conjunto, se alcanza cuando se da el equilibrio en los diferentes ambitos del desarrollo.
Es decir, todos sus &mbitos han de estar equilibrados, no pudiendo estar ninguno de sus
ambitos poco desarrollado respecto a lo normativo. O, siguiendo a Bergeron (1974),
podemos entender que el desarrollo normativo es la correcta “organizacion de las
estructuras, una integracion, en suma, un aspecto cualitativo al conducirnos las
diferenciaciones de nivel en nivel en el curso de periodos y etapas, al término unico de

la evolucion: a la individualizacién, a la unidad del ser” (p.10)
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4.4. Desarrollo en contextos

Cdomo se ha recalcado en las teorias contextuales, el infante no se desarrolla por si solo,
sino que necesita de su contexto paraello, el cual le ayuda a alcanzar sus potencialidades.
Asi como dijo Aristételes, el hombre es un ser social por naturaleza, a lo que Hidalgo
(2008, 85-86) contribuyd sosteniendo: “el desarrollo de cada nifio o nifia constituye una
trayectoria individual que siempre se construye en compaiiia de los demds”. Por ello,
entendemos que, no podemos comprender el desarrollo, al margen de los contextos dentro
de los cuales crece. Pero, el nifio o nifia no solo crece en ellos, sino que también
interacciona con ellos, siendo, como defiende Hidalgo (2008) es un receptor activo de en

el microsistema que le rodea.

Nosotros, en este punto vamos a destacar a la familia, el contexto escolar y los iguales
como principales contextos en los que se mueve el nifio, los cuales influyen en gran
medida en el desarrollo de este. Sin embargo, también consideraremos los entornos

compartidos de estos tres componentes del microsistema del infante:
e La familia:

Antes de comenzar a conceptualizar el microsistema de la familia, hemos de hacer
hincapie, asi como hace la mayoria de la bibliografia consultada (Cole,1993; Palacios,
1999; Lopez Sanchez, 2014; Mufioz et al., 2015), en la gran deconstruccion que ha sufrido
la estructura de la familia debido a una revolucién familiar, lo cual como considera Lopez
Sanchez (2014), no afecta ni negativa ni positivamente al desarrollo, pues no es tan
importante la estructura de la familia como el adecuado funcionamiento de la estructura

y unas relaciones positivas dentro de ella.

En la actualidad, hay muchos posibles modelos de familia. Aunque el modelo familiar
predominante suele ser el formado por una pareja heterosexual con uno o varios hijos, se
han ido introduciendo nuevos modelos familiares, como las familias monoparentales, las
formadas por una pareja homosexual, familias poligamicas, o incluso personas que viven
solas o dos personas sin lazos de parentesco que se unen. Ademas, los cambios sociales
nos hacen ver como ya no es necesario el matrimonio para formar una familia, cada vez
nacen menos nifios en las familias, los roles de género estan cambiando y cdmo las parejas

pueden disolverse. (Palacios, 1999; Mufioz et al., 2015; Lépez Sanchez, 2014)
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Ante la gran diversidad de posibles estructuras de familia, puede surgir el interrogante de

que es una familia, a lo que Mufioz et al. da como respuesta:

“Unidn de personas que, comparten un proyecto de vida comin que se quiere
duradero, en el que se generan fuertes sentimientos de pertenencia a dicho grupo, existe
un compromiso personal mutuo entre sus miembros y se establecen intensas relaciones

de intimidad, reciprocidad y dependencia entre ellos” (Mufioz et al., 2015, p. 39).

Poe su parte, Palacios (1999), considera la familia no como una mera unidad de
subsistencia y reproduccion, sino “sino de un nlcleo de existencia comudn, de

comunicacion, de afecto de intimidad e intercambio”

Por su parte Lopez Sanchez (2014) marca como factores necesarios dentro de la familia
para satisfacer las necesidades del menor, y por tanto considerar la familia como un
contexto de desarrollo positivo: la existencia de sistema de cuidados por parte de los
adultos que resuelva las necesidades de salud, cognitivas, y escolares y un sistema de
apegos, mediante el cual el nifio o nifia se vincula a las persona o personas que le cuidan,
creando un vinculo seguro, estable y eficaz con ella o ellas., pero también ha de contribuir
a que el infante se relacione con los demas, , principalmente con los iguales Ademas, el
adulto a de A esto, Mufioz et al. (2015) afiade que factores como ‘“como la
interdependencia, comunicacion, intimidad, relacion de dependencia estable entre
quienes cuidan y quienes son cuidados y compromiso personal duradero entre los padres
y de estos con los hijos e hijas” (Mufioz et al., 2015, p. 39) son fundamentales para que

la persona pueda desarrollarse positivamente dentro del contexto de la familia.

Por tanto, en palabras de Ldépez Sanchez (2014), la familia constituye la primera
institucion social en la que el nifio se mueve, siendo un importante nacleo afectivo y
socializador elemental para el desarrollo. Es “el principal factor protector de riesgos, el
principal agente socializador, el refugio afectivo y social, el mediador fundamental con
otros agentes educativos, como la escuela, los amigos, los medios de comunicacion, etc.”
(Lopez Sanchez, 2014, p. 162)

Por su parte, Palacios (1999) sefiala que la familia actia como tamiz en la concrecién de

la cultura que han de adquirir los menores, siendo la familia:

“Un escenario sociocultural y el filtro a través del cual llegan a los nifios llegan a

los nifios muchas de las actividades y herramientas que son tipicas de esa cultura, y a
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través de las cuales la mente infantil se puebla de contenidos y procedimientos que llevan
en su interior la impronta de la cultura en la que ha surgido” (Palacios, 1999, p. 18)

Atendiendo a las funciones de la familia segin Palacios (1999) y Rodrigo y Palacios
(2008), la familia debe ser el lugar:

- Donde se construyan personas adultas con cierto bienestar psicologico
(importancia de la calidad de las relaciones de apego, seguridad, confianza propia
y en los demas).

- De entreno para aprender a afrontar retos y responsabilidades para poder
desarrollar nuestras capacidades para la vida. Igualmente, la familia puede ser un
espacio donde hallar la motivacion.

- De encuentro intergeneracional. La familia conecta pasado y futuro, mediante el
afecto, los valores familiares compartidos por los miembros familiares, siendo
estos decisivos para la educacion, como reafirma Mufioz et al. (2015).

- Esuna red de apoyo personal y social ante las dificultades ocurridas tanto dentro
como fuera de la familia, debiendo ser esta un apoyo incondicional y adaptable a

las circunstancias.

Dentro de la familia podemos encontrarnos relaciones verticales y horizontales. Cabe
destacar las relaciones con los hermanos, los abuelos y los padres. Segun indica Lopez
Sanchez (2014), podemos observar como progresivamente, la relacion padres/madres —
hijo/hija estan dejando de ser tan asimetrica como lo era tradicionalmente, y
progresivamente, se observa una mayor simetria en estas relaciones, siendo el lenguaje
un objeto que confirma este cambio. Parece que esta cambiando esa autoridad de padres
y madres sobre los menores, por la responsabilidad que tienen Mufioz et al. (2015) por su
parte, dice de las relaciones entre hermanos que estan a caballo entre unas relaciones
verticales y asimétricas producidas entre el adulto y el menor, y las relaciones

horizontales y simétricas que se dan entre iguales.

Por ultimo, Hemos de sefialar, que existe cierta evolucién en la relacion del menor con
sus padres. A medida que éste se hace mas autbnomo, y comienza a interactuar con los
iguales, va cambiando gradualmente su relacion con sus padres. Aunque siguen siendo
primordiales en el desarrollo del infante, entran mas protagonistas en este proceso. (Pérez,
2011)
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e Losiguales:

Los iguales, o también denominados como pares, suponen un contexto necesario en el
desarrollo del menor. Hace referencia a las relaciones que mantienen los menores con
otros nifios y nifias de edades parecidas, ya sea en la escuela o fuera de ella. Estas
relaciones pueden ser en grupo o entre dos personas. De la misma manera, podemos decir
que estas relaciones se caracterizan por ser vinculos simétricos y horizontales, en las que
ambos tienen se encuentran al mismo nivel, aprendiendo el uno del otro reciprocamente,
y, a la vez diferenciales pues el nifio puede elegir construir, continuar o romper las

relaciones con sus iguales (Mufioz et al., 2015; Lopez Sanchez, 2014)

Otra diferencia que sefiala Feldman (2008) es que “Las relaciones con adultos reflejan las
necesidades de cuidado, proteccion y direccion del nifio, las relaciones con sus pares se

basan mas en el deseo de compaiiia, juego y diversion.”

En este punto, hemos de destacar y diferenciar los amigos del resto de los iguales, pues
no todos los iguales que rodean al nifio seran sus amigos. Mufioz et al. (2015) y Lopez
Sanchez (2014) sostienen que la amistad es una relacion entre iguales especial (pues
requiere que el menor se gane, cuide y mantenga esa relacion con su igual), la cual se

entiende subjetiva, diadica, simétrica, voluntaria y reciproca.
Asi como dice Mufioz et al. (2015):

Para Guifford-Smith y Brownell (2003) la amistad cumple varias funciones
cruciales: provee de compafiia, promueve el desarrollo de habilidades interpersonales,
alienta la sensibilidad a los pensamientos y deseos de los otros, y la preocupacion por su
bienestar; es una fuente de validacion del autoconcepto y de promocion de la autoestima,
asi como de sentimientos personales de bienestar y de prevencion de la soledad, Ademas
las relaciones de amistad estimulan las habilidades de aprendizaje y ayudan a establecer

una cultura normativa que conforma la conducta. (p. 220)

Tampoco hemos de dejar atras la aportacion de Pérez (2011) que califica a los iguales
como factor de socializacion necesario en el menor para “su bienestar y ajuste social,

emocional y cognitivo ”. (Pérez, 2011)

A esto, Lopez Sanchez (2014), afiade que en estas relaciones alejadas de sus figuras de
apego permiten al nifio salir de su pensamiento egocéntrico, y a aprender a gestionar sus

relaciones interpersonales en sociedad. Igualmente, en este contexto de desarrollo, el nifio
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descubre una realidad mas extensa y aporta experiencias positivas, las cuales tienen claras
evidencias en el desarrollo del infante. No hay tampoco que olvidar que tanto amigos,
como otros iguales ayudan a desarrollar en el nifio la capacidad defender sus propios
derechos y a mediar en conflictos.

Asi como Feldman (2008) sefiala que desde bebés respondemos positivamente ante los
iguales, teniendo desde entonces basicas formas de relacidn, y cierta predileccion por los
pares conocidos con respecto a los desconocidos. Sin embargo, no podemos hablar de
amistad hasta los 3 afios, pues hasta entonces no hay una interaccién social real. Con la
edad crece la sociabilidad del infante, cambiando la calidad, las maneras de socializacion
de este y la fundamentacion de la amistad (desde la realizacion de actividades juntos,
pasando por la confianza, el apoyo e interés compartido; el comportamiento de los demas;
la confianza, y finalmente la cercania psicoldgica de los iguales) A si vez, el juego es una
herramienta fundamental dada entre los iguales, la cual es clave en el desarrollo. El juego,
se va modulando y cambiando con el paso del tiempo, pudiendo encontrar diferentes tipos
de juego segun la edad (Mufioz, 2015; Feldman, 2008)

Atendiendo a Shaffer (2002), hemos de destacar la influencia que los iguales ejercen
sobre sobre el infante, siendo los iguales reforzadores y modelos de conducta. De igual
manera, los iguales también son los agentes de persuasion mas eficaces, y ademas son
criticos con los demas iguales. Para terminar, también hemos de decir que los iguales
tienen una funcion normativa de los grupos de iguales, pues entre ellos se instauran

ciertos cddigos o normas de vestimenta, conducta, forma de hablar.

e Laescuela:

Segun Feldman (2008), la etapa escolar es el momento en el que se le transfiere al infante,
mediante una educacién formal, el “cuerpo acumulado de conocimientos, creencias,
valores y sabiduria” de su sociedad. Por su parte, Pérez (2011), mantienen que es en la
escuela donde el infante adquiere las “herramientas necesarias para desarrollarse en el
mundo ”’; mientras que Hidalgo (2008) mantiene que el individuo construye su
conocimiento mediante su participacién en contextos formales y no formales, siendo la

escuela un contexto de aprendizaje formal fundamental.

“En la escuela, los nifios se encuentran con nuevos marcos de interaccion,
expectativas, reglas que hay que cumplir, nuevas rutinas y aprendizajes” (Pérez,
2011).
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La escuela, como institucion universal en los paises desarrollados, es uno de los
contextos con mas influencia en el nifio, junto con la familia. Esto se debe al largo
periodo que pasan en ella (en nuestro pais minimo desde los 6 a los 16 afios), y la
presencia de profesionales trabajando con fines educativos, lo que hace posible que esta
institucién pueda compensar las carencias de otros contextos, como la familia. (Lépez,
2014; Pérez, 2011)

DIFERENCIAS ESCUELA-FAMILIA

Escuela Familia
Contexto de aprendizaje Formal informal
Descontextualizas, disefiadas | Reales y cotidianas,
y planificadas en funcion de | cercanas a sus intereses.
Tipos de tarea objetivos educativos.
Situaciones de aprendizaje | Compartidas con los iguales, | Individualizadas y directas
menos individualizadas y con el adulto.
menos directas con el adulto.
Interaccion con los iguales | Mayor menor
Caracteristicas del Importancia de los por observacion o
aprendizaje intercambios verbales, y con | imitacion. Personalizado y
menos carga emocional con alta carga emocional
Tipos de ideas acerca el Generalmente, ideas mas Generalmente mas
desarrollo infantil modernas tradicionales

“Cada una de ellas se rige por reglas de interaccion, patrones de comportamiento y
procedimientos de transmision de la informacidn que le son propios, resulta evidente la
necesidad de coordinacion para ofrecer los mejores referentes. ” (Pérez, 2011)

Tabla comparativa de la familia y a escuela como contextos de aprendizaje basado en
Mufoz (2015, p. 57) y Pérez (2011) (Elaboracion propia)

La escolarizacion es un reto para el nifio, supone su introduccién en un contexto hasta
entonces desconocido, donde su entorno familiar no esta presente. De este modo, se
considera, un gran avance, para el desarrollo de nuevas habilidades cognitivas y

sociales y de la autonomia e independencia del menor. (Pérez, 2011; Hidalgo, 2008)

Los nifios pasan la mayor parte del dia en el salon de clases. No es de
sorprender, entonces, que las escuelas tengan un profundo efecto en las vidas de los
nifios, den forma y modelen no solo su forma de pensar, sino también la forma en la que
ven el mundo (Feldman, 2008, p. 374)
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No son pocos los autores que hablan de la escolarizacion como una necesidad. Tales son
los beneficios para el desarrollo que se ha implantado en todos los paises desarrollados
como un derecho. Parte de estos beneficios del desarrollo radican en que la escuela es
punto de encuentro entre iguales, cuya relacion horizontal le hara tener que asimilar y
desarrollar nuevos aprendizajes como normas y valores sociales, comportamientos
prosociales, habilidades comunicativas, la comprension de las emociones, etc. asi como
el desarrollo de la personalidad. Esto, se hace mas necesario en una sociedad occidental,
en la cada vez es mayor el porcentaje de familias con un solo hijo, el cual tiene menos

oportunidad de interaccién con sus iguales. (Hidalgo,2008; Lopez, 2014; Pérez, 2011)

Por otra parte, la escuela como contexto novedoso para el nifio, demanda nuevas tareas
y retos. Numerosos autores recalcan la importancia de la adecuada adaptacion e
integracion a la escuela pues sera determinante en el futuro del nifio (Feldman, 2008;
Pérez, 2011; Lopez, 2014). Pérez (2011) sefiala que la capacidad de adaptacion
dependera de las habilidades adquiridas previamente, y por ello, en aquellos que no
hayan conseguido hitos anteriores, surgiran dificultades. Por su parte Lopez (2014),
aboga por una integracion de todos los menores y trabajar en las dificultades de
aprendizaje, para la “promocién del bienestar personal y social ” mas alla de la mera
transmision de contenidos academicos, para hacer una “escuela para aprender a vivir
bien, no solo para aprender a trabajar y competir en el sistema de produccion” para asi
reducir las probabilidades de marginacion social como consecuencia del fracaso escolar

y que no se genere la tradicional lucha entre rendimientos y bienestar.
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4.5. Necesidades de la infancia.

Para empezar a definir este concepto, hemos de partir del hecho de que nuestra especie
necesita de ciertas condiciones que han de proporcionarse al individuo para desarrollarse
adecuadamente, y estas condiciones es lo que vamos a conceptualizar como necesidades
infancia, aunque ciertamente, estas muchas de estas necesidades se expanden més alla de
este periodo del desarrollo vital. Estas necesidades se han definido de multiples maneras.
De esta manera, Ochaita (2004) recalca las propuestas de Maslow, y de Doyal y Gough
de 1992.

Por un lado, Ochaita (2004) sefiala que Maslow propuso una jerarquia de necesidades
basicas, en las que las necesidades se comprenden como una totalidad, y en la que
Unicamente serd posible alcanzar las necesidades superiores cuando se han satisfecho las
mas basicas (mas bajo en la jerarquia), afectando todas las necesidades a todas las

dimensiones del individuo. Véase Figura 3.4.1

Necesidades de autorrealizacion

Necesidades de estima

Necesidades de afecto

Necesidades de seguridad

Necesidades biolégicas

Figura 3.4.1. Jerarquia de necesidades de Maslow segun Ochaita (2004)

Por otro lado, Ochaita (2004) hace referencia a Doyal y Gough, quienes ven las
necesidades como objetivos universales, pues han de alcanzarlo todas las personas para
un desarrollo adecuado. De esta manera, se distingue entre necesidades bésicas y
necesidades intermedias. Las necesidades bésicas son la salud y la autonomia.
Entendiéndose la primera mas alla de la ausencia de enfermedad, y la segunda como la

capacidad de la persona para decidir y actuar por si mismo. Ellos denominaron
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necesidades intermedias o satisfactores universales, a los 11 necesidades que ha de tener

el individuo para mejorar las anteriores necesidades basicas, y estas son:

Comida nutritiva y agua limpia.
Vivienda protectora.

Ambiente laboral no dafiino.
Medio fisico no dafiino.

Atencion sanitaria apropiada.
Seguridad en la infancia.
Relaciones primarias significativas.
Seguridad fisica

Seguridad econémica

Ensefianza adecuada

Control natal y partos seguros

Siguiendo el enfoque que propusieron Doyal y Dough, Ochaita (2004), indica que las

siguientes necesidades intermedias o satisfactores universales en la etapa escolar:

Salud fisica

Autonomia

Alimentacién: adecuada a las necesidades energéticas del
nifio. Prevenir los trastornos alimenticios en los paises
desarrollados.

Participacion progresiva en la toma de decisiones en el ambito
familiar y escolar. Responsabilidad creciente.

Vivienda adecuada y condiciones de higiene suficientes.
Progresiva implicacién en las labores de higiene de la
vivienda.

Mantenimiento de los vinculos primarios que proporcionan
seguridad.

Autonomia en la eleccién de la ropa y en la higiene

Interaccidn con los adultos: especialmente padres y profesores.

personal.

Atencién sanitaria. Prevencion y tratamiento de | Interaccién con los iguales. Cada vez méas importante y

enfermedades. Educacion para la salud. preponderante. Ocio y tiempo libre.

Suefio: habitos de suefio ordenados y suficientes. Educacion formal: imprescindible en este periodo para
satisfacer las necesidades de autonomia. Estilos educativos
adecuados.

Espacio exterior adecuado, progresiva movilidad, | Educacion no formal: estilos educativos que propicien la

autonomia del nifio por el espacio exterior

autonomia.

Ejercicio fisico: actividad fisica y deporte. Juegos motrices
o de ejercicio.

El juego: decae el de ficcién. Aumenta el de reglas. Muy
relacionado con el desarrollo moral.

Proteccidn de riesgos fisicos. Proteccidn ante actividades
laborales peligrosas y accidentes. Buen trato fisico

Proteccidn de riesgos psicolégicos. Buen trato en la familia y
en la escuela. Atencion y satisfaccion de las necesidades
anteriores.

Necesidades sexuales: Aceptacion de la existencia de manifestacion de necesidades sexuales. Educacién afectivo-sexual
adecuada. Proteccion contra el abuso sexual y contra la explotacion sexual comercial.

Figura 3.4.2. Satisfactores universales o necesidades intermedias en la etapa escolar
segun Ochaita (2004, p. 297).
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Por su parte, Lopez (2014) sefiala la dicotomia existente entre el maltrato y buenos tratos
con respecto a la satisfaccion de las necesidades. Asi como sefiala el autor, ambos
términos son complementarios, pues cuando uno termina comienza el otro. Sin embargo,
cada sociedad construye su visién de maltrato, y pone unos limites maximos, a partir de
los cuales se castiga penalmente. Asi como recoge Lépez (2015) del Observatorio de la
Infancia de Espafia, maltrato es “accion, omisién o trato negligente, no accidental, que
prive al nifio de sus derechos y bienestar, que amenace y/o interfiera su ordenado
desarrollo fisico, psiquico y /o social, cuyos autores pueden ser personas, instituciones o
la propia sociedad ” (p. 15). Por lo tanto, las necesidades de la infancia hacen referencia
a aquello que es necesario para el adecuado desarrollo y el bienestar del menor, es decir,

lo que Lopez (2014) sefiala como los buenos tratos

Igualmente, Lopez (2014) nos propone como meta social el bienestar infantil, el cual se
consigue con la progresiva delimitacion del maltrato atendiendo mas alla de las

necesidades basicas del nifio.

En este punto, hemos de sefialar que una gran mayoria de la bibliografia hace referencia
a tres grandes tipos de necesidades: las fisiologicas o también denominadas como fisicas-
biologicas, las cognitivas y las socioemocionales; necesidades que vamos a empezar a
caracterizar siguiendo la completa taxonomia que Lopez (1995, 2014) hizo acerca las

necesidades.

- Tenemos necesidades fisiologicas, pues nuestro cuerpo tiene necesidades fisicas,
como es la nutricion, pues como sefiala Lopez (2014) “estamos anclados a la vida

orgdnica” ya que SOmMOS un ser Vivo.

NECESIDADES DE CARACTER FISICO-BIOLOGICO:

Necesidades Prevencion Riesgo

Nacido Planificacion familiar No deseado. Madre adolescente

deseado Madre muy mayor.

Alimentacion | Adecuada alimentacion de la madre. Ingestién de sustancias dafian al feto.
Lactancia materna. Desnutricion.
Alimentacion suficiente, variada, estar bien | Déficit especificos. Obesidad.
secuenciada en el tiempo y adaptada a la edad.

Temperatura Condiciones de vivienda, vestuario y colegio | Frio/calor en la vivienda, humedad,

adecuadas

falta de higiene. Falta de calzado oly
vestuario.
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Higiene Higiene corporal, de vivienda, de alimentacion, | Suciedad, contaminacion del entorno,
de vestido y de entorno. gérmenes infecciosos, parasitos y
roedores.
Suefio Ambiente espacial protegido u silencioso. Inseguridad.
Suficiente segun la edad. Contaminacion de ruidos.
Durante la noche. Interrupciones frecuentes. Insuficientes
Con siestas, si es pequefio. en tiempo.
Sin lugar apropiado de descanso diurno
Actividad Libertad de movimientos en el espacio. Espacio | Inmovilidad corporal.

fisica: ejercicio
Yy juego.

con objetos, juguetes y otros nifios. Contacto
con elementos naturales: agua, tierra, plantas,
animales, etc. Paseos, marchas, excursiones, etc.

Ausencia de espacio, objetos y juguetes.

Inactividad.
Sedentarismo

Proteccion de
riesgos reales.

Organizacion de la casa adecuada a la seguridad
(enchufes, detergentes, electrodomésticos, etc.)

Accidentes domésticos.

Integridad Organizacion de la escuela adecuada a la
fisica. seguridad: clases, patios y actividades Accidentes en la escuela.
Organizacion de la ciudad para proteger a la
infancia: calles y jardines, circulacion Yy | Accidentes de circulacion.
delincuencia. Circulacion prudente, nifios en la
parte trasera y con cinturon.
Conocimiento y control de las relaciones de los
nifos. Agresiones
Prevencion violencia
Guerras. Castigo fisico.
Salud Revisiones adecuadas a edad y estado de salud. | Falta de control. Provocacion de
Vacunaciones. sintomas.
Ocio saludable. No vacunacion.
Ambiente sin humo. Ocio con alcohol o drogas.
Educacion para la salud. Tabaquismo.
Embarazo no deseado. Enfermedades
de transmision sexual y sida. Estilos de
vida de riesgo
Ambiente Cuidado ambiental. Contaminacion del aire, agua y otros
ecoldgico Educacion ambiental. elementos. Vandalismo ambiental.
adecuado

Cuadro 3.4.3. Necesidades fisiologicas segun Lépez (1995, 2014)

Necesidades cognitivas, ya que, asi como sefiala Lopez (2014), la evolucion de

nuestra especie ha permitido que nuestra especie desarrolle unas capacidades

cognitivas que han de ser estimuladas para un adecuado desarrollo. Por ello, asi

como sefiala Lépez (2014) “Los nifios y las nifias necesitan sentirse seguros e

interpretar positivamente a los seres humanas, sus relaciones y el sentido de la

vida [...] No hay bienestar personal y social sin estar reconciliados con el mundo,

el ser humano y la vida” (Lopez, 2014, p. 63)
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NECESIDADES COGNITIVAS

Necesidades Prevencion Riesgo
Estimulacién Estimular los sentidos. Entorno con estimulos: | Privacion  sensorial. Pobreza
sensorial visuales, tactiles, auditivos, etc. sensorial.
Cantidad, variedad y contingencia de estimulos. No maduracion del cerebro.
Interaccion ludica en la familia, estimulacién | Monotonia de estimulos.
planificada en la escuela. No contingencia de la respuesta.
Curriculum escolar no global, no
secuenciado, no significativo, etc.
Estimulacion linguistica em la familia y en la | Falta de estimulacion linglistica.
escuela.
Exploracion Contacto con el entorno fisico y social rico en | Entorno pobre.
fisica y social objetos, juguetes, elementos naturales y personas.

Exploracion de ambientes fisicos y sociales.
Ofrecer <<base de seguridad a los mas
pequefios>>, compartir exploracién con ellos (los
adultos y los iguales)

No tener apoyo en exploracién. No
compartir exploracion con adultos e
iguales.

Escolarizacion.

Integracion escolar.

Escuela de rendimientos y de vida.

No escolarizacion.  Absentismo
escolar.
Fracaso escolar. No educacion para

calidad de vida y bienestar.

Comprension de
la realidad fisica
y social.

Escuchar y responder de forma contingente a las
preguntas.

Decir la verdad.

Hacerles participar en el conocimiento de la vida,
el sufrimiento el placer y la muerte.

Vision bidfila de la vida, las relaciones y los
vinculos.

Transmitir las actitudes, valores y normas.
Tolerancia con las discrepancias y diferencias:
raza, sexo, clase social, minusvalia, nacionalidad,
etc.

No escuchar. No responder.
Responder en momento inadecuado.
Mentir.

Ocultar la realidad.

Vision pesimista. Anomia o valores
antisociales.

Dogmatismo.

Racismo.

Proteccion  de
riesgos
imaginarios.

Escuchar, comprender y responder a sus temores,
miedo al abandono, rivalidad fraterna, miedo a la
enfermedad y a la muerte.

Posibilidad de expresar miedo.

Evitar verbalizaciones y conductas que fomenten
los miedos: violencia verbal o fisica, discusiones
inadecuadas, amenazas verbales, pérdida de
control, incoherencia en la conducta.

Educacion para el consumo y evitacidn de
contenidos violentos en medios (television,
videojuegos, etc.)

No escuchar. No

tranquilizar.

No responde.

Inhibicién emocional.

Violencia verbal. Violencia fisica en
el entorno. Amenazas. Pérdida de
control. Incoherencia en la relacion.

Contenidos virtuales violentos

Cuadro 3.4.4. Necesidades cognitivas segun Lopez (1995, 2014)

- Necesidades socioemocionales. Como sefiala Lopez (2014), necesitamos desde el

nacimiento del contacto y crear vinculos con los otros, habiéndose demostrado
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que nuestras necesidades socioemocionales son tan importantes como cualquiera

de las dos citadas anteriormente.

NECESIDADES EMOCIONALES Y SOCIALES

Necesidades

Prevencién

| Riesgo

A) Afectivas

Seguridad emocional

Apego incondicional: aceptacion,
disponibilidad. Accesibilidad,
respuesta adecuada a demandas y
competencia.

Afecto.

Contacto intimo:
linglistico, etc.
Estima y valoracion.
Capacidad de proteccion/ eficacia.
Resolver los conflictos con
disciplina inductiva: explicaciones,
exigencias conforme a la edad,
coherencia en exigencias,
posibilidad de revision si el nifio/a
protesta la decision.

tactil, visual,

Rechazo, Soledad emocional. Ausencia de
figuras de apego. Figuras de apego no
accesibles. No percibir, no interpretar, no
responder contingentemente, incoherencia
en la respuesta.

No relacion afectiva.

No cédigo de intimidad.

Desvalorizacion.

Ineficacia protectora.
Autoritarismo.

Amenaza de retirada de amor.
No poner limites.
Negligencia por amor.

Red de relaciones | Relaciones de amistad y de | Aislamiento social. Soledad social.
sociales compafierismo con los iguales: | Separaciones largas de los amigos.
fomentar contacto e interaccion con | Imposibilidad de contacto con los amigos.
iguales en el entorno familiar y en la
escuela: tiempos de contacto, fiestas
infantiles, comidas y estancias en
casa de iguales, etc. Prohibicion de amistades.
Continuidad en las relaciones. Aburrimiento.
Actividades conjuntas de familias
con hijos que son amigos. Compafieros de riesgo.
Incorporacion a  grupos O
asociaciones infantiles.
Participacion y | Participacién en decisiones y en | No ser escuchado. No ser tenido en cuenta.

autonomia progresivas

gestion de lo que le afecta y pueda
hacer a favor de si mismo y de los
demas en familia, escuela y
sociedad.

Dependencia. Sobreproteccion.

b) Sexuales

Curiosidad, imitacion y
contacto.

Responder a preguntas.

Permitir juegos y autoestimulacion
sexual.

Educacion sexual.

Prevencién de abusos

No escuchar. No responder. Engafiar.

Castigar manifestaciones infantiles.
Erotofobia.

Actividad sexual de riesgo. Abuso sexual.

Cuadro 3.4.5. Necesidades socioemocionales segiin Lopez (1995, 2014)
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5. Como se cubre desde los diferentes contextos (familia, escuela, iguales y entornos
compartidos).

e La familia y las necesidades infantiles

Asi como sefiala Palacios (1999), la familia no s6lo ha de velar por la supervivencia de
los menores, sino que también una de sus funciones principales es permitir y promover la
integracion sociocultural de los menores en los diferentes contextos, existiendo una
latente predisposicion educativa de los padres (la parentalidad intuitiva de Papousek y
Papousek en 1995) lo que posibilita a los menores al acceso a la cultura y al lenguaje
como parte de esta.

Palacios (1999) y Rodrigo y Palacios (2008) sefialan que ser padre o madre requiere
iniciar un proyecto vital educativo de larga duracién que necesita de una fuerte
implicacion personal y emocional por parte del adulto para la crianza y sociabilizacion
del menor. Por su parte, los padres han de llenar ese proyecto educativo de contenido, lo

cual cumplen mediante las funciones basicas, las cuales son responsabilidad de los padres

Las funciones basicas que la familia debe cumplir respecto a los hijos segin Palacios
(1999), Rodrigo y Palacios (2008) y Lopez (2014) son:

- Permitir y favorecer la supervivencia, el mantenimiento, crecimiento y desarrollo
adecuado del menor. En este sentido la familia satisface las necesidades basicas
del nifio, con o sin ayuda de otras instituciones. Los servicios sociales se encargan
de que esto se cumpla, sin embargo, es dificil detectar estas deficiencias
tempranamente (sobre todo en carencias emocionales) y suplir a la familia en estas
funciones.

- Proveer de una socializacion en la que adquiera las conductas basicas de
comunicacion, dialogo y simbolizacion, para que el infante pueda interpretar y
estructura su realidad fisica y sociocultural y tener un correcto desarrollo
psicoldgico.

- La familia ha de proporcionar a los infantes un clima de afecto (correctas
relaciones de apego y compromiso emocional) y apoyo (familia como refugio ante
problemas y dificultades gracias a la aceptacion incondicional) en el que el nifio
sea un miembro activo.

- Estimular a los infantes para que desarrollen las capacidades de relacion

necesarias con su contexto fisico y social, y flexibilidad para poder dar respuesta
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a las variables demandas que plantea la vida. Asimismo, la familia debe ser un
grupo de control educador que obligue a sus componentes a guiar su
comportamiento hacia lo deseable, dando modelos de imitacion a los nifios.

- Disponer y gestionar la apertura hacia otros contextos educativos, pues es la
familia la que decide, en cierta medida, con qué contextos compartir la tarea
educativa y la sociabilizacion de los hijos e hijas y de qué manera. En este punto

hemos de destacar la escuela como contexto principal alternativo a la familia.

Para cubrir estas funciones basicas, Lopez (2014) sefiala que las figuras de apego de la

familia deben:

- Haber planificado y deseado al menor, para que los hijos se tengan cuando se
tiene la capacidad y se estd motivado para tenerlo entre las figuras de apego,

- Primar la estabilidad y la falta de conflictos.

- Ser preferible mas de una Unica persona.

- Deben estar disponibles y accesibles para el infante temporal y actitudinalmente,
para asi poder atender las necesidades del infante. Esto quiere decir que tengan
algo de tiempo para interaccionar con el menor, estén abiertos a la comunicacion
y a la escucha de las diferentes necesidades del menor, para que ambos,
especialmente el infante, puedan experimentar un sentimiento de “pertenencia
mutua”, y se fomente la estabilidad emocional y confianza del infante.

- Deben interpretar adecuadamente las necesidades y demandas del infante y
responder a ellas (a ser posible no posponer esas respuestas cuando son
pequefios). Las figuras no deben suplir el afecto y la atencion con cosas
materiales, ya que esto no suple lo que el infante necesita.

- Deben tener conductas coherentes, estables y poco arbitrarias con el menor.

- Deben saber resolver los conflictos con el menor y adoptar una disciplina
inductiva, la cual permite la adaptacion del infante a la sociedad.

- Deben hacer que el infante sea un miembro activo dentro de la familia.

- Han de servir como modelo de identificacion para el aprendizaje del infante.

- Han de integrarse en la comunidad, participando en otros sistemas de apoyo,
como la escuela.

- Han de saber hacer frente a las adversidades y situaciones duras, y buscar ayuda

Si es necesario.
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e Losiguales y las necesidades infantiles

Asi como sefiala gran parte de la biografia consultada, las interacciones con los iguales
y su calidad hacen posible que en el menor se provogquen cambios hacia un desarrollo
sano. En estas interacciones, tiene especial importancia la escolarizacién, pues es un
motor fundamental para dicha interaccién, aunque no s6lo es importante tener contacto

con los iguales, sino

Shaffer (2002) sefial6 que la interaccion con los iguales tiene la capacidad de generar un
tipo de conducta social determinada por la generacion. Por su parte, Ortiz et al. (2000)
indica que las adecuadas interaccion con los iguales hace que el nifio o nifia sea capaz
de satisfacer las necesidades socioemocionales bésicas: la aceptacion, la integracion y la
vinculacion con los iguales. Sin embargo, es ampliamente sostenido por la bibliografia
consultada que la relacion de los iguales tiene efectos tanto en la dimension cognitiva
como en la socioemocional, siendo esta segunda la que més se desarrolla en dicha
interaccion, destacando el desarrollo de la identidad en interaccion con los iguales
(Shaffer, 2002; Ortiz et al. 2000; Feldman (2008); Cole y Cole (1993); Mufioz et al.,
2015)

Sin embargo, Shaffer (2002), diferencia entre la interaccion entre iguales de la misma
edad y de edades mixtas. Las interacciones entre iguales de la misma edad, a priori, son
relaciones en las que ambas partes son simétricas en status, y “ensefian a los nifios a
entender y valorar las perspectivas de otras personas exactamente como ellos mismos y
asi contribuyen al desarrollo de las competencias sociales que pueden ser dificiles de
adquirir en una atmésfera no igualitaria” (Shaffer, 2002, p. 465). Mientras que, las
interacciones entre iguales de edad mixta suelen ser mas asimétricas, y haciendo
referencia a la investigacion de Whiting y Edwards de 1988 sefiala que permite a los
mayores gracias a la presencia de los pequefios, ademas de aprender a ajustarse a los
pequenos, “el desarrollo de la compasion, del cuidado, y de las inclinaciones
prosociales, de la asertividad y de las habilidades de liderazgo™ (Shaffer, 2002, p. 465).
Por su parte, los pequefios al relacionarse con los mayores adquieren multitud de
habilidades, como “aprender a buscar ayuda y ceder elegantemente a los deseos y las

directrices de estos colaboradores mas poderosos” (Shaffer, 2002, p. 465)

Los amigos, como relacion de iguales privilegiada, segun Shaffer (2002) han de cumplir

las siguientes funciones:
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=> Han de proporcionar seguridad emocional y apoyo social, aportes que permiten
al niflo manejar mejor el estrés y se enfrentan a la vida de manera mas
constructivista, ya que las amistades contribuyen al desarrollo de las
competencias sociales y la autoestima

=>» Favorecen el desarrollo de habilidades para la resolucién de conflictos sociales,
necesarias para la conservacion de dichas amistades, aprendiendo también a
tolerar diferentes opiniones, necesidades y deseos a las propias.

=> Preparan al nifio para las relaciones adultas positivas, desarrollando actitudes
afectuosas y de compasion.

Por su parte, Ortiz et al. (2000) han definido las siguientes funciones de las amistades,
siguiendo a Asher y Parker en 1991:

-> Aportar seguridad y participan en la mejora del control emocional, ya que

exponen al infante a la exposicion de emociones positivas y negativas.

-> Participan en la construccion de la identidad personal, destacando su importancia

en el desarrollo positivo del autoconcepto y la autoestima.

-> Contribuyen al desarrollo moral y a la adopcion de comportamientos prosociales,
pues en este contexto de desarrollo el infante puede aplicar las normas y valores

morales que ha ido adquiriendo.

-> Desarrollan la capacidad de perspectiva social, ya que es en interaccion con sus

iguales cuando pueden comprender al otro, sus pensamientos, deseos, emociones.
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e Laescuelay las necesidades infantiles:

Como hemos sefialado antes, Lopez (2014) sefiala que la escuela es un recurso universal
que trabaja de manera educativa por la correcta integracion de todo el alumnado, siendo
importante que en ella los infantes puedan desarrollar tanto contenidos instrumentales o
académicos que les permitan ser productivos en el sistema, como promover el bienestar
personal y social, ensefiando a los alumnos a vivir bien, siendo ambas partes de la

educacion imprescindibles, por lo que ha de alcanzar un equilibrio.

Por su parte, Carbonell (1996) sefiala que la escuela mediante la transmisién de
conocimientos y la transmision de habitos, ideas, normas, valores y actitudes para

desarrollar sus principales funciones, las cuales son:

- La preparacion y capacitacion para la insercion del alumno en la vida laboral.
Para este objetivo se requiere que proporcionemos al alumnado conocimientos
generales y basicos, y otros conocimientos mas especificos requeridos para la
especializacion.

- Formacién de futuros ciudadanos, lo cual requiere el adoctrinamiento
ideologico para el control social y el consenso social, evitando la disgregacion
de la sociedad y el aprendizaje del rol social, ya que es en la escuela donde
asumen sus primeros roles.

- lgualdad de oportunidades, para que asi las desigualdades econdmicas,
familiares o culturales no afecten al desarrollo del menor.

- Custodiay retencion de la infancia ante la imposibilidad de encargarse los

padres. La escolarizacion retrasa la incorporacion del menor al sistema laboral

Sin embargo, Yubero (2013) hace referencia a Quintana (1989) indicando algunas otras
maés funciones como son: la adaptacién del individuo a la sociedad mediante la
socializacidn; la transmision y difusién de la herencia cultural para mantener la
cohesion social; estimulacion de la capacidad critica en sociedad; dotar a los individuos
de las herramientas adecuadas para su desarrollo profesional; promover el desarrollo
social y econdmico del pais; transmisor de ideologias politicas para el control social;
permite avanzar hacia una sociedad mejor; capacita al individuo para asumir roles
sociales y perpetUa la discriminacion econémica y social al promover que las élites

ocupen los lugares de mayor importancia en la sociedad.
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Segun la sociedad, el momento y las circunstancias de ambas en las que vivamos,
encontraremos que unas funciones tendran mas peso sobre otras (Carbonell, 1996;
Marin, Grau y Yubero, 2013).

Ldpez (1995, 2014) propone para la etapa de la Educacion Infantil un modelo a adoptar,
en el que podamos satisfacer las necesidades del nifio, siendo para ello esencial aportar
seguridad y bienestar al alumnado. Basandose en el modelo actual educativo, cuyos
objetivos principales son la optimizacion del desarrollo, y la atencion a las deficiencias
del alumnado con el fin de preparar al alumnado para la etapa obligatoria, Lopez (1995,
2014), afade que a lo que se mas adecuado seria atender a las necesidades que plantea
cada nifio en vez de fijar metas comunes, poniendo en énfasis que no sélo es importante
desarrollar capacidades y optimizar el desarrollo, sino que lo mas adecuado seria la
conjuncion tanto de los rendimientos y logros presentes (no futuros) como del bienestar.
Entonces, en este modelo planteado, es fundamental la seguridad emocional, el cual es

defendido como una necesidad de toda persona, y por la que la escuela ha de velar.

Por su parte, Lopez (1995, 2014) mantiene que, durante la etapa de la escuela
obligatoria, la escuela ha de encargarse de disefiar programas que favorezcan el
desarrollo del nifio como persona y como ser social. Para ello, es necesario ver mas alla
de los rendimientos académicos y pensar en programas que potencien un desarrollo
integral personal y social, la salud y el bienestar emocional del alumnado aspectos que
normalmente son trabajados desde el curriculum oculto. Para ello, hemos de encaminar,
“contexto, objetivos y contenidos de los aprendizajes que permitan mejorar la calidad de

vida de las personas y de la comunidad” (Lopez, 2014, p. 259).
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e Contextos compartidos vy las necesidades infantiles.

Una amplia mayoria de autores sostiene que el desarrollo es el resultado de la
participacion del nifio en los diferentes contextos en los que se mueve, por lo que
consideramos que ahora hemos de hablar de como se produce la interaccion entre los

diferentes microsistemas, pues no son miembros aislados, interaccionan entre si. (Figura

4.1)

FAMILIA

IGUALES

DESARROLLO \
DEL NINO
d ESCUELA

Figura 4.1. Interaccion entre los contextos del desarrollo (Elaboracion propia)

- Lainteraccion entre la familia vy la escuela:

Lopez Verdugo, Hidalgo Garcia y Sanchez Hidalgo (2004) hacen hincapié en que
ambos contextos de desarrollo son los que principalmente se encargan de la educacion
del infante, y que la labor de la familia no termina con la escolarizacion, sino que es a
partir de ese momento cuando ha de coordinarse con la escuela, siendo esta

coordinacidn una necesidad.

Ledn (2011) sefiala que es primordial que centros educativos y familias trabajen de
manera colaborativa y conjunta para poder alcanzar su objetivo comun: el correcto
desarrollo y educacion del menor. Para ello han de encontrar espacios, tiempos y
lugares de encuentro donde puedan coordinarse y encontrar como trabajar para llegar a
dicho fin, repartiendo sus responsabilidades entre ambas. Asimismo, Leon (2011) hace
referencia a Bronfenbrenner (1987) para indicar que ha de haber continuidad entre
ambos microsistemas, los cuales han de proporcionar vivencias reales y complejas, para
asi poder alcanzar un desarrollo adecuado y equilibrado, lo cual también referencia
Lopez Verdugo et al. (2004) afiadiendo que esto se consigue a través de dicha
colaboracion a partir de la cual se consensuan criterios educativos similares, comunes, o

no contradictorios.
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Siguiendo lo dicho, Recio (1999) sefial6 la importancia de la colaboracion y
cooperacion entre familia y escuela como factor fundamental para la prevencion de
conductas antisociales y el consumo de drogas, siendo fundamental la continuidad entre
ambos contextos de desarrollo ya que ambas comparten la funcién socializadora del
menor. De igual manera, Recio (1999) sefiala la necesidad de una escuela democréatica

donde escuela y familia puedan consensuar sus acciones educativas.
En resumen, asi como ha manifestado Lopez Verdugo et al. (2004)

“Las relaciones entre la escuela y la familia son exitosas cuando son bidireccionales
y complementarias, cuando la informacion fluye en los dos sentidos. [...] No se trata
solo de que la familia apoye y se comprometa con la escuela, sino que ésta tiene que ir a

los padres y acercarse a la realidad particular de cada familia y de cada nifio” (p. 29)

En consecuencia, Leon (2011) y Lopez Verdugo et al. (2004) sefialan que, a una menor
discontinuidad y colaboracion entre ambos contextos de desarrollo, se favorece el éxito
escolar, pero ademas facilita el desarrollo infantil en lo cognitivo y linguistico,
facilitando la adquisicion de contenidos, procedimientos, actitudes y valores
(aumentando el rendimiento escolar), y disminuyendo el absentismo escolar, y

problemas conductuales. (L6pez Verdugo et al., 2004)

- Interaccion familia- iguales

Shaffer (2002) sefiala la necesidad de una adecuada interaccion del infante tanto con sus
padres como con sus iguales, pues cada grupo proporciona al infante distintos
aprendizajes de la socializacion. Mientras que los padres pueden proporcionan las
habilidades basicas de interaccion y seguridad, lo cual permite a los infantes
relacionarse con los iguales, y la relacion con estos, a su vez, permite el desarrollo de

modelos de conducta social adecuados.

Sin embargo, Fuentes (2000) sefiala que la familia puede influir tanto positiva como
negativamente en las relaciones de los nifios y nifias con sus iguales. Esto, sefiala que se
debe principalmente a las relaciones de apego con los padres, las creencias de los padres
y a los estilos educativos familiares. Un apego seguro, responsable y empatico por parte
de los padres, promueve en los menores las habilidades sociales necesarias para
desarrollar relaciones con sus iguales positivas y competentes. Por otra parte, las

creencias de los padres sobre la educacidn de sus hijos, pues fomentaran y animaran o
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no a sus hijos a la relacién con los iguales, repercutiendo en las interacciones con los
iguales y en la conducta social del menor. Por Gltimo, cabe decir que el estilo educativo
que adoptan los padres también influye en la caracteristicas de las relaciones de sus
hijos, siendo el estilo democrético el que mas favorece la relacion del menor con sus
iguales. Fuentes (2000) también hace especial alusién al papel de los hermanos en las
relaciones con sus iguales, aunque a esto ya hemos hecho alusién anteriormente

(Apartado 3.4. Desarrollo en contextos: Los iguales)

e Interaccion escuela- iguales

Asi, como es ampliamente sostenido por la literatura cientifica de la psicologia del
desarrollo, la escolarizacion da la oportunidad de que los menores puedan establecer
relaciones con sus iguales, fomentando asi una gran oportunidad de desarrollo en los

menores.

Sin embargo, Fuentes Rebollo y Melero Zabal (1992) sefialan que estas relaciones entre
iguales pueden tener tanto efectos beneficiosos como perjudiciales en los infantes como
puede ser el aprender a rechazar a otros iguales. En este sentido, la intervencidn de los
educadores puede ser primordial para encauzar dichas interacciones hacia sus efectos
positivos, sobre todo en las rupturas o0 momentos dificiles en la interaccion (rechazo o
abandono por los iguales). Pero, Fuentes Rebollo y Melero Zabal (1992) mantiene que
la labor del docente en este tema no termina aqui, sino que ademas ha de favorecer la
interaccidn entre iguales para la formacion de amistades mediante la manipulacion de
ciertas variables que fomenten lo dicho (una actitud docente tolerante y democratica,
distribucién del espacio, metodologias interactivas, actividades y dindmicas

participativas, programas educativos que fomenten la interaccion...)

En este campo, Lopez (2014) nos indica la conveniencia de que en Educacion infantil se
trabajen las habilidades sociales, competencias requeridas para las amistades (empatia,
comprension y comunicacion verbal y no verbal de las emociones, solventar
conflictos...). Ademas, Lopez (2014) manifiesta la importancia que ha adquirido en la
escuela el impulso de las amistades, las cuales se han de favorecer actividades para el
establecimiento de grupos estables y el desarrollo de las habilidades sociales en los que

los infantes decidan con quien quieren estar.

Para concluir este apartado, queremos hacer una especial alusién a la defensa de las

necesidades infantiles que hace Lépez (2014) al sefialar como una obligacion que los
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diferentes contextos se satisfagan dichas necesidades, ya que asi lo regla la legislacion,
que junto a los servicios de proteccion infantil determinan cuando, porqué, y como se ha

de actuar cuando se detectan carencias en el desarrollo.
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6. Busqueda de herramientas de evaluacion para detectar cuando no se da

respuesta a las necesidades y posible modelo de actuacion.

El objetivo de este apartado en concreto es aportar herramientas que puedan ayudar en
la labor docente para que podamos detectar cuando no se estan cubriendo las

necesidades de nifios y nifias, las cuales hemos descrito en apartados anteriores.

Ldpez (1995, 2014) considera como maltrato todo aquella accion u omision de esta que
hace que el menor no tenga sus necesidades cubiertas, no permitiendo el correcto

desarrollo de este.

A estas situaciones en las que se pone en peligro el desarrollo del menor, son
ampliamente conocidas como factores de riesgo o indicadores de riesgo, lo cual

entendemos como:

- “Las distintas formas de disfunciones y carencias en las relaciones entre nifios/as
y adultos que interfieren en el desarrollo fisico, psicolédgico, afectivo y social de
los menores” Fernandez (2008, p. 207) siguiendo a Odette Masson (1993).

- “situacidn en que se encuentran nifios y nifias que viven inmersos en unas
condiciones de vida que obstaculizan, perjudican o pueden perjudicar a corto y a

medio plazo su normal desarrollo como seres humanos” Cusoé (1995, p.87)

Hemos de recalcar, asi como lo hace la bibliografia consultada (Fernandez 2008; Lopez,
2014) y como hemos sefialado a lo largo de todo este Trabajo de Fin de Grado que, ante
cualquier desviacion del desarrollo normativo, la familia no es la Gnica responsable,

aungue si la principal, pues en el desarrollo humano interfiere todo el entorno social que

rodea al individuo. Por ello, aqui entran también escuela, iguales, servicios sociales...

Asi como indica Fernandez (2008) y Lopez (2014), la escuela ha de ser un lugar donde
se proteja la infancia, lo cual hace que tenga que desarrollar mecanismos para la
deteccidn de situaciones y factores de riesgo en el desarrollo. Por lo que, como sefialan
Fernandez (2008), Lopez (2014) y gran parte de la bibliografia, hacen especial hincapié
en el hecho de que la legislacion espafiola obliga a que los poderes pablicos a asegurar
los derechos de la infancia, mediante una educacion que promueva el desarrollo pleno

de la persona y que reduzca los factores de riesgo.

Sin embargo, al docente puede surgirle la siguiente pregunta en su labor docente cuando

sospecha que un menor puede estar en riesgo: ¢cOmMo podemos actuar cuando existen
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ciertas sospechas ¢como podemos saber a ciencia cierta si de verdad lo sufre o si es una

falsa sospecha?

Ante estas interrogantes, creo que el modelo de actuacién mas adecuado es el expuesto

en la figura 6.1.

SOSPECHA DE RIESGO O MALTRATO

T RECOGIDA DE INFORMACION
utora (Tener en cuenta Indicadores) Red Orientacion:
Profesores/as . , .. n '
Equipo directivo Observaciones sistematicas EAT, EOEP, DO
Entrevistas

¥

Valoracion Interdisciplinar
¥ E-10
Extrema gravedad Informar al Equipo directivo

Policia B L.
o . Establecimiento del Plan de Actuacion
Servicios sociales

Servicios sanitarios

ACTUACION EN EL AMBITO EDUCATIVO

1 v SERVICIOS
TRATAMIENTO / ATENCION / INTERVENCION COORDIANDA SOCIALES
Escuela, Servicios Soclales y Salud

Figura 6.1: Modelo de actuacion desde el &ambito educativo (Fernandez, 2008)

En dicha figura (6.1) se puede observar como en un principio, existe la sospecha de
maltrato por parte del docente. Ante esa sospecha, el docente, en conjunto con otros
profesores y orientadores, pone en marcha un mecanismo de recogida de informacion, el
cual ha de ser fiable, valido y objetivo. Una vez se hayan recogido los datos, estos han
de ser interpretados, y posteriormente, los datos obtenidos han de ser comunicados. Si la
informacion obtenida es demasiado preocupante, existiendo un gran riesgo en el menor,
hemos de avisar a las autoridades pertinentes, como indica la figura 6.1. Por el
contrario, si existe riesgo, pero este no es extremo, el centro ha de llevar a cabo una
intervencidn en coordinacion con servicios sociales. En los casos de extrema gravedad,
también se llevarén a cabo esta intervencion en la escuela como en el resto de los casos,

sin embargo, esta también serd mas vigilada por las autoridades anteriormente dichas.

El objetivo de este modelo de actuacion es que aquel menor en riesgo pueda ser
atendido para que en la medida de lo posible, gracias a la actuacion de las instituciones
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que velan por el bienestar del menor, pueda compensar aquellas carencias o alejarse de

esas situaciones que ponen en riesgo su desarrollo.
Ahora, puede surgirnos otra interrogante: Qué he de observar y como.

Asi como indica Cusé (1995) y la mayor parte de la bibliografia consultada, hemos de
mirar hacia los indicadores de riesgo, los cuales, “indican en qué tipo y en qué grado se
halla un nifio o una nifia en riesgo, pero no nos proporcionan una seguridad absoluta

sobre la situacion del nifio o la nifia” (Cuso, 1995, p.87)

Es por esta razon, por lo que hemos de poner en valor a los profesionales que ademas de
velar por la proteccion de la infancia y son los que tienen los conocimientos necesarios
para poder crear instrumentos objetivos, validos y fiables, analizar e interpretar los

resultados de estos de forma adecuada.

A continuacién, en el cuadro 6.2. podemos observar una compilacion de indicadores de
riesgo, los cuales permiten observar situaciones que muestra el nifio, la familia o la

relacion existente entre padres e hijos.

Estos indicadores pueden servir de guia para el docente, que ha de atender y vigilar el
desarrollo del menor. De esta manera, cuando muchos de estos indicadores se repitan en
un mismo nifio o nifia, el docente debera preocuparse por la situacion del menor para

poder conocer si el menor esta 0 no en una situacion de riesgo.
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En el alumno/a

En la familia

Entre los padres e hijos

« Muestra repentinos cambios en el
comportamiento o en su rendi-
miento

« Asustadizos, timidos y pasivos

= Comportamientos agresivos o ne-
gativistas

= Ausencia de respuesta a estimu-
l0s emocionales

= Retraso del lenguaje
« Inmadurez socicemaocional
« Conductas autolesivas

» Problemas graves de esfinteres
en nifios mas mayores

= Presenta problemas fisicos o me-
dicos que no reciben atencion de
sus padres.

= Muestra problemas de aprendizaje
gque no pueden atribuirse a causas
fisicas o neurologicas: jFracaso
escolar? jretraso lenguaje? ...

- Siempre esta “expectante”, como
preparado para gque algo malo
ocurra.

= Se muestra sumamente hiperacti-
vo 0 por el contrario excesivamen-
te pasivo.

« Llega temprano al colegio y no
desea irse a su casa. O falta de
forma reiterada al colegio.

= Cauteloso respecto al contacto fi-
sico con adultos

= LOs padres dan mues-
tras de no preocuparse
por el hijo/a, raramente
acuden al centro por
propia iniciativa ni res-
ponden a las llamadas
del centro educativo.
Niegan que el nifio ten-
ga problemas, tanto en
el colegio como en el
hogar

FPor su propia voluntad
autorizan a que en la
escuela se emplee
‘mano dura” si su hijo se
porta mal.

Padecen de alcoholismo
u otra adiccion.

Problemas de salud
mental

Tienen una situacion so-
Cio economica que no
explica el descuido en la
higiene, el uso de vesti-
menta inadecuada para
la estacion, o la imposi-
bilidad de solucion de
algunos de sus proble-
mas de salud que pre-
senta el nifio/a.

= Rara vez se miran a la cara o
tienen contacto fisico.

« Trata de manera desigual a
o5 hermanos.

= Consideran que la relacion
con su hijo es totalmente ne-
gativa.

» Tienen una actitud reciproca
de permanente tension

= Demuestran signos de aisla-
miento y casi nadie les cae
bien

Su comportamiento en rela-
cion al nifio/a o la escuela es
irracional.

Demandan de su hijo un nivel
de perfeccion academica o
un rendimiento fisico que es
inalcanzable para el nifio/a

Disciplina severa inapropiada
para la edad del nifio

Cuestionan todo lo que hace
su hijo/a, se burlan o hablan
mal de €l ante los maestros.
y critican su conducta.

Mo dan explicaciones respec-
to a la lesion del nifio o estas
son ilogicas.

Percibe al nifio de manera
significativamente negativa

Cuadro 6.2: Indicadores de conducta del nifio/a en situacion de riesgo social (Fernandez,

2008)

Ante la segunda pregunta surgida, el como recoger la informacion, hemos de sefialar

que tras una intensa blsqueda de entre los instrumentos de evaluacién existentes, hemos

de sefialar que encontramos como uno de los instrumentos mas fiables y completos que

encontramos es el realizado por la Conserjeria de Educacion de la Comunidad

Auténoma de Madrid en 2000, el cual consta de 4 instrumentos de evaluacion

(cuestionarios a realizar por el profesor mas cercano al alumno o alumna de la que se

recoge la informacion) para detectar los factores de riesgo, con sus respectivas normas

para interpretar los resultados de dichas pruebas. Estas pruebas, son 4 ya que son

diferentes para cada etapa Educativa, siendo para nifios de 0 a 3 afios, de 3 a 6 afios, de

6 a 12 afos y de 12 a 16 afios. Podemos ver dichos cuestionarios y sus normas para la

interpretacion en los anexos I, 111, V y VII.
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Consideramos que este es de los mas adecuados ya que contempla el menor como un
todo integrado, pudiendo observar en este cuestionario cdmo se cubre o no las
necesidades fisicas o fisiologicas, cognitivas y socioemocionales, a diferencia de otros

meétodos de evaluacion que s6lo se concentran en un tipo concreto de necesidades.

Ademas, este instrumento de evaluacion permite observar al menor y su desarrollo
como un ser en interaccion. Por ello, hay items que valoran su interaccién con los
demas, su relacion con la escuela y con la familia, los tres sistemas que anteriormente

hemos definido como los principales en el desarrollo del nifio y la nifia.

Igualmente, hemos de considerar que es un instrumento diagndstico de observacion que
es facil de realizar por parte del docente. Cada item sera valorado del 0 al 6, siendo 0
cuando no se puede observar, y 6 cuando se observe de manera mas clara posible.

Como hemos sefialado antes, los cuestionarios se dividen entre edades que se
corresponden a etapas educativas, asi que, en caso de estar en una edad limitrofe entre
dos cuestionarios, realizara el cuestionario de la etapa educativa en la que se encuentre,
es por ello por lo que, los cuestionarios se adaptan a las caracteristicas de las edades a la

que se realiza, y por ello observan diferentes factores.

En los cuestionarios dirigidos a nifios y nifias de entre 0 y 3 afios, se observan 4 factores

principales:

- Negligencia. Su resultado se obtiene con la suma de valoraciones a las
preguntas:1, 5,9 12,16, 20, 23, 27, 31y 35.

- Dificultades en la maduracion y el desarrollo. Su resultado se obtiene con la
suma de valoraciones a las preguntas: 2, 6, 10, 13, 17, 21, 24, 28, 32y 36.

- Pautas inadecuadas de crianza y conductas de externalizacion. Su resultado se
obtiene con la suma de valoraciones a las preguntas: 3, 7, 14, 18, 25, 29, 33, 37,
39 y 40.

- Apatiay evitacion social. Su resultado se obtiene con la suma de valoraciones a
las preguntas: 4, 8, 11, 15, 19, 22, 26, 30, 34y 38.

Por su parte, en los cuestionarios de 3 a 6 afios, se observan los siguientes factores:

- Negligencia. Su resultado se obtiene con la suma de valoraciones a las
preguntas: 1, 6, 15, 20, 25, 30, 34, 38, 42y 46.
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Conductas relacionadas con problemas de externalizacidn. Su resultado se
obtiene con la suma de valoraciones a las preguntas: 2, 7, 11, 16, 21, 26, 31, 35,
39y43.

Problemas emocionales y de internalizacion. Su resultado se obtiene con la
suma de valoraciones a las preguntas: 3, 8, 12, 17, 22, 27, 32, 36, 40 y 44.
Indicios de abusos y maltratos. Su resultado se obtiene con la suma de
valoraciones a las preguntas: 4, 9, 13, 18, 23, 28, 33, 37, 41y 45.

Pautas inadecuadas de crianza-educacion. Su resultado se obtiene con la suma
de valoraciones a las preguntas: 5, 10, 14, 19, 24 y 29.

Finalmente, en los cuestionarios de 6 a 12 afios, y de 12 a 16 afios, evallan los
siguientes factores:

Indicios de abuso y maltrato. Su resultado se obtiene con la suma de
valoraciones a las preguntas: 1, 5, 9, 13, 17, 21, 25, 29, 33y 37.

Negligencia. Su resultado se obtiene con la suma de valoraciones a las
preguntas: 2, 6, 10, 14, 18, 22, 26, 30, 34 y 38.

Problemas emocionales y de internalizacion. Su resultado se obtiene con la
suma de valoraciones a las preguntas: 3, 7, 11, 15, 19, 23, 27, 31, 35y 39.
Problemas de externalizacion. Su resultado se obtiene con la suma de
valoraciones a las preguntas: 4, 8, 12, 16, 20, 24, 28, 32, 36 y 40.

Para la interpretacion de estos datos, hemos de pasar el sumatorio de los diferentes

resultados a percentiles y comprobar las equivalencias en las diferentes tablas segun los

grupos de edades que ya hemos hablado, y dentro de estos, hay en ciertos grupos de

edades en los que hay diferencias entre género (de 3a 6; de 6 a 12 y de 12 a 16 afios) o

entre edades dentro del grupo de 12 a 16 afos, lo cual podemos consultar en los anexos
I, 1V, VIy VIII.

Ademas, es importante recordar que estos datos han de ser analizados por profesionales

que tengan las habilidades y conocimientos suficientes, asi como hemos indicado

previamente.

Por otra parte, hemos de sefialar el instrumento de evaluacién elaborado por el Instituto

Aragonés de Servicios Sociales (2014) el cual intenta valorar la gravedad en las

situaciones en las que existe factores de riesgo.
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Este instrumento de evaluacion determina el nivel de riesgo existente, clasificAndolo

entre bajo, medio y alto.

Por tanto, este instrumento puede servir como complementario para el docente para
determinar el grado de riesgo en el desarrollo, para si es necesario derivar el caso a las

autoridades pertinentes.

Dentro de esta herramienta, se observan diferentes factores, con un total de 23 items que
nos sirven para evaluar el grado de riesgo, para lo cual se describen dentro de cada item

las caracteristicas de cada grado. Los items por evaluar son los siguientes:
A. Caracteristicas de la situacion de desproteccion:

- Intensidad y/o frecuencia de la desproteccion.
- Cercania temporal del incidente.

- Historia previa de informes de desproteccion.
B. Factores de vulnerabilidad infantil:

- Acceso del causante de la desproteccion al menor.

- Edad del menor y visibilidad por parte de la comunidad.

- Capacidad del menor para cuidarse y protegerse a si mismo.
- Caracteristicas comportamentales del menor.

- Salud mental y estatus cognitivo del menor.

C. Caracteristicas de los padres, tutores o guardadores:

Capacidades fisicas, cognitivas y emocionales.

- Capacidades asociadas a la edad del cuidador.

- Habilidades parentales y expectativas hacia el menor.

- Métodos de disciplina y castigo hacia el menor.

- Problemas relacionados con adicciones de consumo o de conducta
- Historia de conducta violenta, antisocial o delictiva.

- Historia personal de desproteccion en la infancia.

- Interaccion padres, tutores o guardadores-menor.
D. Caracteristicas del entorno:

- Relacion de pareja.

- Presencia de un compafiero/a o figura parental sustituta.
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- Condiciones de habitabilidad de la vivienda.

- Habitos y organizacién doméstica.

- Disponibilidad y aprovechamiento de recursos materiales.
- Fuentes de apoyo social.

E. Respuesta ante la intervencion:
- Respuesta ante la intervencion.
Podemos ver el instrumento de evaluacion completo en el anexo IX.

A diferencia del anterior instrumento, este se centra mas en la realidad existente entre
familia y menor, especialmente en la labor de los padres. Esto es comprensible ya que
es un instrumento elaborado por los Servicios Sociales de Aragon, y, por tanto, este
necesita saber cuando la familia es incompetente en el cuidado del menor en mayor
medida, por lo cual existe una corresponsabilidad entre familiares del menor y Servicios
Sociales en estos casos. Sin embargo, no hay que olvidar que el menor puede tener otras
carencias en otros contextos de desarrollo que hagan que su desarrollo se desvie, por lo
que el primer instrumento puede parecer algo mas completo, mientras que este puede
resultar Util al docente para poder detectar la gravedad del caso, y ademas para ahondar

en el origen del factor de riesgo si este tiene un origen familiar.

Sin olvidar que esto es un instrumento creado por los Servicios sociales de Aragon,
hemos de sefialar que el documento indica que, una vez analizado el riesgo que cubre el
nifio o nifia, se propone que, si el riesgo es bajo, el menor ser a Servicios Sociales
Generales, mientras que si es alto a Servicios sociales Especializados en la Proteccion
de Menores. En la gravedad media, se tiene que analizar los factores que marcan con

riesgo medio para derivar el caso a uno u a otro. (\Véase cuadro 6.3)

Caracteristicas de la situacion de

desproteccion. A.P. S.E. S.E.
Factores de vulnerabilidad infantil. AP, S.E. S.E.
Caracteristicas de los padres, tutores o

guardadores. AP, AP, S.E.
Caracteristicas del entorno. A.P. A.P. S.E.
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Cuadro 6.3: Orientaciones sobre las distribucion de los servicios en funcion de la
gravedad de desproteccion en los servicios sociales de Aragon (Instituto Aragonés de

Servicios Sociales, 2014).

Considero que ambos instrumentos de evaluacion son compatibles, pero tras el analisis
de los datos y la determinacién del riesgo del alumnado, asi como sefiala Fernandez
(2008) hemos de disefiar y llevar a cabo una actuacion en la que podamos trabajar
educativamente para que el menor alcance un correcto desarrollo, adecuado a su edad,
el cual variara segun las caracteristicas que presente en menor, y el origen del riesgo del

menor.
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7. Conclusiones

Como hemos visto, el desarrollo es un proceso complejo y multidimensional que
puede entenderse, y se ha entendido a lo largo de la historia de diferentes maneras,
en el cual entran en juego muchas variables. Desde este Trabajo de Fin de Grado,
hemos intentado, por un lado, conocer las necesidades de la infancia y como estas
han de ser aportadas desde los diferentes contextos de desarrollo en los que se
mueve el menor. Ademas, hemos dado respuesta a cdmo ha de ser la interaccion
entre los diferentes contextos para que nifios y nifias puedan tener un desarrollo

dentro de lo que se entiende como normativo.

En este sentido, hemos querido hacer especial hincapié en el papel que ha de tomar
la escuela en el desarrollo, pues es un lugar destacado para poder comparar los
diferentes desarrollos de nifios y nifias y para detectar retrasos madurativos. Para

ello, hemos intentado dar respuesta a qué debe hacer el docente y/o la escuela.

Por otro lado, hemos hecho una busqueda de herramientas utiles que puedan ser
aplicadas por el docente para detectar, en caso de sospecha, si existen o no factores
de riesgo para el desarrollo. Sin embargo, el docente, tras esto debe disefiar
herramientas para compensar esta carencias, pues también es responsable, junto a
las familias, del desarrollo de su alumnado, debido a responsabilidad compartida
entre las diferentes instituciones sociales que se encargan del desarrollo del menor

en todas sus dimensiones, destacando el papel de ambas.

Tras todo esto, he de decir que hemos cumplido los objetivos que marcamos en un
principio, pero ademas hemos de afiadir que esto que hemos desarrollado no ha de
ser mas de un conocimiento basico que como docentes hemos de conocer, ya que
estas son las necesidades que hemos de aportar a la infancia, y desde la educacion
ha de ser una preocupacion fundamental. Sin embargo, esto no ocurre, y muchos
maestros, terminan su formacion en el grado sin conocer cuales son las necesidades
de la infancia, a pesar de que van a tener que dar respuesta a ellas desde su rol
profesional. En este punto, defendemos que, debido a la necesidad de conocer las
necesidades del menor y a dar posibles pautas de actuacion cuando estas no se
cumplan, vemos que esto es un aspecto indispensable por afiadir en nuestro plan de

estudios, el cual tiene grandes carencias en este sentido.
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Siguiendo esta reflexidn, para reforzar la formacion del profesorado en el
conocimiento de las necesidades de la infancia, consideramos que, en primer lugar,
el docente ha de conocer las necesidades del menor (fisicas, socioemocionales y
cognitivas), asi como conocer como han de ser aportadas desde su entorno y
medidas preventivas para evitar la existencia de dichas deficiencias. También seria
muy Util que el alumnado de la titulacion universitaria de Educacion Infantil y
Educacién Primaria de la Universidad de Sevilla, supieran reconocer cuando las
herramientas diagnosticas son adecuadas o no. Todo esto, creemos que ha de
aportarse desde una asignatura curricular dentro del plan de estudio, para asi
podernos asegurar que todos los profesores van a estar preparados para poder
afrontar situaciones de abandono o maltrato infantil, las cuales podremos encontrar
todos en algun punto de nuestra profesion. También hay otras posibles opciones,
como la inclusion de asignaturas optativas o extracurriculares, sin embargo, esto no
asegura que el profesorado, en general, salga preparado para poder afrontarse a
estas situaciones, de ahi que nuestra propuesta vaya mas en torno a la idea de una

asignatura curricular.

Acerca las limitaciones de esta investigacion, creo que sigue un hilo general acerca
la tematica. Por ello, consideramos que las futuras investigaciones puedan ir en
torno a casos mas especifico, pudiendo dar una respuesta mas concreta a las

diferentes formas de presentarse dicha problematica.
Por ultimo, quisiéramos terminar con la siguiente cita de Lopez (2014):

“Los nifios tienen derecho a que sus necesidades sean cubiertas y bien atendidas. Es
responsabilidad de la familia, la escuela, los servicios sociales y la sociedad en
general, porque los menores no pueden protegerse y cuidarse por si solos.” (Lopez,
2014, p. 265)
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ANEXOS

Anexo |: Cuestionario de deteccion de riesgo social para centros educativos de 0 a 3

afnos.

DATOS DE IDENTIFICACION

Mombre o codgo de identificacién;

Facha da nacmierto dal nifa/a; Wardn O Wujer]

Jurta Municioal o Ayuntamiento & gue pertenece;
Direocian de Area Temitorial.
Ceniro escolar:

Etapa Ecucativec  Cirso o nivel;
Alumnofa con medidas de atencidn a la diversidad {especificar):

¢Esté siando atendido/a per algin Sanicie? 810 NEJ LOusl?,
Facha de cumplimentacion; Cbservacicres,
1___ Viste ropa poco adecuada para la estacién del afio [o][1Ji12][B]I14]I5]l6]
2  Su capacidad de desplazamiento (caminar, subir y
bajar escaleras, etc.) es inferior a la esperada para su edad 0][1][2]B][4][5][6]
3  Agrede fisicamente a otras personas 0](1]{2 4]15]]6]
4  Estatenso/ay rigido/a 0][1][2 4](5](6]
5  Vasucio/a 0](1]{2][3]{4]5][6]
6  Su capacidad de coordinacién manual es inferior a la
esperada para su edad (utilizacién de juguetes, utensilios) 0](1][2][8](4](5][6]
7  Esta siempre en movimiento, no puede estarse quieto/a oJ11{2 4](5][6]
8 __Parece desconfiado/a 0]111121(31141{5](6]
9  Llega a la escuela con mal olor 0](1]]2 41(5]]6]
10 Se observa retraso en su crecimiento y maduracion 0](1]12 4](5](6]
11 Evita mirar a los ojos 0](1][2 41(5]]6]
12  Su familia se relaciona con la escuela menos de lo habitual 0][11{2 4](5](6]
13 Se observa retraso evolutivo respecto a su edad 01111213 1141(5](6]
14 Los padres castigan fisicamente al nifio/a 0](1][2](3]|4](5]|6]
15 Rehuye a otros nifos/as 0](1]12][31[4]15]|6]
16  Cuando enferma, sus dolencias se prolongan o
repiten excesivamente 0](1112]13]|41|5]|6!
17 Su tono muscular es débil (cuando coge algo lo hace sin fuerza) 0](1]{21131|141|5]|6!
18  Los padres amenazan al nifio 0]{1]12][31|14]{5]|6!
19  Parece tener miedo a los adultos 0](1]{2](3]14]15]|6!
20  Acude enfermo/a a la escuela 0](1]{2]131l41|5]]6]
21 Tiene problemas al andar o al sentarse 0l{1]12]131]|141|5]|6]
22  Manifiesta actitudes defensivas ante un acercamiento fisico 0]11]{2][3114115]|6]
23  Su familia tiene dificultades econdémicas ol{1]{2]31(41(5](6]
24  Tiene dificutades para aprender 0J11]{2]{3]14](5][6]
25 Parece tener miedo a sus padres ol11i2]131141(5](6]
26  Evita el contacto con los/as educadores/as ol(11i2]1[31(41(5](6]
27 A vecss tiene problemas médicos que no son
debidamente atendidos E E% E
28  Tiene dfficultades especiales para ganar peso 0 41(5](6]
29 Las despedidas y reencuentros entre los padres
y el niflo/a son frias 0] 4]15](6)
30 Evita comunicarse con los demas 0] 41]15]|6)
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31

33
34

Son impuntuales a la hora de recogerle de la escuela
Vive solo con uno de los padres, el cual tiene
dificultades para atenderle adecuadamente

Los padres parecen rechazar al nino/a

Tiene dificultades para establecer vinculos de apego

OIf]R21E]#]E]E]

ailalalaals

__con las personas que le cuida

'35 Los padres parecen desconocer las necesidades y

37 Se muestra ansioso/a ante la comida

38  Parece ausente

40 Tiene escasa atencion

OMRIBIEIE]E]
OMRIBIEIE]E]

En las siguientes cuestiones marque con una cruz la respuesta que considere més adecuada. (La
opcion “Existen indicios”, se refiere a situaciones en las que tenemos sospechas pero no podria-

mos asegurarlo):

41 5u familia esté en situacién de ruptura,
con frecuentes disputas o

enfrentamiantos entre los padras

Existen
si0 NoO  ingiciosd
42 Su familia procede de otra etnia

o cultura. si0d Neld
Especifique cual:

E gitanald  Inmigrante:] Magreb(d
Latincamérica [

Ex Europa del Este]

Asidticosd]  Otros

43 Problemas en la familia relacionados
con la toxicomania;

Existen
g E] indicios
Mad
P 0 O o
Hermanosfas O O g
Ctros O 0O a

44 Problemas en la familia de delincuencia
o marginalidad extrema (hurto,
narcotréfico, prostitucién, ...}

Existen
2w
Mad
Pars O o o
Hermanosfas O O O
Ctros O 0O a
Especifique la problemdtica

45 Problemas de desequilibrios psiquicos:

Existen
% % Ewm
Mad
Pe O O O
Hermanosas 0 O 0O
Otros o 0O O

45 Problemas de daficiencia mental:

Existen
I% |Nj° Eldi!:iﬂs
Mad
S 0 0 0o
Hermanos/as O O O
Otros O 0O a

47 A continuacion se presentan varios
indicadores de malos tratos fisicos v
practica de la mendicidad

S No
Tiene moratones O o
Presenta arafiazos 0o d
Quemaduras O O
Heridas o rozaduras O O
Es utilizado para la
mendicidad O O
Otros O o

Otras dificultades no reflejadas en las pre-
guntas del cuestionaric:
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Anexo Il: Como interpretar resultados a los cuestionarios de 0 a 3 afios:

Apatiay Practicas de crianza-
Negligencia evitacién social educacion inadecuadas
Media 6,82 4,81 5,25
Desv. tip. 10,29 8,61 7,96
Minimo 0 0 0
Méaximo 53 55 48
Apatiay Practicas de crianza-
Percentiles Negligencia evitacion social educacion inadecuadas
1-35 0 0 0
40 1 0 0
45 2 0 1
50 2 0 2
55 3 1 3
60 5 2 4
65 [§) 3 5
70 7 4 6
s) 8 6 8
80 11 8 9
85 16 12 11
90 21 17 16
85 31 24 22
97 37 31 27
99 43 40 38
Problemas de desarrollo Riesgo
maduracioén Puntuacién Total
Media 4,76 19,60
Desviacion tipica 8,43 29,35
Minimo 0 0
Méximo 47 150
Problemas de desarrollo Riesgo
Percentiles y maduracién (Puntuacién Total)
1-29 0 0
30 0 2
35 0 3
40 0 4
45 0 5
50 0 6
55 1 8
60 2 10
65 3 13
70 5 18
75 6 26
80 8 33
85 11 50
90 15 64
95 24 95
97 30 109
99 42 119

Puntos de corte de los factores: 0-3 afios

Negligencia 8
Apatia y evitacion 6
Problemas de desamollo vy maduracion 6
Practicas inadecuadas de crianza-educacion 8
Riesgo (Punt, Total) 26




Anexo Il1: Cuestionarios de deteccion de riesgo social para centros educativos de 3 a 6

afnos:

DATOS DE IDENTIFICACION

MNombre o codigo de identificacion;

Facha da nacrmients dal nifo/s; Wardn 1 Wujerd

Juria Municioal o Ayuntamienio & oue pertenece;

Direccian oe Area Temitonial

Cartre ascolar:

Etapa Bcucativer Cursc onivel;

Alumna'a con medidas de atencidn a la diversidad (especificar);

¢Esté giendo atencida/a por algin Sendcic? SIO nEd LCUll?

Facha de cumplimentacian Chbsarvaciores,

1 Falta a la escuela por desinterés familiar 0][1][2][3]
2 Agrede fisicamente aotras personas . [0][1][2][3]
3 Sele ve triste. o][1][2][3]
4 Se tira del pelo - - - 101 ]|2]]3]
& Los padres son excesivamente severos con el nifio/a. o][11[2][3]
6 Vvasuco. . |0jf2}(3]
7 _Amenaza a los demés 011112113
8 Juega o deambula solo/a, sin amigos/as 01(1112]]3)
9 Seedfa . 0lf2]8
10 Los padres amenazan al nifio/a. 0][1][2][3]
11 Destruye cosas de losdemas. . [0]][2][3
12 Esta tenso/a y rigido/a. o][1][2][3]

[s]a]a]a]a]s]s]s]s]a] o))
[Oo]o[ojo]ofojofafoa]afo]
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13 Se hace dafio (se pincha con el lapiz, se corta,...).
Especifigue.
14 Los padres castigan fisicamente al nifio/a
_15 Avecestienemalolor.
16 Se pelea con otros nifios/as
_17 Parece desconfiado/a.
18 Se golpea
19 Los padres son muy criticos con el nific/a.
20 Su familia se relaciona con la escuela menos de lo habitual.
21 Destruye sus proplas cosas
_22 Parece ausente
23 Practica Juegos de caracter sexual inusuales para su edad.
_24 Parece tenermiedodesuspadres
25 Cuando enferma, sus dolencias se repiten o prolongan

27 Cuando le hablan, baja la cabeza

- 28 Manifiesta conocimientos sexuales inusuales para su edad.
29 Los padres parecen rechazar al nifio/a.
30 Acude enfermo/a a |la escuela

| |
[Eelelo[e]e]olo]olo]ofof ool o] o] of o]
=R
[rororofrofrofnafnafrofmfrafrafofrofofrofnofrofnol
[w]o]o]v]o]efe]e]e]efw]o]v]w]efw]o]w)

[a]s][s]s]s]s]s]a]s]s]s]s]s] s a s ] s ] 5]

56

] o I )
] (o o o oo o o o I o) () o o)



31 Insutaalosdemss.  [0)[][2])[3][4][][€]
32 Apenas sonrfe. 0][1][2][3][4][5]6]
33 Come o bebe cosas que no son comida (papeles, goma, tiza...)
Especifique. 0][1][2][3][4][5][E]
34 Viste ropa poco adecuada para la estacidn delano. ~ [O][1][{2][3][4]|5]|6]
35 No puede estarse quieto/a. 0](11[21[3]]4][5](6]
86 Evita mirar a los ojos. 01[11121[3]]4]5]]6]
_37 Muestra excesiva preocupaciénporelsexo O] [2][3][4]|5]|6]
38 _Su familia tiene dificultades econémicas o][1][2][3][4][5][6]
39 Es agresivo/a con nifios/as mencres gue él/ella o 2]13]14][5](6]
40 Rehuye a otros nifios/as. o][1][2](3][4][5][6]
41 Se balancea con una frecuencia o intensidad superior a
los ofros nifios/as de su edad 0][1][2][3][4][5][6]
42 Tiene problemas médicos que no son debidamente atendidos O][1]12](3]]4][5](6]
_43 Cree que él/elaesmao/a. 0] 1[21[3]]4]|5]]6]
44 Manifiesta actitudes defensivas ante un acercamiento fisico. o][1][2][3][4][5][6]
_45 Serascasin causa fisicaaparente |01 ][2][3][4]|5]|6]
46 Los padres son impuntuales a la hora de recogerle 0][1][2][3][4][5][8]

En las siguientes cuestiones margue con una cruz la respuesta que considere méas adecuada. (La
opcion “Existen indicios”, se refiere a situaciones en las que tenemos sospechas pero no podria-

mos asegurarlo):

41 Sy familia estd en situacion de ruptura, 45 Problemas de desequilibrios psiguicos:
con fracusentes disputas o Existen
enfrantamiantos entre los padres S No indicios

Existen Madre o 0O O
si0 NoO  ingiciosd Padre o o o
Hermanos/as O O O

42 Sy familia procede de otra etnia Ctros O O O
o cultura, 210 ned
Especifique cusl:

E.gtanald  Inmigrante:] Magrebd 45 Problemas de deficiencia mental:
Latinoamérica (1 Existen
Ex Europa del Estel] Si  No  indicios
Asisticos[]  Otros Madre o o o
Pade o 0O O
43 Problemas en la familia relacicnados Hermanos/as O U
con la toxicomania; Ctros o o 0O
Existen
Si No indicios
Madre O O 0 47 A continuacion se presentan varios
Padre g oo 0O indicadores de malos tratos fisicos y
Hermanos/as U O O practica de la mendicidad
Otros o 04 O 8 No
Tiene moratones O O

44 Problemas en la familia de delincuencia Presenta arafiazos o o
o marginalidad extrema (hurto, Cuemaduras o o0
narcotrafico, prostitucién, ...} Heridas o rozaduras O a

Existen Es utilizado para la
g Ih:llﬂ Iiﬂdiﬂins mendicidad O O
Madre Otros o O
Padre O a4 |
Hermanos/as U O O
Ctros o O O
Otras dificultades no reflejadas en las pre-
Especifique la problemética guntas del cuastionario:
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Anexo 1V: Como interpretar resultados a los cuestionarios de 3 a 6 afios:
Equivalentes Percentiles 3-6 arfios. Nifios

Indicadores Problemas
de abuso Negligencia de externalizacion

Media 2,90 7,93 11,71

Desv. tip. 6,24 10,85 14,14

Minimo 8] 0 0

Mepdrmo 658 54 58
Indicadores Problemas

Percentiles de abuso Negligencia de externalizacion

1-24 0 0 0

25 8] 0 1

30 ] 0 2

35 0 1 3

40 0 1 4

45 0 2 5

50 0 3 6

55 0 4 7

60 1 5 9

65 1 7 11

0 2 9 13

[i=] 3 12 17

80 5 16 21

85 6 20 26

90 9 25 36

45 16 32 A6

a7 20 36 49

99 32 47 54
Problemas Practicas de crianza- Riesgo
de Internalizacion educacion inadecuadas Puntuacion Total

Media 10,65 297 3507

[Desv, tip. 12,62 5563 37,58

Minimo 0 0 0

Iximo 58 33 737

Problemas Practicas de crianza- Riesgo
Percentiles de Internalizacion educacion inadecuadas (Puntuacion Total
1-9 0 0 0
10 0 0 1
15 0 0 3
20 0 0 5
25 0 0 !
30 1 0 9
35 i 0 12
40 3 0 14
45 4 0 17
50 6 0 21
65 i 1 25
60 2] 1 29
65 11 2 36
0 14 3 43
[is] 16 4 54
80 19 5 B4
85 25 6 76
90 31 9 91
95 38 15 118
97 45 20 130
899 48 28 153
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Equivalentes Percentiles 3-6 afios. Nifias

Indicadores Problemas
de abuso Negligencia de externalizacién

Media 1,41 7,59 542

Desv. tip. 3,96 10,42 8,88

Minimo 0 0 0

MAximo 29 b6 50
Indicadores Problemas

Percentiles de abuso Negligencia de externalizacién

1-30 0 0 0

35 8] 1 0

40 0 1 1

45 0 2 1

50 0 3 2

&3] 4] 4 2

60 0 [§] 3

&) 0 7 4

0 0 8 b5

i) 1 12 6

80 1 14 9

B85 3 19 12

ao 4 25 15

ab 8 32 26

a7 14 36 37

a9 22 39 44
Problemas Practicas de crianza-
de Internalizacién educacién inadecuadas

Media 8,33 278 24 37

Desv. tip. 10,899 4,94 28,82

Minimo 0 0 0

haximo 53 34 158

Problemas Practicas de crianza-

Percentiles de Internalizacién educacién inadecuadas (Puntuacién Total

1-10 0 0 0
15 0 0 1
20 4] 0 2
25 4] 0 3
30 0 0 5
35 1 0 6
40 2 0 8
45 2 0 11
50 4 0 13
66 5 0 16
60 6 0 20
65 9 1 24
70 10 2 30
s’ 12 3 34
80 15 3 “4
85 19 5 bb
80 26 il 69
g5 33 12 86
af 37 18 93
99 A4 27 129
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Puntos de corte de los factores: 3-6 afios

Factores Puntos de corte

Ninos Ninas
Indicadores de abuso 3 1
Negligencia 12 12
P. de externalizacion 17 6
P. de intemalizacion 16 12
Practicas inadecuadas de crianza-educacion 4 3
Riesgo (Punt. Total) 54 34
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Anexo V: Cuestionarios de deteccion de riesgo social para centros educativos de 6 a 12
afios.

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre o cbdigo de idantificacidn;

Fecha de nacimients dal nifars wardn O MujerCd

Juria Municpal o Ayurtamienio & gue perienece:
Direccién de Area Temtoral.
Canirc escolar.
EtapaEducativer Cursconvel .

Alumno/a con medidas de atencidn a la diversidad (especificar}:

¢Esté siendo atenddo/a por algin Senicic? 810 NE] LCUsIR,

cha cle cumplimentacian Observacicres;

_Presenta indicios de problemas sexuales conadultos.
Falta a |la escuela por escaso interés familiar
Se muestra ensimismado/a

 Se burla de los deméas
Los padres amenazan al alumno/a
Hace “novillos" -
Se muestra raservado se guarda Ias oosas para si mlsmofa -
Agrede fisicamente a otras personas _

9 Tiene problemas en la piel no atendidos

10 Acude sucio/a al colegio
11 Se le ve triste
12 Amenazaalagente o

13 Practica juegos sexuales musuales en su edad _

14 A veces tiene mal olor

(%) m;u;m m;hjm n |

16 _DBSUWG 00333 de_lo_s__dem_és
17 Se haoe dano
19 ,‘I“ene mledos exceswos en snuacmnes cotldlanas o
20 Llama la atencién constantemente S
21 Los padres castigan ﬂs:camenteal chlco/a S
22 Sus dolencias se prolongan excesivamente

28 Dice mentiras o hace trampas
_29 No quiere volver acasa
30 Utiliza ropa poco adecuada

=[EEEERRRRERREERRERER R

SEEEEEEREEREEEEREREEEREREEEEEEEEEE
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31

.32
33
34
.35
36
37
38

39

40

Parece desconfiado
Dificilmente sigue las instrucciones

Maneja material pornografico

Su familia tiene dificultades econémicas

Piensa que los demas quieren hacerle dafo

Tiene cambios bruscos de humor sin motivo aparén‘te

Cuenta historias inventadas y parece creerlas

Pasa demasiado tiempo solo/a ,
Sus relaciones con los profesores son distantes

Cae mal a sus companeros

0] [1[2][3][4 [5][6
02 l1sf1d o 116
0J11112 (8 H141151(6)
0)111(2 /134115116
011171213 11415116
)12 (8114 115)(6)
0112118114115 116
0111 /12f13 114115116
/1112 /13 14115116
LOJ112][3]14]15][6.

En las siguientes cuestiones marque con una cruz la respuesta que considere méas adecuada. (La
opcion “Existen indicios”, se refiere a situaciones en las que tenemos sospechas pero no podria-
mos asegurarlg):

41 5u familia esté en situacion de ruptura,

45 Problemas de desequilibrios psiguicos:

con frecuentes disputas o
enfrentamiantos entre los padres

Existen

si0 NoO  ingicies

42 Su familia proceds de otra etnia

o cultura.

sild Neld

Especifique cul

E. gitana[d

Latincamérica OJ
Ex Europa del Estel]
AsigticosTd  Otros

43 Problemas en la familia relacionados
con la toxicomania:

Existen
Si Mo indicios
Madre 0 0O a 47
Padre O 0O O

Hermanos/as O O g

Ciros

Inmigrante: (] Magreb(] 46

Existen
I% E]c IiEIdiGiDs
Mad
Poe O O O
Hermanos/as 0 O O
Otros o 0O O
Problamas de deficiencia mantal:
Existen
I% E‘o Elt:licins
Mad
S O o o
Hermanos/as O O O
Otros o 0O O

A continuacion se presentan varios
indicadores de malos tratos fisicos y
practica de la mendicidad

O o 0O

44 Problemas an la familia de delincuancia
o marginalidad extrema (hurto,
narcotréfico, prostitucion, ...}

Existen
3B g
Madre
Padre O 0O

Especifique la problemética

a
Hermanos/as U 0 O
Otros O

O 0O

Si No
Tiene moratones O O
Presenta arafiazos 0o 0O
Ciuemaduras O O
Heridas o rozaduras O O
Es utilizado para la
mendicidad O a
Otros O o

Otras dificutades no reflejadas en las pre-

guntas del cuestionario:
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Anexo VI: Como interpretar los resultados de los cuestionarios de 6 a 12 afios.

Equivalentes Percentiles 6-12 anos. Nifios

Indicadores Problemas
de abuso Negligencia de externalizacion
Media 3,9/ 10,61 14,09
Desy. Tpica 6,53 12,41 13,38
Minimo 0 0 0
Méximo 60 58 56

Indicadores Problemas

Percentiles de abuso Negligencia de externalizacion
1-16 0 0 0
20 0 0 2
25 0 0 3
30 0 1 4
35 0 2 5
A0 0 3 6
A5 0 4 8
50 0 6 10
b5 1 7 12
60 2 e 14
65 3 12 16
0 5 14 20
I'ts 6 17 23
850 i 20 26
a5 9 25 30
80 12 30 35
95 19 36 a1
a7 21 A0 45
89 29 50 50

Problemas Riesgo

de Internalizacion (Puntuacion Total)
Media 16,17 44,84
Desy, lipica 17,61 42,47
Minimo 0 0
Méximo 60 223

Problemas Riesgo
Percentiles de Internalizacion (Puntuacion Total)
1-5 0 0
10 0 3
15 0 5
20 1 6
25 2 a
30 3 12
35 3 15
40 5 19
A5 7 24
50 9 29
bb 12 37
60 14 46
(55} 18 54
s} 22 64
i+ 20 5
a0 43 a6
85 39 a8
90 45 109
95 54 128
ar 56 137
99 60 160
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Equivalentes Percentiles 6-12 afios Nifias

Indicadores Problemas
de abuso Negligencia de externalizacion
Media 4,78 13,60 16,12
Desv. tipica 7,28 13,37 14,16
Minimo 0 0 0
Maximo 37 51 54
Indicadores Problemas
Percentiles de abuso Negligencia de externalizacion
1-15 0 0 0
20 0 1 1
25 0 1 3
30 0 3 4
35 0 4 5
40 0 5 7
45 0 7 10
50 1 10 12
55 2 1 14
60 3 14 16
65 5 18 18
70 6 21 21
75 6 24 25
80 10 27 30
86 12 30 32
90 16 34 37
g5 20 39 43
97 25 43 47
99 31 A6 51
Problemas Riesgo
de Internalizacion (Puntuacién Total)
Media 12,44 45,94
Desv. Tipica 14,03 41,23
Minimo 0 0
Maximo 60 16/
Problemas Riesgo
Percentiles de Internalizacion  (Puntuacién Total)
1-8 0 0
9 0 1
10 0 2
15 0 3
20 1 6
25 2 10
30 2 13
35 3 16
40 4 19
A5 6 22
50 / 33
65 2] 46
60 11 53
65 14 60
70 16 69
s 19 (8
a0 23 89
ah 27 a5
80 33 104
8b A4 121
ar 48 132
a9 5 164

Puntos de corte de los factores: 6-12 afnos

Nifios Nifas
Indicadores de abuso 6 6
Negligencia 17 24
P de intemalizacion 23 25
P de externalizacion 27 19
Riesgo (Punt. lotal) 5 9




Anexo VII: Cuestionarios de deteccion de riesgo social para centros educativos

de 12 a 16 afios:

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre 0 codigo de identificacion:

Fecha de nacimiento del nifo/a; Varén O

Junta Municipal o Ayuntamiento al que pertenece:

Mujer (J

Direccién de Area Teritorial:

Centro escolar:

EtapaEducativa: __ Curso o nivel;

Alumno/a con medidas de atencion a la diversidad (especificer):

¢ Esta siendo atendido/a por algn Senvicio? SI U NoQJ oudr

Fecna de cumplimentacién: Observaciones:

1 Existen indicios de haberse escapado de casa

~ 2 Falta a la escuela por escaso interés familiar

3 Se muestra ensimismado/a
4 Seburla de los demas

~ 5 Presenta indicios de problemas sexuales con adultos.

- 6 Hace “novilos"

7 Se muestra reservado/a, se guarda las cosas para sl mismo/a

8 Agrede fisicamente a otras personas

9 Los padres amenazan al alumno/a

10 Acude sucio/a al colego

11 Selevetriste

13 Ha hablado alguna vez de suicidarse

14 A veces tiene mal olor

ELRTT daambula solo:‘é .. )
16 Destruye cosas de los deméas

17 Practica juegos sexuales inusuales en su edad

18 Su familia se relaciona poco con la escuela

19 Tiene miedos excesivos en situaciones cotidianas

20 Llama la atenciéon constantemente

21 Los padres castigan fisicamente al alumno/a

22 Sus dolencias se prolongan excesivamente

28 Estatenso/ayrigdo/a

24 Se mete en peleas

~ 25 Parece tener miedo de sus padres

26 Acude enfermo al colegio
27 Seniegaahablar

28 Dice mentiras o hace trampas

29 Noquierevolveracasa

30 Ropa poco adecuada
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_31 Parecedesconfiado _[O[[2]B][4][E][6
32 Dificiimente sigue las instrucciones Ol11[2]13]|4]15]|6
.38 Consumetoxicos  (0j1/2][3]4]5]|6
34 Su familia tiene dificultades econémicas 0][1]|12][3][4][5](6
35 Piensa que los demas quieren hacerledafio ~ [0][1][2][3][4][5]|6
~ 36 Tiene cambios bruscos de humor sin motivo aparente (0] [2]13|4 115116
_37 Maneja material pornogréfico Ol11[2]13]|4][5]|6
38 Realiza trabajos impropios de su edad _ 0][1]]2][3[4][5](6
39 Susrelaciones con los profesores son distantes ~ [0][1][2][3|[4]|5 |6
40 Caemalasuscompafieros |0j]|2][8][4][5]|6

En las siguientes cuestiones marque con una cruz la respuesta que considere mas adecuada. (La
opcion “Existen indicios”, se refiere a situaciones en las que tenemos sospechas pero no podria-
mos asegurarlo):

41 Sy familia estd en situacién de ruptura, 45 Problemnas de dessauilibrios peiguicos:
con frecuantes disputas o Existen
enfrentamientos entre los padres S No indicios

Existen Madre g 0 O
si0 NeO  ingiciesOd Padre o o o
Hermanos/as J O O

42 Su famiia procede de otra etnia Otros o o d
o cultura. Si[] nNeld
Especifique cual:

E.gitanal]  Inmigrante:[] Magreb] 46 Problemas de deficiencia mental:
Latincamérica [ Existen
Ex Europa del Este[] S Ne indicios
Asidticos[]  Otros Madre O 0O

Padire o O a

43 Problemas en la familia relacionados Hermanos/as i O 0

con la toxicomania: Otros o 0O O
Existen
S No indicios
Madrs 0 O 0 47 A continuacidn se presentan varios
Padre O | indicadores de malos tratos fisicos y
Hermanos/as J 0O | practica de la mendicidad
Otros O O 0Od Si No
Tiene moratones O O

44 Problemas en la familia de delincuencia Presenta arafiazos 0O o0
o marginalidad extrema (hurto, Quemaduras O o
narcotréfico, prostitucién, ...) Heridas o rozaduras |

Existan Es utiizado para la
g Elﬂ Eldmms mendicidad O ad
Madre Otros o o
Padre O 0O d
Hermanos/as [ O O
Otros O 0O a

Otras dificultades no reflejadas en las pre-
Especifique la problemética guntas del cuestionario:
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Anexo VIII: Cémo interpretar los resultados de los cuestionarios de 12 a 16

anos.

Equivalentes Percentiles 12-14 afios. Nifios

Indicadores Problemas
de abuso Negligencia de externalizacion

Media 3,59 11,53 16,56

Desv, lipica 5,79 12,27 13,53

Minimo 0 0 0

Mdximo 40 58 53
Indicadores Problemas

Percentiles de abuso Negligencia de externalizacion

1-10 0 0 0

15 0 0 2

20 0 0 3

25 0 1 5

30 0 3 6

35 0 3 8

40 0 5 10

45 0 5 12

50 0 6 14

55 1 a8 17

60 2 10 19

65 3 13 21

0 4 17 23

Jis! 6 19 26

80 6 23 29

85 8 27 32

g0 12 31 35

gb 16 36 44

a7 19 M 47

a9 24 46 51
Problemas Riesgo
de Internalizacion Puntuacion Total

Media 18,46 47 .56

Desv. tipica 18,66 41,12

Minimo 0 0

MaAximo 60 170

Problemas
Percentiles de Internalizacion

0

0

0

1

2

4
< 5
40 7 24
45 g 30
50 11 36
55 15 44
G0 18 51
65 22 62
70 27 69
5 33 8
80 39 87
85 44 a7
a0 48 109
a5 55 123
97 57 134
99 60 163
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Equivalentes Percentiles 12-14 afios. Nifias

Indicadores

Problemas

de abuso Negligencia de externalizacion
Media 5,24 13,67 18,61
Desv, lipica 8,17 13,40 14,81
Minimo 0 0 0
Widximo 34 53 55

Indicadores

Problemas

Percentiles de abuso Negligencia de externalizacion
1-3 0 0 0
5 0 0 2
10 0 0 3
16 0 1 6
20 0 4 8
25 0 5 12
30 0 7 13
35 0 9 15
40 0 10 16
45 2 1 18
50 2 14 20
66 4 16 22
60 6 17 25
65 6 20 27
70 6 22 32
i) i 24 33
80 8 27 34
86 9 30 35
] 12 36 39
95 25 40 a7
9/ 39 46 54
99 60 60 54

Problemas Riesgo

de Internalizacién  (Puntuacion Total
Media 25,65 665,35
Desv. fipica 18,64 42,69
Minimo 0 0
Méximo 60 228

Problemas

Percentiles de Internalizacion

Riesgo
(Puntuacion Total)
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Equivalentes Percentiles 15 a16 afios. Nifios

Indicadores Problemas
de abuso [ i de externalizacion
Media 5,44 1591 21,58
Desv, Tipica 9,66 13,23 13,63
Minimo 0 0 0
Méximo 60 60 54

Indicadores Problemas
Percentiles de abuso Negligencia de externalizacion
1-5 0 0 0
10 0 0 1
15 0 0 2
20 0 1 3
25 0 b 5
30 0 3 6
35 0 4 10
40 0 5 12
45 1 5] 13
50 1 9 17
bb 2 13 19
60 3 15 21
65 b 19 25
70 6 21 27
75 6 24 31
80 8 27 33
85 13 29 36
90 17 33 38
g5 27 A0 47
a7 3z 44 49
99 34 51 [sis]
Problemas Riesgo
de Internalizacion Puntuacion Total
Media 14,86 49,11
Desv. fipica 15,77 42 56
Minimo 00 00
Maximo 60,00 159,00
Problemas Riesgo
Percentiles de Internalizacion  [Puntuacién Total
1-3 0 0
5 0 0
10 0 3
15 0 5
20 1 8
25 1 9
30 2 12
35 3 19
40 5 27
45 6 33
50 8 45
65 11 49
60 14 54
65 18 61
70 24 71
Fis) 26 84
80 29, a7
85 35 108
90 38 110
95 49 123
g7 50 141
a9 57 1654
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Equivalentes Percentiles 15-16 arios. Nifias

Indicadores Problemas
de abuso Negligencia de externalizacion
Media 13,73 2113 21,87

Desv. lipica 16,56 12,63 14,94
Minimo 0 0 0
Méaxirmo 418 38 49

Indicadores Problemas
Percentiles de abuso Negligencia de externalizacion
1-56 0 0 0
10 0 0 1
15 0 2 4
20 0 6 7
25 0 6 1
30 0 16 12
35 0 19 15
40 0 21 17
45 1 23 18
50 6 23 21
55 8 24 23
GO 17 28 24
B5 22 31 26
70 24 31 30
75 29 32 31
80 31 32 37
85 35 33 43
90 1 35 A7
95 48 38 49
a7 18 38 49
99 48 38 49

Problemas Riesgo

de Internalizacion (Puntuacion Total)
Media 18,27 /0,73
Dosv, tip. 165,36 47,98
Minimo 0 0
Méximo A6 156

Problemas Riesgo

Percentiles de Internalizacion (Puntuacion Total)
1-5 0 0
10 1 2
15 2 5]
20 3 10
25 S] 16
30 6 39
35 7/ 52
40 9 66
15 10 80
50 10 80
55 17 82
60 26 84
65 30 89
/0 31 a7
/5 31 104
80 34 115
85 a7 125
90 a1 140
95 46 156
ar 46 156
99 A6 156
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Puntos de corte DRS-4: 12-16 afios

Nifios Ninas
12-14  15-16 12-14  15-16
Indicadores de abuso 5 / 6 29
Negligencia 19 24 24 32
P da inlernalizacion 26 33 31 31
. de externalizacion 33 43 26 31
Riesgo (Punt. Total) 8 88 84 104
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Anexo IX: Instrumento para la valoracion de la gravedad de las situaciones de

desproteccion infantil en Aragon.

A. CARACTERISTICAS DE LA SITUACION DE DESPROTECCION

A.1 INTENSIDAD Y/0 FRECUENCIA DE LA DESPROTECCION

BAJO

MEDIO

ALTO

. El menor no s2
encuentra en situacion
de desproteccion

. Se trata de un incidente
aislado.

. La situacion de
desproteccion no ha
producido dafio en el
menor o no 52 observa
ningun indicador de ello.

.El menor ha sufrido un
dafio que no reguiere
atencién o tratamiento.

. Se han producido
repetidas situaciones de
desproteccion hacia el
menaor,

. El menor ha sufrido un
dafic gue requiere algan
tipo de diagnostico o
tratamiento.

. Se sospecha gue =l
cuidador es incapaz de
cubrir las necesidades
del menor (fisicas, de
seguridad, emocionales,
sociales y cognitivas).

. La situacion es la dltima
dentro de un patron
cronico de dafios
infringidos al menor por
los actos u omisiones de
sus cuidadores.

. El menor requiers una
inmadiata hospitalizacion
v/o tratamiento. La
situacién de
desproteccion hacia otro
hermano/z ha provocado
suU muerte o una
disfuncidn permanente,

. Se tiene conocimiento
de gue el cuidador no
estd dispussto o es
incapaz de satisfacer las
necesidades del menor
(fisicas, de segundad,
emocionales, sociales y
cognitivas).

A. 2 CERCANIA TEMPORAL DEL INCIDENTE

BAJO

. El menor no ha sido
objeto de ningln tipo de
desproteccion.

. El incidente o situacion
mas reciente hacia el
menor tuvo lugar hace
por lo menos un ano.

MEDIO

. El incidente o situacion
de dafio mas reciente
hacia el menor ocurrid
hace mas de seis
semanas y dentro del
ultimo afio.

ALTO

. El incidente o situacion
mas reciente hacia el
menor que se conoce
tuvo lugar hace menos
de sels semanas.

A. 4 HISTORIA PREVIA DE INFORMES DE DESPROTECCION

BAJO

MEDIO

ALTO

. Sin historia previa en
ninguin Servicio o
Institucion.

. Con historia previa en
Servicios sociales
generales u otras
instituciones.

. Informes previos
confirmados de
desproteccion moderada
o leve en la familia.

. Existencia de informes
previos confirmados de
desproteccion grave en la
familia.
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B. FACTORES DE VULNERABILIDAD INFANTIL

B. 5 ACCESO DEL CAUSANTE DE LA DESPROTECCION AL MENOR

BAJO

MEDIO

ALTO

. No tiene acceso al
menor.

. El menor se encuentra
en la actualidad
supervisado por una o
mas personas
responsables capaces de
protegerle.

. Bl causante de la
desproteccion es una
persona ajena al entorno
del menor.

. El menor se encuentra
bajo supervision de otro
adulto en el hogar, pero
la capacidad de este para
protegerle es
cuestionable o limitada.

. El causante de la
desproteccion es una
figura del entorno del
menor.

. El menor esta bajo
supervision de adultos no
competentes.

. La familia niega el
incidente o situacion que
motivo la intervencion de
los servicios de
Proteccion de menores.

. El causante de la
desproteccion es una de
las figuras parentales o
cuidadores del menor.

B. 6 EDAD DEL MENOR Y VISIBILIDAD POR PARTE DE LA

COMUNIDAD

BAJO

MEDIO

ALTO

. El menor tiene 12 o
mas afios.

. El menor puede ser
visto por personas ajenas
a su familia (maestros,
vecinos, etc.) de acuerdo
con lo que seria de
esperar teniendo en
cuenta su edad.

. Participa en actividades
propias de su edad fuera
de casa.

. El menor normalmente
esta visible por los
maestros y otros adultos,
pero ocasionalmente
presenta ausencias sin
permiso, absentismo,
fugas u otros momentos
en los que no ha sido
posible verlo.

. El menor tiene entre 5 y
12 afios de edad.

. El menor no participa
en actividades propias de
su edad, las Unicas
personas que pueden
verle fuera de casa son el
personal del centro
escolar.

. Tiene una historia de
ausencias sin permiso,
absentismo, fugas u
otros momentos en los
que no ha sido posible
verlo.

. El nifio/a tiene menos
de 5 afios. (nifios/as con
vulnerabilidad o riesgo
especialmente alto son
los menores de 1 afio).

. El menor no acude a la
guarderia, centro escolar
u otros lugares donde
pueda ser observado por
personas ajenas a su
niicleo familiar.
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B. 7 CAPACIDAD DEL
MISMO

MENOR PARA CUIDARSE Y PROTEGERSE A Si

BAJO

. El menor es
autosuficiente para
cuidarse y protegerse,

. El menor es capaz de
cuidarse y protegerse a si
mismo con poca o
ninguna ayuda por parte
de los adultos.

. El menor no tiene
handicaps fisicos o
mentales.

MEDIO

. El menor requiere
ayuda/ supervision
periédica/frecuente por
parte de adultos para
cuidarse y protegerse
debido a su edad o a que
presenta un leve
handicap fisico/mental o
un retraso en el
desarrollo.

ALTO

. El menor tiene menos
de cinco afios.

. El menor es incapaz de
cuidarse o protegerse sin
ayuda/supervision
constante de adultos.
Tiene un handicap
fisico/mental
severo/cronico o un
retraso grave en el
desarrollo.

B.8 CARACTERISTICAS

COMPORTAMENTALES DEL MENDR

BAJD

MEDID

ALTD

. Sz obzerva una
conducta apropiada en al
menar.

. Asistencia regular a su
centro escolar.

. Sin sintomas de dsficit
de atencidn (inatencion,
impulsividad,
hiperactividad).

. Mo hay abuso de
sustancias toxicas.

. Sin historia de fugas o
conducta delictiva,

. Los problamas
comportamentales
conocidos estan siendo
abordados
adecuadamente por el
cuidador yfo tratados por
un profesional

cuzlificado.

. Si a5 un bebs, tiena
habitos correctos de
comida v suefio.

. La conducta del menor
as disruptiva v dificil de
controlar.

. Presenta sintomas de
inatencicn, impulsividad
2 hiperactividad, que
dificultan su adaptacion
an &l hogar, en el centro
ascolar v esta siendo
rechazado en su entorno.

. Uso ocasional de
sustancias toxicas gque
limitan su capacidad para
tomar decisiones.

. Paridgdicamente se fuga
o llega tarde al centro
ascolar.

. Se fuga frecuentemente
del domicilic familiar
durante periodos cortos
de tiempo pero regresa
voluntariamente.

. Existencia de informes
previos o actuales da
conducta delictiva,

. Si a5 un bebe, 5=
comporta de manera
axigente e irritable, tisne
problemas con el
suefio/comida que
suponen un estrés
adicienal para el
cuidador/es.

. La conducta del menor
es extremadamente
viclenta, disruptiva o
peligrosa.

. Presenta una conducta
hiperactiva que le impide
mantaner un rol
adaptado v normal en el
ambito familiar, escolar v
social.

. Ha presentado algin
gesto autolitico v
amenaza con volver a

llevario a cabo.

. Muestra tendencias y
conductas
autodestructivas.

. Dependencia/uso
frecuente de sustancias
toxicas.

. No acude al centro
escolar encontrandose en
una edad en lz que este
obligado a ello.

. Fugas cronicas que
duran largos pericdos de
tiempo, nunca vuehe
voluntariamente.

Informes pravios o
actuales de participacion
en conductas delictivas
serias o peligrosas.

. Si es un bebé, presenta
llantos prolongades e
insistentas y habitos de
comida/suefio
irregulares.
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B.9 SALUD MENTAL Y ESTATUS COGNITIVO DEL MENOR

BAJO

MEDIO

ALTO

. El menor mantiene los
roles acordes para su
edad dentro de la familia,
centro escolar y con sus
amigos, con
independencia de gue
exista retraso intelectual
o sintomas de
enfermedad mental.

. Es saludable
emocionzlmente.

. Su estado emocional ha
causado estrés pero se
han realizado ajustes y
probablemente |a
situacion no se
deteriorara, incluso sin
tratamiento.

. Presenta sintomas de
retraso o trastorno mental
gue estan provocando
estrés en &l v en su
familia debido a sus
necasidades especiales.

. Tiene sintomas
observables de trastorno
emocional, aungue no
existe un diagnostico.
Hasta el momento, la
situacién no ha causado
problemas significativos
pero probablemente se
producird un deterioro si
no existe tratamiento.

. Presenta un estado
emocional o una
incapacidad especifica
para el aprendizaje que
dafia el desempefio de
los roles acordes para su
edad con la familia,
amigos v centro escolar,
pero puede continuar
realizandolos con cierto
esfuerzo.

. Presenta sintomas
observables pero no
diagnosticados de
trastorno emocional que
afectan de manera
negativa al cumplimiento
de los roles acordes para
su edad. Su estado
probablemente se
deteriorara si no existe
tratamiento.

. Presenta un importants
deteroro en su desarrollo
debido al retraso o a una
incapacidad de
aprendizaje
diagnosticada.

. Precisa supervision para
evitar que se dafie a si
mismaofa o a otros.

. Su estado interfiere con
sus actividades
familiares v de ocio v
tiempao libre normales.

. Hay un trastormo
emocional diagnosticado
sin tratamiento o con
escasa adherencia al
mismao.
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C. CARACTERISTICAS DE PADRES, TUTORES O GUARDADORES.

C.10 CAPACIDADES FISICAS, COGNITIVAS Y EMOCIONALES

BAJD

MEDIO

ALTO

. La salud fisica,
capacidad cognitiva v
estado emocional de los
padres, tutores o
guardadores, no presenta
deficit que limite su
capacidad para
proporcionar una atencién
v cuidado adecuados al
menor.

. Puadan existir déficit
pero éstos no afectan a
dicha capacidad.

. Es percibido como
competente v sin ninguna
perdida de sus facultades
mentales,

. Presenta alguna
enfermedad/«handicap=
que puede afectar o
limitar su capacidad para
atender adecuadamente
al menor, aunque es
capaz de cuidarse a si
misma,

Tiene un leve déficit
fisico, cognitivo o
emocional gue produce en
ocasiones una atencion
inconsistente hacia el
menor.

. Con apovo de la red
(formal o informal) puede
sar capaz de mantener la

responsabilidad del
cuidada del menaor.

. Padece una
enfermedad/"handicap”
gue interfiere o limita de
manera significativa su
capacidad para
proporcionar un cuidado
adecuado al

Mmenaor.

. Con servicios intensivos
de apoyo de la red
(formal o informal) puede
ser capaz de mantener la
responsabilidad del
cuidado del menor.

. Padece limitaciones
fisicas, cognitivas o
emocionales que estan
empeorando v no han
sido aceptados los
servicios de ayuda o
tratamiento.

. Tiene diagnosticada una
enfermedad que supone
un grave riesgo para el
menar, debida a que tal
enfermedad limita
totalmente su capacidad
(incluso con ayuda
complementaria) para
atender al menor v no sa
espera una majoria en un
futuro proximo,

« Se encuentra centrado
&N sus propias
necesidades o problemas
[fisicos, cognitivos o
emocionales) v/o no
puede esperarsa que s2a
capaz de cuidar de otra
persona aparte de si
M.
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C.11 CAPACIDADES ASOCIADAS A LA EDAD DEL CUIDADOR

BAJO

MEDIO

ALTO

. A pesar de ser joven, el
cuidador asume su
responsabilidad parental y
conoce las necesidades
infantiles.

. Es un joven mayor de 20
afios. Vive con al menos,
un adulto responsable
capaz y que le apoya en

la atencion de las
necesidades del menor.

. Es un joven cuya edad
esta cerca de los 18
anos. Aunque su
comportamiento es
inmaduro y desconoce las
necesidades infantiles,
cuenta con apoyos
positivos para hacerse
cargo del menor.

. Es un adolescente.
Muestra
comportamientos
inmaduros, su nivel de
autonomia y habitos
adquiridos no son
suficientes para
satisfacer sus propias
necesidades.

. No tiene apoyos
sociales ni familiares
capaces de hacerse cargo
integramente del menor.

. Es menor de 18 afios y
se encuentra €l mismo,
independientemente del
hijo a cargo, en situacion
de desproteccion de
caracter grave o
moderado.
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C.12 HABILIDADES PARENTALES ¥ EXPECTATIVAS HACIA EL

MEMOR

BAID MEDID ALTD
Los padres, tutores o Los padres, tutores o Los padres, tutores o
guardadaores: guardadores: guardadores:

« Muestran posaer unas
adecuadas

habilidades parentales y
conocimientos carracios
con relacion a la crianza ¥
proceso de desarrollo
infantil.

. Mantienen unas
expectativas apropiadas
en relacion a las
capacidades del menor y
las conductas adecuadas
a su etapa evolutiva.

» Reconocen v cubren las
diferentes necesidades
dal manar.

. Priorizan las necesidades
del menor frente a las
suyas propias.

. Poseen unos
conocimientos basicos en
cuanto al desarrolle
infantil, pero an ocasiones
realizan demandas que
exceden |a capacidad del
menor y malinterpretan
sefiales de dste, aunque
&n ningun caso ignoran
intencionadamente |as
nacesidades v
capacidades del menar.

. Tienen alguna dificultad
para cubrir las demandas
del menor en lo que
respacta al apoye
emocional v a facilitarle
situaciones de aprendizaje
nuevas. No obstante, el
mencr tiene en &l hogar
I'I'Ilb;l'l'lhl (juegos, libros,
etc,) apropiados para su
edad,

. Poseen un conocimiento
pobre acerca de las
conductas apropiadas
para la edad del menor.

. A menudo muestran
hacia éste expectativas
irreales v realizan
demandas que el menar
no puede alcanzar.

. Tienen serias
dificultades para
reconocer la importancia
de la estimulacion,
aprendizaje v apoyo
emocional para el menor
e implicarse activamente
en ello, En ocasiones
parecan indiferentes en

relacion al desarrallo v
crecimiento

amacional del manar.

. Escasez de materiales
en el hogar (libros,
juguetes, etc.)
apropiados para la edad
del menar.

. Carecen de las
habilidades parentales y
conocimientos sobre
crianza infantil y
desarmolle evelutive
Mecesarios para ejercer
adecuadamente el rol
parental que garanticen
un minima nivel de
cuidado del menor.

. Tienen un
entendimiento muy pobre
de lo que son las
conductas apropiadas en
una determina-

da edad o rechazan
cualquier intento de
modificacién de sus
critenas.,

. La mayoria de las
ocasiones realizan
demandas no realistas al
menar.

. Esperan que &l menor
cubra necesidades

parentales.

. No reconocen o ignoran
las diferentes
rnecesidades del menor.

. En &l hogar no hay
materiales (juguetes,
libros, etc.) apropiados
para el menor,

. Ausencia crénica de
conversaciones con el

manor y de actividades
familiares o de juego.

. Realizan escasas o
nulas demostraciones de
afecto hacia &l manor.
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C.13 METODOS DE DISCIPLINA Y CASTIGO HACIA EL MENOR

BAJO

MEDIO

ALTO

Los padres, tutores o
guardadores:

. Utilizan la disciplina de
manera apropiada.

. La desaprobacidn se
manifiesta de
manera verbal y
constructiva.

. Existencia de normas y
disciplina, control y
restricciones de conducta
adecuadas a la edad
evolutiva del menor.

. No se utiliza el castigo
corporal o se utiliza algdn
azote, aungue no como
primera respuesta a una
conducta inadecuada por
parte del menor.

Los padres, tutores o
guardadores:

. Tienden a gritar y
amenazar al menor,
ridiculizarle o realizar
comentarios negativos
sobre él, sin apenas
redirigir su conducta o
ensefiarle.

. Déficit de normas y
disciplina, control y
restricciones de conducta
adecuadas a la edad
evolutiva del menor.

. Utilizan el castigo
corporal en general
COMmo primera reaccidn
ante una conducta
inapropiada del menor y
es el metodo disciplinario
prioritario, pero no tiene
intencion de danar al
menaor.

Los padres, tutores o
guardadores:

. Castigan al menor de
manera
desproporcionada en
relacidn a su
comportamiento incluso
por conductas sin
importancia o
accidentales.

. Expresan desaprobacion
hacia el menor de forma
verbalmente hostil,
impredecible o irracional
sin redirigir su conducta.

. Ausencia de control,
disciplina y escasas
exigencias acordes a la
edad evolutiva del
menor.

. Utilizan el castigo
corporal como la primera
y principal forma de
disciplina pudiendo
causar, o habiendo
causado, lesiones al
menor.
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C.14 PROBLEMAS RELACTONADOS CON ADICCIONES:
DE CONSUMO O DE CONDUCTA

BAID

MEDID

ALTD

. Mo ha habido historia
anterior, o s la hubo, hay
constancia de gue el
problema ha sido
superado tras un
programa de tratamiento.

. El abuso pasado, el uso
limitado actual de
sustancias toxicas, o la
conducta adictiva no
limitan las capacidades
del cuidador ni
constituyen un problema
para la crianza apropiada
del menor.

. El consumo de
sustancias tdxicas o la
presencia de la conducta
adictiva no han afectado
todavia negativamente al
rol parental. Hay
reconocmiento de los
rnesgos gue su conducta
supone para el menor. Ha
iniciade un proceso de
rehabilitacion/tratamiento

. 5e ha verificado que se
da actualmente alguna
adiccion por parte del
cuidador, pero no
SUpONE Un riesgo
inmediate para el menar
pors

(a) aungue el cuidador
tiene periodos en los que
es incapaz de atenderle,
es5 capaz de solicitar
ayuda en su entorno
farmiliar o social durante
estos periodos;

(b} las necesidades del
menor son habitualmente
cubiertas por familiares
v'o amigas porque el
cuidador no puede
hacerse cargo de él.

. El consuma de
sustancias tixicas o la
conducta adictiva
aumentan
progresivamente v la
capacidad del cuidador
para asegurar que &l
menor estd atendido va
deteriordndose.

. El cuidador admite que
abusa de sustancias
toxicas o que presenta
una conducta adictiva y
as reticente a iniciar un
tratamiento.

. El cuidador esta
cranicamente
incapacitado para cuidar
al menor por su consumo

excesivo de sustancias
towicas,

. Su vida gira en torno a
su adiccign, sienda
incapaz de controlarla v
priorizando sus
necesidades a |as del
menaor.

. Su situacion pone en
peligro la economia
famihar, v esta afectando
a su capacidad para
satisfacer las necesidades
bdsicas del menor.

. El cuidador rechaza el
tratarmiento o ha
boicoteado de manera
constante los diferentes
programas de
rehabilitacién en los que
ha participado
anteriarmenta,

. La madre abusd de
sustancias toxicas
durante el embarazo,
naciendo el bebé con
sindrome de abstinencia
y sintormatologia
asociada,

80




C.15 HISTORIA DE CONDUCTA VIOLENTA, ANTISOCIAL O DELICTIVA

BAID

MEDIO

ALTO

Los padres, tutores o
guardadores:

. No tienen historial de
actividades

antisociales, violentas o
delictivas. No hay historia
de violencia en la familia,

. Tienen un historial
previo de tales
caracteristicas, pero ello
en la actualidad no
supone riesgo alguno para
el menor porgue han
aprendido a utilizar
métodos aceptables para
expresar la ira y
frustracién.

. Tienen un historial
pasado de delitos no
violentos gue no han
implicado al menor.

. Tienen una historia de
agresionas hacia personas
pera han estado en
tratamiento v los
profesionales implicados
en el mismo han sefialado
resultados positivos.

. Han cumplido los
requerimientos legales de
manera satisfactoria.

Los padres, tutores o
guardadoras:

. Se sospecha que estan
implicados actualmente
en conductas delictivas
que limitan su capacidad
para atender |as
necesidades minimas de
cuidado del menor,

. Admiten haber ejercido
conductas abusivas o
negligentes hacia
Menores, pero aseguran
haber resuelto este
problema aungue no se
tiene informacién sobre
su participacién en algdn
tipo de tratamiento,

Los padres, tutores o
guardadores:

. Tienen algdn
expediente judicial por
uso de la fuerza o
violencia contra otras
personas o por abuso
saxual,

. Existencia de condena/s
anterior/es por ofensas
contra otras personas,

. Su conducta delictiva o
antisocial limita de
manera grave su
capacidad para atender
las necesidades minimas
bésicas v de supervision
del menor,

. Tienen una historia
conocida de violencia de
género que se niegan a
reconocer,
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C.16 HISTORIA PERSONAL DE DESPROTECCION EN LA INFANCIA

BAJO

MEDIO

ALTO

Los padres, tutores o
guardadores:

. No han sufrido
situaciones de
desproteccion en su
infancia, habiendo tenido
modelos parentales
positivos.

. Han sido victimas en su
infancia de tales
situaciones, pero dan
muestras de capacidad de
control y evitan proyectar
su frustracién en el
menor.

. Han aprendido a
desarrollar su rol parental
positivamente,
demostrando su
superacion con la
adecuacién del cuidado
que prestan al menor.

Los padres, tutores o
guardadores:

. Han sufrido alguna
situacion de
desproteccion o no han
visto cubiertas sus
necesidades basicas
durante su infancia.

. No han tenido modelos
parentales positivos,
aungue si han existido
figuras alternativas de
apego y vinculacidn
positivas.

. Su capacidad de
autocontrol es
cuestionable v se ha
observado que tienden a
proyectar su frustracidén
en el menor.

Los padres, tutores o
guardadores:

. Han sido victimas de
graves situaciones de
desproteccion en su
infancia.

. Han carecido de
maodelos adultos
positivos.

. Sefialan gue no se
sintieron queridos
durante su infancia.

. No han resuelto las
secuelas negativas de
ello, viendose
comprometida su
capacidad parental
actual.

. Su nivel de autocontrol
es bajo proyectando su
frustracién en el menor.
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C.17 INTERACCION PADRE &, TUTORES O GUARDADORES- MENOR

BAIO

MEDIO

ALTO

. La interaccién
demuestra un apego,
afecto y aceptacidn
adecuados.

Los padres, tutores o
guardadores:

. Muestran una positiva
vinculacién afectiva con el
menor, hablan
positivamente de él la
mayor parte de las
ocasiones, expresan
aprobacion hacia éste de
manera frecuente y
espontdnea.

. Expresan y/o
demuestran vinculacién
afectiva, afecto y
aceptacion hacia el
menor, aunque a menudo
no de manera abierta vy
espontdnea.

. Ocasionalmente el
menor es percibido como
problematico, diferente o
malo.

Los padres, tutores o
guardadores:

. Raramente demuestran
vinculacién afectiva,

afecto o aceptacion en su
interaccion con el menor,

. Mo se sienten comodos
con el contacto fisico con
él, manifestando hacia
éste pocas muestras de
afecto.

. Mas frecuentemente de
lo necesario, le
desaprueban o critican.

. El menor es culpado por
los problemas familiares,
siendo percibide como
problematico.

. ABusencia completa de
indicadores de apego,
afecto o aceptacién entre
los padres, tutores o
guardadores y el menor,

. No hay contacto fisico
entre ambos o ausencia
de manifestaciones de

afecto en la interaccion.

. Los errores o
deficiencias del menor
son constantemente
destacados, percibiéndole
como un problema, un
«extrafio» en la familia, o
el depositario por
herencia de
caracteristicas negativas
de un familiar.

. Los padres, tutores o
guardadores perciben al
menor como una
amenaza personal,
sefialando su incapacidad
total para controlar su
conducta.

. Hablan de él
normalmente de manera
rencorosa o agresiva.
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D. CARACTERISTICAS DEL ENTORNO

D.18 RELACION DE PAREJA

BAJO

MEDID

ALTOD

. Familia monoparental

. La pareja demuestra
afecto v apoyo emocional
en su interaccicn. Se
comunican de manera
positiva.

. La pareja comparte la
autoridad/poder en las
responsabilidades de
atencion al menor.

. Mo hay conflictos o
disputas en relacion a la
custodia del menor.

. La pareja muestra
preblamas occasionales en
la expresion de afecto v
apoyo emocional.
Episodios ocasionales de
conflicte verbal que
afectan negativamente al
menor, paro san
resueltos, corrigiendose
los déficit en el cuidado
infantil.

. La relacién entre la
pareja es generalmente
positiva, aungue existen
conflictos sobre como
educar/criar al menor,
pudiendo ser éstos
perjudiciales para su
desarrollo.

. La pareja raramente
muestra afecto o
vinculacion emocional.

+» Su relacion es
generalmeante conflictiva
o de apoyo mutuo perc
excluye al menor, lo cual
afecta negativamente a
su cuidade.

. Existen importantes
desacuerdos an relacion
a la educacion del menor,
culpando a este de los
conflictos parentales.

. Un miembre de la
paraja domina la
interaccion v posea el
peder/autoridad en la
crianza infantil, mientras
que el otro asume un rol
claramente secundario.

. La pareja se encuentra
en una lucha directa por
conseguir el afecto del
menor o estan
implicados en una
disputa hostil en relacidn
a su custodia.

. Existen episodios de
violencia verbal y/o fisica
entre la pareja, peroc no
se han producide dafios.

. La pareja no muestra
en ningun momento
afecto o vinculacion
emocional en su
interaccién.

. Su comunicacion se
basa en las discusiones
viclentas o amanazas de
dario,

. La pareja se situa en un
patrén claro de
daminancia=sumision,
dande el conyuge
dominante toma las
decisiones referentes a la
disciplina y cuidado del
menor ¥ utiliza su
autoridad/poder para
intimidar o abusar
verbalmente del otro
canyuge.

. El menor es
instrumentalizado en los
conflickos de pareja.
pudiendo darse en el
contaxte una lucha
vioclenta por su custodia.

. Existen fracuentes
episodios de violencia
wverbal v/o fisica entre la
pareja, habiéndose
producide danos.

. Existe viclencia de
genero estando los
menores expuestos a
ella.
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D.19 PRESENCIA DE UN COMPANERO/A O FIGURA PARENTAL

SUSTITUTA

BAJO

MEDIO

ALTO

. El cuidador principal no
tiene companero/a o no
hay una figura parental
sustituta.

. Se considera la
presencia del
companero/a o figura
parental sustituta como
de apoyo vy estabilizadora,
conviva en el hogar o no.

. El companiero/a o figura
parental sustituta, estad en
el hogar con poca
frecuencia y tan solo
asume una minima
responsabilidad en
relacion al cuidado del
menor, sin embargo esto
no afecta a su atencion
integral.

. El companero/a o figura
parental sustituta
muestra poca implicacion
emocional con el menor,
no proporciona apoyo en
la organizacion del hogar
o representa un modelo
de rol negativo.

. El companero/a o figura
parental sustituta reside
en el hogar y es el
causante de la situacion
de desproteccion en que
se encuentra el menor.

. Tiene una influencia
negativa en el cuidado y
atencion proporcionados
al menor por el cuidador
principal.

. El cuidador principal
muestra un patron
continuado de multiples
relaciones de pareja
breves o inestables.

D. 20 CONDICIONES DE HABITABILIDAD DE LA VIVIENDA

BAJO

MEDIO

ALTO

. La vivienda se encuentra
en buen estado y posee
un equipamiento
adecuado.

. Hay espacio suficiente
para todos sus habitantes.

. No hay deficiencias en
cuanto a seguridad.

. Existen algunos déficit
en cuanto a seguridad o
higiene que pueden
provocar dafios leves en
el menor.

. El equipamiento y
accesorios basicos (agua
caliente, calefaccidn, WC,
etc.) se encuentran
generalmente en buen
estado.

. Hay falta de espacio
pero no impide el
desarrallo de las
actividades familiares
cotidianas.

. Hay problemas fisicos o
de estructura en la
vivienda.

. Hay accesorios
estropeados y déficit de
seguridad e higiene que
deben ser subsanados de
manera inmediata para
prevenir accidentes o
enfermedades en el
menor.

. Algunos equipamientos
basicos (agua caliente,
calefaccion, WC, etc.) se
encuentran inutilizados

pero se estan arreglando.

. Existe un nimero
elevado de personas en
la vivienda.

. Vivienda compartida
con personas ajenas a la
unidad familiar.

. La vivienda posee
déficit que suponen una
amenaza inmediata y
continua para la salud
y/o seguridad del menor.

. Los equipamientos
basicos (agua caliente,
calefaccién, WC, etc.) se
encuentran inutilizados y
llevan tiempo sin
arreglarse.

. Hacinamiento severo.

. Cambios continuos de
vivienda.

. La familia no tiene
vivienda o la perdera de
manera inminente.
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D. 23 HABITOS Y ORGANIZACION DOMESTICA

BAJO

MEDIO

ALTO

. Existe organizacién
diaria adaptada a las
necesidades del menor y
las circunstancias
familiares: horarios
determinados,
compatibilidad de éstos al
d@mbito escolar y laboral,
reparto de tareas
equitativo y consensuado.

. Existen pautas
saludables en la familia
que se intentan transmitir
al menor procurando el
nivel de autonomia
aptimo.

. El menor percibe
estabilidad en los habitos
y en la organizacion
domeéstica y es participe
de ella en la medida de
sus posibilidades.

. La organizacién
domeéstica no estd
correctamente
planificada, existiendo
desajustes que no
permiten la suficiente
estabilidad.

. No existe consenso
familiar en cuanto a la
organizacién doméstica.
Al menos uno de los
miembros de la unidad
de convivencia se
encuentra sobrecargado,
con excesivas tareas y/o
responsabilidades
asignadas.

. La adquisicién de
habitos por parte del
menor es deficitaria,
siendo el grado de
autonomia que tiene
adquirido inadecuado.

. El menor no participa
en la organizacion
doméstica, no tiene
responsabilidades
asignadas adecuadas a

su edad o no las cumple.

. Las pautas familiares
no son saludables. El
menor esta adquiriendo
héabitos perjudiciales.

. Existe gran
desorganizacion
domeéstica de modo que
algunas necesidades del
menor no estan
cublertas.

. La familia se encuentra
centrada en otros
aspectos de la vida
familiar o personal y
desatiende la adquisicién
de habitos y autonomia
del menor.

. El menor no percibe
estabilidad ni rutinas. Se
ve obligado a realizar
tareas fundamentales
para su desarrollo sin el
apoyo ni seguimiento
familiar.

86




D. 24 DISPONIBILIDAD Y APROVECHAMIENTO DE RECURSOS

MATERIALES

BAJO

MEDIO

ALTO

. La familia dispone de
recursos materiales
suficientes procurando la
cobertura de las
necesidades basicas del
menor.

. La familia conoce la red
de servicios publicos y
privados y hace un buen
uso de ellos (salud,
servicios sociales,
educacion, etc.)

. Al menos uno de los
cuidadores tiene
formacion y/o
competencias para su
empleabilidad y esta
realizando busqueda
activa de empleo.

. La familia esta
atravesando una etapa
de crisis economica que
se prevé temporal.

. Economia familiar de
subsistencia. Mediante
apoyo familiar y/o
ayudas y prestaciones
sociales, los menores
tienen cubiertas sus

necesidades mas basicas.

. Existe inadecuacion
entre el ingreso y el
gasto lo que merma el
aprovechamiento de los
recursos disponibles.

. No existen recursos
suficientes ni capacidad
de la familia para
procurarlos y/o
mantenerlos.

. Economia deprimida.
Aln con el apoyo
externo, formal e
informal algunas de las
necesidades basicas de
los menores estan sin
cubrir.

. Se ha agotado la
posibilidad de solicitud de
ayudas y/o prestaciones
por causas Unicamente
imputables a la familia.
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D. 21 FUENTES DE APOYO SOCIAL

BAJO

MEDIO

ALTO

. La familia no requiere
sistemas de apoyo
externos para enfrentarse
al estrés, v tiene recursos
materiales y personales
suficientes para cubrir las
necesidades basicas del
menor.

. La familia tiene un
sistera de apoyo estable
de familiares/amigos gue
proporcionan la ayuda
requerida y, si es
necesario, asistencia en el
cuidado del menar o para
resolver situaciones de
estrés/conflicto.

. La familia padece
situaciones de estrés o
conflicto que son
resueltas
satisfactoriamente por sus
recursos propios vy la
ayuda proporcionada por
sus sistemas de apoyo,
que se encuentran en la
mayoria de las ocasiones
disponibles.

. Existen algunos
problemas de relacidn
entre los cuidadores y
familiares/amigos/vecinos
que en ocasiones afectan
negativamente a la
capacidad de los
cuidadores para atender
al mencr.

. Los sistemas de apoyo
ayudan ocasionalments a
la familia pero no de
manera consistente, o no
estan accesibles.

. Familia no integrada en
la comunidad, con pocas
personas de apoyo.

. La familia dnicamente
es capaz de enfrentarse
al estrés/conflicto con
apoyo del exterior,

. Relaciones conflictivas
con familia extensa u
otras personas que con
frecuencia afectan
negativamente a la
capacidad de los
cuidadores para atender
al menor.

. Los recursos de la
familia y de sus sistemas
de apoyo no son
suficientes para cubrir las
necesidades bésicas de
los/as menores siendo
necesaria la intervencion
de la red de apoyo
formal.

. Familia sin sistemas de
apoyo disponibles, o los
que existen no son
capaces de proporcionar
la ayuda requerida en las
situacicnes de
estrés/conflicto.

. Total aislamiento o
rechazo social.

. Los conflictos con
familia extensa u otras
personas son una de las
causas principales que
anulan la capacidad de
los cuidadores para
atender al menor.

. Ni la familia ni sus
sisternas de apoyo son
capaces de satisfacer las
necesidades basicas del
menor, lo cual coloca a
éste en una situacidn de
alto riesgo.
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E. RESPUESTA ANTE LA INTERVENCION

E. 22 RESPUESTA ANTE LA INTERVENCION

BAJO

MEDID

ALTO

Los padres, tutores o
guardadores:

. Son conscientes de la
problematica familiar,
asumen su
responsabilidad v se
muestran motivados para
el cambic.

. &ceptan los objetivos de
la intervencién o la
mavyoria de ellos, aunque
pueden no hacer un uso
aptimo de los servicios
propuestos.

. Se implican en la
intervencian aungue
pueden no llegar a un
nivel idoneo.

Los padres, tutores o
guardadores:

. Tienen dificultades para
reconocer algunos
problemas importantes
que afectan a la familia.

. Tienden a culpar al
menor, a terceros o a
circunstancias externas
de sus dificultades.

. Aceptan los servicios
verbalmente, aunque se
resisten a cooperar (de
manera activa o pasival.

. Se implican
minimamente en la
intervencion necesitando
supervision y control
constantes.

. Su implicacion en la
intervencion es
unicamente el resultado
de una presion externa
ejercida para ello.

. Intentan manipular a
los profesionales y evitar
su control,

Los padres, tutores o
guardadores:

. Miegan los problemas
importantes gue afectan
a la familia vy que estan
relacionadaos con la
situacion de
desproteccion.

. Se resisten activa o
pasivamente a mantener
cualguier tipo de contacto
o implicacion con los
servicios.

. Se oponen o boicotean
los objetivos del servicio
o la intervencion.

. Son evasivos/as,
verbalmente hostiles o
agreden fisicamente o
amenazan con hacerlo a
los profesionales.

89




