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Resumen

Exponemos las lineas generales del disefio y la aplicacion de un CMD
realizado para la asignatura Andlisis linglistico de textos franceses
modernos del Grado en Estudios Franceses. El proposito fundamental
de este CMD es evitar las practicas de analisis de textos en las que se
asignan de manera mecanica una serie de etiquetas, términos y cate-
gorias tradicionales que se ensenan desde etapas tempranas de la for-
macion, pero cuya comprension no ha sido completada por gran parte
de los estudiantes al llegar a la etapa universitaria, presentandose di-
ficultades para la definicion y el uso argumentado de los conceptos.

Palabras claves: Analisis linglistico de textos franceses modernos,
Grado en Estudios Franceses, docencia universitaria, experimentacion
docente universitaria.
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ELENA CARMONA YANES

Introduccion: breve descripcion del contexto

Los ciclos de mejora se han aplicado a la docencia de la
asignatura Analisis linglistico de textos franceses moder-
nos, del tercer curso del Grado en Estudios Franceses de la
Facultad de Filologia. Se trata de una asignatura optativa y
el grupo es relativamente reducido: de los 24 alumnos ma-
triculados, acuden regularmente a clase una media de 17
0 18, la mayoria de los cuales han optado por la modali-
dad de evaluacion continua, que implica la participacion
en diversas actividades que se van planteando periodica-
mente y que sirven para afianzar distintos tipos de con-
tenidos relacionados con los que se desarrollan en clase.
Todos ellos han cursado, como minimo, una asignatura
obligatoria de Analisis gramatical y discursivo en segundo
y, como la mayoria se ha formado en el sistema educativo
espanol, han estado expuestos a diferentes procedimien-
tos y conceptos relacionados con el analisis de oraciones
y enunciados desde corta edad, asi como al metalenguaje
de la gramatica tradicional en su lengua materna. El grupo
cuenta tambiéen con tres estudiantes Erasmus proceden-
tes de Belgica e Italia, cuyas bases formativas son, por o
tanto, ligeramente diferentes.

Diseno previo del Ciclo de Mejora Docente

Las asignaturas de analisis linglistico se imparten tra-
dicionalmente dando respuestas mas que preguntas: se
explican las categorias de analisis y luego se aplican. Ade-
mas, el punto de partida mas habitual en la secuenciacion
temporal de los contenidos suelen ser las unidades infe-
riores de la lengua (fonema, morfema...), que los linguistas
llegaron a definir solo después de varios siglos. Por ello,
mi primera decision derivada de las reflexiones suscita-
das por el curso y de la lectura de Bain (2007), fue cambiar
el orden temporal de los contenidos del Proyecto docente
para partir del texto (unidad de organizacion superior) y
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ELENA CARMONA YANES

no de las unidades inferiores, mas abstractas y dificiles de
apreciar intuitivamente para el hablante: este produce un
texto para comunicar algo y el texto es lo primero observa-
ble y tangible. De este modo, pretendia conseguir tambiéen
que mis alumnos dejaran de asociar el concepto de ana-
lisis lingtiistico al de analisis puramente gramatical y for-
mal, prejuicio muy arraigado porque normalmente no da
tiempo de ir mas alla en este tipo de asignaturas.

Tras abordar, por tanto, diversas cuestiones de anali-
sis textual y discursivo en las primeras semanas, llegamos
a las sesiones dedicadas al analisis sintactico oracional.
En este punto, lo previsible era que una parte importante
de los contenidos conceptuales no resultara nueva. Hici-
mos una primera actividad de diagnostico inicial que con-
sistio en que redactaran sus autobiografias linglisticas,
un relato de los momentos de sus vidas en que habian
aprendido las lenguas que hablany las nociones linglisti-
cas que conocen. Pronto pude detectar que, si bien en ge-
neral eran capaces de asignar la mayoria de las etiquetas
terminologicas tradicionales del analisis gramatical, sur-
gian dificultades cuando se trataba de definirlas, si no en
toda su complejidad, al menos de una manera coherente
con sus identificaciones en el analisis de un texto, incluso
si se trataba de las mas conocidas y trabajadas durante
largo tiempo (como sujeto y predicado, que manifestaban
haber aprendido en Primaria).

Asi pues, para el diseno de los contenidos del CMD se
tomaron dos decisiones fundamentales: incluiria (1) con-
tenidos conceptuales mas generales, pues el objetivo prin-
cipal pasaba a ser su dominio reflexivo y consciente y (2)
contenidos procedimentales como punto de partida para
llegar a los conceptuales y no a la inversa. De todas estas
reflexiones previas resultd el mapa de contenidos y pro-
blemas de la pagina siguiente (tabla 1). En relacion a los
procedimientos, queriamos dar un papel muy relevante
no solo a los que representamos como P1, P5y P6 en el
mapa, que se trabajan mas habitualmente, sino también a
P2 (dando protagonismo en este caso a las fuentes prima-
rias frente a las sintesis escritas elaboradas por el profe-
sor), P3y P4.
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Tabla 1.
Mapa de contenidos y problemas

H Leyenda H Conceptos | Procedimientos| Datos | Actitudes H

ELENA CARMONA YANES

Por otro lado, mi modelo metodolégico actual (figura 1)
es la version mejorada del que tenia al inicio: el punto de
partida siguen siendo preguntas de investigacion que ge-
neran la elaboracion y comunicacion de las hipotesis de
los alumnos, que se someten a distintos tipos de
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ELENA CARMONA YANES

actividades de contraste con otras ideas (provenientes de
textos, de los companeros y de la profesora). En esta fase
de actividades de contraste he mejorado, gracias a las
aportaciones de Finkel (2008), el trabajo de andamiaje y el
diseno de las sesiones en base a la produccion de hipote-
sis 0 conclusiones provisionales diarias o semanales por
parte de los estudiantes, a partir de las cuales voy redise-
nando las sesiones siguientes.

Figura 1. Modelo metodologico habitual.

El segundo ciclo de mejora del curso se aplico durante
seis sesiones de 80 minutos desarrolladas entre el 25 de
octubrey el 9 de noviembre. A continuacion detallamos la
secuencia de actividades disenada para cada una de ellas.
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ELENA CARMONA YANES

Tabla 2
Secuencia de actividades, sesion 1

Sujeto gramatical: de la identificacion a la definicion

) ) - 80 min.
(ideas previas y contraste con un companero)

1

Hoja de trabajo compuesta de dos paginas para realizar por parejas.

— La primera pagina contiene un texto y la Unica indicacion de darle
lectura.

— Cuando cada pareja lo solicite, se le entregara la segunda pagina, que
recoge:

a) Varias citas extraidas de unas autobiografias lingisticas que se les
pidid que escribieran en una sesion anterior. Se toman dos frag-
mentos en los que manifiestan haber empezado a estudiar el “su-
jetoy el predicado” en primaria.

b) Texto en el que se concede que la nocion de sujeto no es nueva,
pero tampoco sencilla, y se les pide que recuerden como la clasi-
ficaron en el cuestionario de ideas previas y si siguen estando de
acuerdo con esa clasificacion.

c) Varias preguntas relacionadas con el texto de la primera pagina: 2-
Subrayad los sujetos del texto, 3- Clasificad los sujetos segin su
morfologia, 4- Clasificad los sujetos segln su semantica, 5- Inten-
tad redactar la definicion (o definiciones) de sujeto.

Tabla 3
Secuencia de actividades, sesion 2

21 ;Qué es el sujeto? (1) (contraste con el grupo) | 80 min.

— Al principio de la sesion se les mostrara una diapositiva en blanco con
la pregunta “Qué es el sujeto?”, y se les indicara que el objetivo de la
sesion es llegar a una definicion consensuada del concepto a partir de
las que propusieron tras el trabajo con la ficha de la sesion 1. Se insis-
tira en que la definicion debe ser coherente con las identificaciones del
sujeto que hicieron en la misma ficha.

— Las actividades que siguen constituyen etapas de esta gran
actividad-sesion.

211 | Definiciones propias | 10 min.

Se les dara algo de tiempo para que retomen, completen o perfilen las
definiciones de sujeto que habian iniciado el dia anterior.

21.2 | Puesta en comun (1) | 10 min.

— Cada pareja escribira en la pizarra o en el ordenador su definicion.

213 | Puesta en comin (2) | 20 min.
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ELENA CARMONA YANES

— Se les pedira que observen las definiciones de los demas y escriban,
en dos columnas, los aspectos con los que estan de acuerdo y los que
desean rebatir.

214, Puesta en comin (3). Debate. 30 min.

— Seiniciara una puesta en comin oral de sus apreciaciones respecto a
las diversas definiciones propuestas. Deberan argumentar los aspectos
que aceptan y descartan de las actividades en funcion de los sujetos
que habian identificado en el texto de la hoja de trabajo de la sesion 1.

2.2 ;Qué es el sujeto? (2) (conclusion) | 10 min.

— Se intentara escribir en la diapositiva en blanco de 21 una definicion
provisional de sujeto.

Tabla 4
Secuencia de actividades, sesion 3

31 ;Qué es el sujeto? (3) (presentacion) 10 min.

— Se les mostrara la diapositiva con la definicion provisional de sujeto
que esbozaron al final de la 22 sesion, que volvera a presidir y verte-
brar la tercera.

Las definiciones (diversas) de los linglistas: lectura

3.21 (contraste con fuente bibliografica)

20 min.

Ficha de lectura: fragmento de un diccionario que en la entrada sujeto
recoge definiciones muy variadas y clasificadas por corrientes linglis-
ticas. Se les pide que lo lean y hagan preguntas para su comprension.

Las definiciones (diversas) de los linglistas:
3.2.2 analisis 40 min.
(contraste con fuente bibliografica)

— Se guiara la interpretacion del texto de la ficha de lectura con pregun-
tas orales:

— ;Cuales son las definiciones que les resultan mas familiares? ;Y mas
extranas?

—  ;Reconocen los nombres de los autores de las definiciones?

— ;Conocen las distintas corrientes lingiisticas mencionadas?

— ;Con qué aspectos de las definiciones estan de acuerdo? ;Con cuales
no?

— Ala luz de estos puntos de vista, ;se replantean la definicion colectiva
provisional que el grupo ha propuesto? ;La confirman?

3.3. ;Qué es el sujeto? (4) (conclusion) 10 min.
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— Se espera que al final de esta sesion hayan llegado a una definicion
de sujeto como funcion sintactica encuadrada en el planteamiento de
la linguistica de corte funcionalista, el mas afin a la gramatica escolar
(o que hayan sido capaces de argumentar una definicion diferente del
concepto).

Se recogera la definicion por escrito en la diapositiva.

Las funciones sintacticas (contraste con fuente No pre-

3.4. bibliografica) sencial

— Hoja de trabajo para realizar en casa y contrastar durante la sesion 4.

Tabla 5
Secuencia de actividades, sesion 4

41 La semana pasada... (introduccion) 10 min.

Breve recordatorio de las conclusiones alcanzadas durante las tres sesio-
nes de trabajo en torno a la nocidn de sujeto. Planteamiento y resolucion
de dudas.

Las funciones sintacticas

4.2. (contraste con fuente bibliografica y grupo)

40 min.

Puesta en comUn oral de las respuestas dadas a las cuestiones planteadas
en la hoja de trabajo “Las funciones sintacticas”, que han debido realizar en
casa.

— La lectura y las preguntas estan preparadas con los objetivos de (1) re-
forzar la justificacion de la definicion de sujeto como funcion sintactica
frente a otras posibilidades; (2) revisar el propio concepto de funcion
sintactica a la luz del planteamiento de un texto especializado. El con-
cepto no es nuevo para ellos, pero si puede serlo la definicion cons-
ciente y la redaccion en términos académicos (en francés) del mismo;
(3) iniciar el trabajo de identificacion reflexiva y razonada de distintas
funciones sintacticas en el enunciado; (4) guiarlos en la lectura, com-
prension e interpretacion de un texto especializado.

— La Gltima pregunta (“En vuestra opinion, el sujeto gramatical es el su-
jeto del verbo o de la frase?”) abre un debate, que puede sorprender-
les, sobre dos concepciones posibles de la relacion sintactica entre el
sujeto y el enunciado. Se le dedicaran unos 10 min, y servira de puente
hacia la siguiente actividad.

ELENA CARMONA YANES

4.3, Del sujeto al predicado (1) (ideas previas) | 30 min.
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— Texto para analizar, en grupos de 2 o 3 personas, representando grafi-
camente las dos posibilidades: (1) Que el sujeto sea el sujeto del verbo,
(2) Que sea el sujeto de la oracion. Las propuestas de analisis se reco-
geran al final de la clase.

— Esta actividad se deja deliberadamente “abierta” para que reflexionen
hasta la siguiente sesion sobre las dos posibilidades que han contem-
plado y las consecuencias para la representacion del analisis.

Tabla 6
Secuencia de actividades, sesion 5
Del sujeto al predicado (2) .
5 (contraste con fuente bibliografica) 80 min.

Hoja de trabajo para desarrollar por parejas a lo largo de toda la sesion.

Consta de:

— Ficha 1: han de subrayar los predicados en tres textos breves. Se espera
que apliquen para la identificacion un concepto de predicado proce-
dente de la logica, que se opone al de sujeto, y es el mas extendido en
Primaria y Secundaria. Pero la profesora estara preparada para gestio-
nar otro tipo de respuestas. Al final de la ficha se les indica que al con-
cluir deben dejarla boca abajo y pedir el siguiente folio.

— Lectura: tras la primera identificacion intuitiva de predicados, se les re-
partira un texto que expone la existencia de dos sentidos para esta no-
cion en la tradicion linglistica. Se espera que este (nuevo) dato suscite
una reflexion o replanteamiento.

—  Ficha 2: se les pide primero que indiquen cual de los conceptos de pre-
dicado creen que han aplicado en la ficha 1y a continuacion se les fa-
cilita otra copia de los textos para que vuelvan a subrayar predicados,
pero ahora desde el otro punto de vista. En la segunda pagina, se les
plantea una cuestion que enlaza con el contenido de la sesion de clase
anterior: ;como se corresponderia cada concepto de predicado con las
dos maneras posibles de relacion del sujeto con su enunciado (sujeto
del verbo o sujeto de la oracion) trabajadas?

— Al final de la ficha 2 se les pedira que la entreguen a la profesora, que
tomara en consideracion las respuestas de esta y de la realizada en la
sesion 4 para perfilar la planificacion de la sesion 6.

ELENA CARMONA YANES
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Tabla 7
Secuencia de actividades, sesion 6

Los resultados de vuestra investigacion: balance

(balance-revision) 20 min.

6.1

—  Se les devolveran las fichas revisadas por la profesora y se les pedira
que saquen todos los documentos trabajados a lo largo de las sesio-
nes anteriores para organizar los resultados de su investigacion sobre
las nociones de sujeto y predicado. Por parejas, deberan releer y modi-
ficar lo que estimen oportuno.

Los resultados de vuestra investigacion: puesta en
6.2 comin 40-45 min.
(contraste con grupo)

Oralmente, se pondran en comin las cuestiones principales planteadas en

las fichas:

— Se comprobara si han coincido en la identificacion de las expresiones
que funcionan como sujeto o predicado en los textos o si pueden justi-
ficar las diferencias de criterio que manifiesten.

— Se les pedira que confirmen sus descripciones de esas expresio-
nes distinguiendo las caracteristicas de tipo morfologico, sintactico y
semantico.

— Se trabajara para afianzar la comprension de losdos conceptos de pre-
dicado que distingue la bibliografia y los dos tipos de relacion con el
suj. que se derivan.

Sujetos y predicados. Conclusiones.

6.3 (conclusion)

15-20 min.

— Seles pedira que, por parejas, redacten una definicion definitiva de su-
jeto y de predicado y que la envien por correo a la profesora, que las
ira recopilando para proyectarlas en los Gltimos minutos de la sesion.

Hacia la descripcion de otras funciones sintacticas No

6.4 (trabajo auténomo con datos y conceptos) presencial

Tarea no presencial mediante un dispositivo disenado para el trabajo

de contenidos conceptuales y datos: Facebook lingliistico. Desde princi-
pios de curso, los participantes en la evaluacion continua crearon un per-
fil combinando su nombre de pilay el apellido de un linglista francéfono
que han adoptado como alter ego. La profesora, mediante un perfil lla-
mado “La estudiante curiosa” les plantea diversas preguntas que deben ir
respondiendo, en esta ocasion: “Amigos linglistas, ayer estaba leyendo el
apartado 1.6 (p. 14-17) del Manual de la NGLE que la profesora ha subido a
la plataforma, y un amigo me ha dicho que las Academias se han inspirado
de un linguista francés para el término valencia. ;Es alguno de vosotros,
este linguista?”
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ELENA CARMONA YANES

Aplicacion del Ciclo de Mejora Docente

Durante las sesiones llevé un diario en el que valo-
raba el desarrollo de las mismas, y del que voy a extrac-
tar las ideas principales. Se repiten las anotaciones sobre
mejoras que quiero realizar en las hojas de trabajo que se
han convertido en mi instrumento didactico fundamental.
Pronto me doy cuenta de que esta manera de trabajar evi-
dencia ritmos de trabajo muy diferentes en el grupo que
hay que gestionar, y no siempre es facil. Sin embargo, ob-
servo que el trabajo por parejas o pequenos grupos varia-
bles palia en buena medida este problema.

Al transcurrir las sesiones, voy constatando que la la-
bor de organizar y de presentar sus propias ideas es mas
lenta de lo que pensaba (la experiencia humilde de Finkel).
Al ser una asignatura optativa, tengo la posibilidad de re-
ducir cuantitativamente los contenidos trabajados, pero
inicio una reflexion sobre como aplicar esta metodologia
en otros casos. Voy confirmando que resultan mas exito-
sas las sesiones en las que trabajo con fichas escritas muy
detalladas que aquellas en las que, en las actividades de
puesta en comun orales, tiendo a homogeneizar forzada-
mente el progreso del grupo. Me propongo revisar las fi-
chas de las sesiones siguientes para asegurarme de que
todo queda previsto por escrito y de que las fichas hablan
por mi aunque no todos lleguen al mismo punto de la ta-
rea el mismo dia.

La asistencia presencial se mantiene alta durante todo
el ciclo, y encuentro que la mayoria de los estudiantes rea-
lizan también las actividades que se encomiendan para
casa. Esta participacion es uno de los aspectos mas po-
sitivos de la aplicacion del ciclo. Los alumnos, avancen al
ritmo que avancen, estan trabajando. En una de las ulti-
mas sesiones se produce una anécdota muy elocuente
respecto a la percepcion generalizada de esta forma de
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ELENA CARMONA YANES

trabajar: algunos salen 10 minutos antes porque han com-
pletado su tarea, y yo no estaba en la mesa del profesor,
sino entre las otras mesas, hablando con los que seguian
trabajando. Entraron varios estudiantes de la clase si-
guiente y empezaron a ocupar los bancos. Al principio no
me di cuenta y luego pensé que me habia pasado de la
hora. Pero cuando miré el reloj atn faltaban dos minutos.
De repente fui consciente de que esos estudiantes habian
pensado que habiamos terminado la clase y que lo que
estaban viendo ocurrir en el aula no era una clase, por-
que no habia nadie en la mesa del profesory porque algu-
nos alumnos habian salido antes. Mi primera reaccion fue
echar una pequena bronca a los invasores, pero creo que
es una anécdota estupenda que refleja perfectamente la
idea tradicional preconcebida de lo que es una clase, que
no solo esta arraigada en algunos docentes, sino también
en algunos estudiantes.

Uno de los momentos mas satisfactorios fue la se-
sion en la que, mientras ellos trabajan con sus grupos, yo
me desdoblo y, ademas de atender a sus consultas desde
mi rol de profesora, interactio con ellos desde el ordena-
dor del aula mediante mi perfil de Facebook de la estu-
diante curiosa. Asi les paso algin dato que necesitan como
apoyo/contraste para la actividad con una apariencia me-
nos transmisora. Y concluyo el ciclo con la sensacion de
no estar concluyendo, porque percibo una continuidad en-
tre el primery el segundo ciclo realizados durante el Curso
General de Docencia Universitariay porque sigo disenando
las sesiones siguientes en base a los principios que he
aprendido o perfeccionado en él.

Para hacer el seguimiento de la evolucion de los estu-
diantes en relacion con los problemas claves mostrados
en el mapa, se elabord un cuestionario compuesto de dos
fichas y un total de tres preguntas, con el que pretendia
atender a contenidos tanto conceptuales como procedi-
mentales. La primera ficha (pregunta 1) estaba disefiada
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ELENA CARMONA YANES

para comprobar si eran capaces de distinguir las dimen-
siones sintactica y morfologica clasificando términos y si
podian explicar, en francés correcto, los motivos de la cla-
sificacion. Se relaciona con los contenidos C1, D1y P4 del
mapa. La segunda ficha contenia dos preguntas (2 y 3) so-
bre un mismo texto, relacionadas con los contenidos P1,
P4, D1, P5, C.2, C2.2 del mapa:

Pregunta 1. Explicad vuestra clasificacion. Contenidos
principales que evalia: Procedimentales, (1a) comunicar
en francés académico con correccion idiomatica y (1b) re-
dactar una explicacion argumentada de una serie de rela-
ciones conceptuales establecidas.

Pregunta 2. Explicad el rol de estas construcciones en
el texto. Contenidos que evalta: Conceptuales, (2a) con-
cepto que se asocia al término rol y (2b) capacidad para
asignar etiquetas terminologicas relacionadas con distin-
tas funciones linguisticas en un texto.

Pregunta 3. ;Cuantos sujetos hay en este texto? ;Por
qué? Contenidos que evalua: Conceptuales-Procedimenta-
les, (3a) concepto de sujeto y capacidad para identificar las
expresiones correspondientes en un texto y (3b) concepto
de sujeto y capacidad de explicitar verbalmente ese con-
cepto complejo.

A partir de las respuestas a estas cuestiones, elabore 6
escaleras que ponian de manifiesto un balance global po-
sitivo, pues muestran avances en la mayoria de los casosy
ningln retroceso, lo que indica que el modelo contribuye
a impulsar el aprendizaje de los estudiantes. Reproduzco
dos de las escaleras, representativas de un hecho muy evi-
dente que ilustran los datos: el progreso en los contenidos
conceptuales es mas visible que en los procedimentales.
Comparemos los resultados para el contenidos 1B y 3A:
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ELENA CARMONA YANES

Contenido 1B

. 28% >
50%

IV. 0% - 0%

Obstaculo:
gestion de

la polisemia
terminoldgicay
justificacion de

Modelos de

respuestas: 1.
No hay estructura
argumentativa; Il.

Argumentacion

poco precisa o
tautoldgica o

1. 64% > elecciones libres] incoherente; lil.
50% Argumentacion
e TS OO adecuada para
Obstaculo: dominio de las algunos concep?c])s;
estrategias argumentativas bdsicas IV. Argumentacion
. adecuada
. 7% = 0% para todos los
i Obstdculo: competencia para estructuracion del
discurso argumentativo (no necesariamente en
francés)
Contenido 3A IV. 0% ->
AV T—
. 21% > Modelos de
0 L .|| respuestas:
Obstaculo:
‘| conocimiento 1. No identifica
| de casos los sujetos; Il.
. 71% -> fronterizos Solo identifica
% y capacidad los sujetos
Obstaculo: | paraabordar nominales;
1 ampliacién situaciones 1. Identifica

donde mas de
un analisis es
.posible ...

la mayoria de
los sujetos; IV.
Identifica todos

1 del concepto
abstracto de
- sujeto a mas

1. 7% = 0% de un tipo los sluj_ztos,
de expresion incluidos
linglistica los casos
concreta problemdticos

Obstdculo: identificacion de relaciones sintdcticas
prototipicas

Respecto al contenido procedimental 1B, no ha que-
dado ningln alumno sin subir el primer escalon, pero la
mitad del grupo no ha conseguido subir el segundo, que
implica el dominio de estrategias argumentativas basicas.
Ninguno ha conseguido alcanzar el ultimo escalon, pues
persiste la dificultad para argumentar los casos que pue-
den permitir mas de una posibilidad de clasificacion justi-
ficable. Por el contrario, en cuanto al contenido conceptual
3A, solo dos alumnos se han mantenido en el mismo
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ELENA CARMONA YANES

escalon, y mas del 80% del grupo, frente al 21% inicial, ha
alcanzado ahora el objetivo fundamental de adquirir un
concepto complejo de sujeto y se sitla ya en el tercer o el
cuarto escalon.

Creo que la conclusion mas logica es que determina-
dos procedimientos necesitan un mayor tiempo de trabajo
para que se manifiesten las mejoras, mientras que algu-
nos conceptos parecen poder (re)construirse en menos
tiempo. No obstante, tendré en cuenta esta divergencia en
futuros disenos por si hubiera también algo que mejorar
en este sentido.

Evaluacion del CMD puesto en practica.

Estoy satisfecha con los resultados obtenidos tras la
aplicacion del CMD, pero soy consciente de que me quedan
numerosas tareas pendientes. Principalmente, perfeccio-
nar las técnicas de confeccion de mapas conceptualesy de
cuestionarios. En particular, tengo que aprender a simplifi-
car los mapas de problemasy a cuadrarlos con la ordena-
cion temporal en el contexto de la programacion completa
de la asignatura. Y, también, tengo que reflexionar e inves-
tigar sobre como mejorar el cuestionario para los conteni-
dos procedimentales, ya que el tipo de preguntas que he
elegido en esta ocasion no ha sido facil de gestionar en el
momento del procesamiento estadistico. No obstante, va-
loro positivamente haber podido encontrar una manera de
obtener respuestas espontaneas preguntando mediante
formatos que no sean los habituales en la disciplina, del
modo en que se propone en Porlan (2017), evitando asi la
recepcion de respuestas correctas pero automaticas o irre-
flexivas. Como consecuencia de esta experiencia me llevo
una aportacion fundamental: la conciencia de la impor-
tancia del diseno competente de la docencia para el éxito
de esta. Mantendré en mi practica habitual gran parte de
los principios sobre los que este seminario me ha ense-
nado o me ha hecho reflexionar:

Jornadas de Formacion e Innovacion Docente del Profesorado | N© 1(2018)
Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



[©)
©
©
N
=
©
£
[©]
-
S
(5]
(%]
Q
©
>
Q
+—
c
.2
o
%]
c
o
o
o..
2
pras}
o
©
o
=
=
(%]
—
Hun}
on
=
L
L
T
c
©
c
)
©
—
©
o
Q
+—
c
Q
o
o
o
c
\O
‘S
©
>
o
o
<
Q
©
1]
=
[%]
(]
>
o
o
put
o

ELENA CARMONA YANES

La necesidad de crear un entorno para el aprendi-
zaje critico natural, es decir, para que los estudiantes
puedan llegar a sus propias conclusiones guiados
por el profesor mediante preguntas que se ofrezcan
antes que las respuestas; y el interés de reproducir
en clase la manera real de trabajar en la disciplina de
la que se trate, ademas del recurso a la leccion ma-
gistral por escrito, ideas procedentes de Bain (2007).
El diseno de las preguntas auxiliares de andamiaje 'y
de las actividades que guien el desenlace de los pro-
blemas, junto con el empleo de hojas de trabajo que
permitan dar clase con la boca cerrada, para los que
me he inspirado de Finkel (2008).

Mi modelo, por tanto, seguira teniendo como punto de
partida las ideas de los estudiantes y se basara en la inte-
raccion continua con ellos. Las reflexiones realizadas du-
rante el seminario me han servido para perfeccionar este
principio y para trasladarlo también al diseno de las se-
cuencias de actividades y no solo a la comunicacion en
clase. He comprendido que la interaccion oral en el aula
tiene ciertas limitaciones que en el fondo me hacian per-
manecer en una posicion todavia bastante transmisora
como docente: no es facil que todos tomen la palabray que
tengan tiempo para reflexionar a su ritmo en un debate
oral, en el que la influencia de factores psicologicos como
la inseguridad o la necesidad de protagonismo puede al-
terar de una forma muy evidente la proporcion de los tur-
nos de palabra aunque el profesor actie como moderador.
Y el propio hecho de moderar hace que el profesor perma-
nezca todavia en una posicion central que resulta mas di-
ficil hacer discreta, en mi opinion, en un intercambio oral.
Ademas, la puesta en escena oral, por muy preparada que
esté, es mas susceptible de sufrir imprevistos y puede con-
dicionar el éxito de una sesion al estado fisico o animico
del profesor un dia concreto, como pude comprobar en es-
tas sesiones.
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Por todo ello, he introducido varias novedades en lo
que se refiere a la interaccion y la exploracion de las ideas
de los estudiantes, entre las que me gustaria destacar dos:

1. Con las distintas técnicas de exploracion de las hi-
potesis de los estudiantes, ahora me propongo
no solo conocerlas yo misma, sino que queden
también expuestas por escrito para el resto del
grupo (de forma anonima), lo que me ha per-
mitido realizar interesantes actividades de con-
traste (listas de afirmaciones para debatir,
estadisticas de respuestas, propuestas termino-
logicas distintas...) en un grupo en el que tenia
alumnos Erasmus y de distintas promociones,
representativos de distintas tradiciones y etapas
educativas.

2. Ahora realizo gran parte de la interaccion por es-
crito, mediante hojas de trabajo en las que no
solo se les dan indicaciones sobre los conteni-
dos, sino también sobre qué resultados parcia-
les tienen que ir transmitiendo a la profesora
(enviando correos durante la clase o entre-
gando fichas al final). Esto me ha permitido un
flujo continuo de informacion sobre sus progre-
sos sin necesidad de exponernos al estrés de la
entrega de versiones definitivas para calificar, y
se ha convertido en natural la presentacion ha-
bitual, casi diaria, de borradores con hipotesis
parciales que se van perfilando sesion a sesion.

ELENA CARMONA YANES

En cuanto a los contenidos, estamos en un area en la
que los procedimientos comunicativos son fundamenta-
les, por lo que, incluso en las asignaturas en las que los
conceptos tienen un peso muy importante, las actividades
pueden plantearse de manera que los contenidos procedi-
mentales sean el punto de partida: la lectura y la escritura,
el trabajo de las competencias de comprension y expre-
sion escritas, pueden llevar a los conceptos seleccionando
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ELENA CARMONA YANES

textos en los que se hable de las nociones que se quieran
tratar. En este sentido, me ha resultado muy Util la idea de
utilizar como elemento de evaluacion fichas bibliograficas
qgue implican el acceso directo a fuentes textuales. Las ac-
tividades que tienen la lectura activa como punto de par-
tida permiten también introducir una serie de contenidos
actitudinales que me parecen indispensables en el ambito
universitario: la conciencia de la construccion artificial (en
el buen sentido) del conocimiento en las disciplinas aca-
démicas, el interés por las fuentes humanas de los con-
ceptos que se aprenden, que no vienen de la nada, y la
capacidad de analizar criticamente estos mismos concep-
tos y aceptarlos y rechazarlos mediante una argumenta-
cion organizada y fundamentada.

En definitiva, la aplicacion de este CMD ha sido la pri-
mera etapa de un camino enriquecedor que hemos em-
prendido tanto los estudiantes como yo y que nos sera
muy provechoso continuar recorriendo.
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