La coleccién Textos de Arquitectura, Docencia e Innovacién vehicula

reflexiones diversas sobre el aprendizaje y la ensefanza. Se trata de
un marco de debate dirigido tanto a docentes y estudiantes, como a

profesionales e interesados en la idiosincrasia de la formacién de las
futuras y futuros arquitectos. La coleccién pretende ensanchar asi

puntos de vista y ampliar el conocimiento de la Arquitectura a través de

la descripcidén y el andlisis de practicas docentes actuales y pasadas.
Consecuentemente, se relinen experiencias pedagdgicas que ofrecen
un panorama actual de la ensenanza de la Arquitectura tanto a nivel
nacional como internacional, tanto disciplinar como interdisciplinar.

“Hay que aprehender (como “llegar a conocer”, como
“hacer propio”). Pues si el aprendizaje es provisional

o impostado no es verdadero. Aprender como una
actividad favorecida por la inteligencia de grupo, pero
en Ultimo término siempre es una actividad propia,
privada. Una actividad que es un logro de la inteligencia,
la sensibilidad, el esfuerzo y la curiosidad. De la razén
critica. Pero de la razén intima; donde todo eso ha
gquedado combinado. Aprender lo esencial es algo intimo
porque lo aprehendido se incorpora a nosotros (o no es
tal). Y si no es asf, nuestra arquitectura devendré en
algo que solo serd repeticidon superficial, imitacién banal,
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RESUMEN

El viaje siempre ha estado ligado a la formacion del arquitecto,
incluso para alguno de los maestros constituyo su Unica
educacion arquitectonica. Sin embargo, esta practica ha sido
generalmente planteada en las Escuelas de Arquitectura como
una actividad extracurricular desconectada del contenido

y desarrollo del Plan de Estudios. A lo largo del presente

texto presentamos un caso en el que este mecanismo

docente no se plantea como un acontecimiento esporadico e
independiente sino que se erige en el auténtico eje vertebrador
del aprendizaje e integrador del conocimiento. Planteamos
una nueva “materia troncal” en la titulacion, a través de la cual
el alumno se forma de manera paralela y complementaria a la
docencia en el aula.

Palabras clave: formacion, viaje, metodologia, plan de estudios,
aprendizaje activo.
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ABSTRACT

Travel has always been an intrinsic part of an architect’s
training; for some masters, it was their only architectural
education. However, schools of architecture usually regard
travel as an extracurricular activity disconnected from the
content and development of the curriculum. This text presents
a case study in which this teaching tool is not regarded as a
sporadic and independent event but an integral part of course
content and a knowledge integrator. We propose a new core
subject for the degree enabling students to be taught in a
parallel and complementary way to regular teaching in the
classroom.

Keywords: education, travel, methodology, curriculum, active learning.
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INTRODUCCION: EL VIAJE COMO HERRAMIENTA
DE CONOCIMIENTO

La adaptacion de los estudios de arquitectura al Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES) supuso una importante reduccion de las horas presenciales
debido, entre otros factores, a la consideracion de esta formacién como una
ensefanza basada en el aprendizaje. Nuestra labor docente reside en dotar al
estudiante de las herramientas que le permitan recorrer un camino individual

e irrepetible para asi dejar de ser un mero receptor y convertirse en un sujeto
activo de su propio aprendizaje. Para ello, como contrapartida a esa reduccion
de la presencialidad, proponemos una actividad “inmersiva” de la que el alumno
no puede escapar sin haber aprendido: viajar.

Viajar significa en un primer momento descubrir. Y descubrir no sélo permite
aprender sino también reconocer, comprobar, asimilar, y experimentar para, fi-
nalmente, recordar. Un encuentro puramente subjetivo ante una realidad objetiva
frente a la cual se desencadena un conocimiento individual, Unico y no condicio-
nado, donde el alumno es el gestor de su propio aprendizaje.

El viaje siempre ha estado ligado a la formacion del arquitecto, incluso para
alguno de los maestros constituy6 su Unica educacion arquitecténica. Este
es el caso de Le Corbusier que “con diecinueve afios, partié para Italia, 1907
Budapest, Viena; en Paris en febrero de 1908, 1910 Munich, después Berlin.
1911, mochila al hombro: Praga, el Danubio, Serbia, Rumania, Bulgaria, Turquia
(Constantinopla), Asia Menor. Veintitn dias en el Monte Athos. Atenas, Acrépo-
lis seis semanas... Esa fue la escuela de arquitectura de L.C. Le proporcioné su
formacion, abriendo puertas y ventanas ante él, hacia el futuro” (Le Corbusier,
1960). Sin embargo, Le Corbusier no fue el pionero sino que llevo al extremo la
experiencia del “Grand Tour” que desde su auge a mediados del siglo XVII ya
era utilizado por arquitectos y artistas que, con un viaje ilustrado al origen de la
cultura occidental, buscaban nuevas experiencias que transformaran su persona
y completaran su formacién académica.’

Una practica que se integra primero como parte de la formacion pero que
también supone después una constante en la vida del arquitecto, una forma
de aprendizaje auténomo que todos, en mayor o menor medida desarrollamos.
Es por ello, que como parte de la ensenanza reglada de la arquitectura siem-
pre se ha incluido el viaje como experiencia fundamental para la formacion del
arquitecto, y asi lo recoge Teodoro de Anasagasti en su libro de 1923, donde
los viajes aparecen identificados como un “medio directo de instruccion” para
la pedagogia de la arquitectura pues, “ciertamente, ningln arquitecto comple-
tara sus estudios, ni adquirira una idea cabal de la profesion, mas que viajan-
do, viviendo fuera, cambiando de ambiente, viendo lo que otros han hecho”
(Anasagasti, 1923).
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Fig. 1 Le Corbusier, Boceto 881, 1956 . Fuente: Colomina, B (2011)
Fig. 2 ltinerario del viaje a oriente de Le Corbusier. Fuente: Le Corbusier (1966)

Sin embargo, esta practica ha sido generalmente planteada en las Escuelas de
Arquitectura como una actividad extracurricular desconectada del contenido y
desarrollo del Plan de Estudios. Los viajes han surgido de manera casi espon-
tanea como actividades paralelas vinculadas al desarrollo de una asignatura
concreta, o bien han acompanado a la materia de un determinado area de
conocimiento, o se han planteado como actividades de intensificacion docente
al margen de la ensefanza reglada, y pese a sus buenos resultados, no han
dejado de ser practicas aisladas.

En nuestro caso, en la Escuela de Arquitectura de la Universidad Cardenal
Herrera-CEU hemos estado viajando con los alumnos cada ano, desde 2011,
siempre con el objetivo de completar la formacién del alumno pero no bajo una
coordinacion directa con el Plan de Estudios ni con un recorrido premeditado
y establecido con anterioridad. En una primera instancia se plantearon viajes
que pudieran recoger el maximo nimero de obras a visitar de distintos perfiles
de arquitecturas en tiempo y forma con el objetivo de rentabilizar al méaximo el
esfuerzo del desplazamiento y el resultado. Sin embargo, a pesar de ser el re-
sultado siempre satisfactorio para el alumno, a nivel docente suponia un exceso
de ritmo en las visitas que no permitia asimilar todo lo vivido. En esos primeros
afnos se visit6 Paris, Praga, Zurich, Roma y Basilea.

En una segunda fase, y una vez analizadas las ventajas e inconvenientes
del planteamiento anterior, se plante6 el acercamiento a los viajes como viajes
de autor, donde poder recorrer la obra de un unico arquitecto y con un ritmo
mas controlado que permitiera a los alumnos pasar el tiempo necesario en los
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edificios como para asimilar la experiencia y documentarla a través de dibu-

jos propios, dejando de ser un mero turista para convertirse en un verdadero
viajero. En este formato visitamos Finlandia para recorrer la obra completa de
Alvar Aalto, Portugal para recorrer la obra de Fernando Téavora, Alvaro Siza y
Eduardo Souto de Moura y la Gltima experiencia fue en Dinamarca, recorriendo
la obra de Arne Jacobsen. La experiencia, de mucho mayor calado, volvié a ser
satisfactoria entre los alumnos que la vivieron, pero aun asi no dejaba de ser un

planteamiento paralelo a la docencia reglada y al que sélo parte de los alumnos
podian acceder.

Fig. 3 Visita con alumnos a la casa Tugendhat de Mies van der Rohe en Brno.
Fuente: Diaz-Segura, A (2012)

Fig. 4 Visita con alumnos a la casa Muuratsalo de Alvar Aalto. Fuente: Juan-Ferruses, | (2014)
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Los autores del presente texto decidimos ahora marcarnos un nuevo reto y
presentamos un caso en el que este mecanismo docente no se plantea ya como
un acontecimiento esporadico e independiente sino que se erige en el auténtico
eje vertebrador del aprendizaje e integrador del conocimiento. Planteamos una
nueva “materia troncal” en la titulacion, a través de la cual el alumno se forma
de manera complementaria a la docencia en el aula. Una materia integradora
que, compartida y coordinada en contenidos con el resto de asignaturas bajo
un guién comun, se concreta en 10 destinos desarrollados estratégicamente

en ciclos sucesivos de 5 afios, paralelos a los semestres establecidos por el
propio grado.

OBJETIVO: INTELIGENCIA CULTURAL

Cada curso, dos nuevos destinos, uno nacional y otro internacional, intencio-
nadamente seleccionados, no sélo se convierten en el lugar a visitar sino que
también impregnan el resto de asignaturas, donde parte de su contenido se
imparte, analiza y aplica en funcién del viaje planteado para, posteriormente,
poder comprobarlo in situ.

El destino es siempre una leccion de arquitectura en si mismo, y por ello no
se considera Unicamente para su eleccién una serie de obras sefialadas por
la critica, sino en su sentido mas amplio formara parte del viaje también todo
aquello que configura su atmdsfera: olores, formas de vida, materiales, geogra-
fia, historia, cultura, técnica, etc. que se traducen coherentemente en un lugar
construido que sera objeto de estudio desde sus diferentes angulos. Distintas
aproximaciones que conforman la experiencia real de la arquitectura y a los
que Alvaro Siza siempre permanece atento en sus dibujos de viaje: “Todas las
ciudades estan formadas por estratos. Pero no solo por estratos horizontales.
Esta es una imagen formada también por tiempos diferentes superpuestos: la
Roma clasica en el Pantedn, la barroca en el obelisco y la plaza, y la ciudad
contemporanea en los vehiculos que pasan. La forma del dibujo coincide con
la del material representado” (Muro, 1992). Estos distintos estratos consistiran,
en nuestro caso, en las distintas miradas desde las diferentes areas de conoci-
miento que conforman la titulacion, todas ellas compartiendo objeto de estudio
y generando un conocimiento global consecuencia de la suma de sus distintas
percepciones y aportaciones.

Durante el primer semestre el destino del viaje siempre estara ligado a la
arquitectura espafola, a aprender de lo mas préximo y tangible, mientras que en
la segunda mitad del curso la escuela en su conjunto viajara a aprender de otros
lugares dejando atras el mundo hasta entonces conocido y permitiendo “que
todos nuestros supuestos sean espoleados por la extraneza del encuentro con
cosas que son totalmente otras, palpablemente extranas” (Wigley, 2011).
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Con este planteamiento garantizamos que todos los estudiantes viviran cinco
experiencias de arquitectura en Espafa y cinco internacionales cuya eleccion
requiere de un profundo analisis y reflexion, tanto por el necesario cruce de
miradas desde las distintas areas que llenaran de contenido esta nueva mate-
ria comun, como por el caracter multicultural que ya en este momento tiene la
Escuela de Arquitectura de la Universidad Cardenal Herrera-CEU.

Hace unos afos el alumno era espanol y evidentemente Espana su contexto
mas proximo, era lo conocido y por tanto también su punto de partida desde el
que empezar a forjar su formacion. Sin embargo, cada vez se ha ido haciendo
mas necesario adquirir, como parte de las competencias basicas del grado, una
“inteligencia cultural” que le permita reconocer y entender distintos contextos
para trasladar el conocimiento adquirido en origen a una arquitectura consisten-
te y acorde a cada lugar, diverso y particular. Esta coyuntura general, se acentta
con el hecho de que en la actualidad la escuela acoge estudiantes de mas de
30 nacionalidades distintas (desde Suecia a Mozambique, desde Canada a
Malasia, desde Ucrania a Egipto). ¢ Qué es entonces lo conocido y lo extrafio?

Entendemos que Espana, pese a no ser su pais de origen, sigue siendo su
punto de partida puesto que ha sido el pais elegido por todos ellos para cursar
sus estudios y por ello sera necesariamente el cimiento de los conocimientos
a adquirir que después deberan ser capaces de extrapolar, interpretar y aplicar
bien sea en sus lugares de origen o en su proximo destino. Cinco semestres,
pautadamente, iniciaran el curso académico con la mirada puesta en Espafa,
donde desde las distintas areas les descubriran y asentaran esos fundamentos
que después confrontaran con un acercamiento critico a otros cinco destinos
estratégicamente diversos.

Fig. 5 Alvaro Siza. Dibujo de viaje en Roma. Fuente: Muro, C (1992)
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Fig. 6 Visita con alumnos a la Universidad Laboral de Cheste de F. Moreno Barbera. Fuente:
Juan-Ferruses, | (2016)

Una forma de acercarse a la arquitectura y a sus contextos que les darg,
ademas del bagaje acumulado durante los anos formativos, herramientas de
aprendizaje auténomo pues, como parte de la estrategia, es necesario también
que aprendan lo que sera después una constante para la profesion: viajar. “El
arquitecto es la persona para quien la vida diaria es algo extrafio, cada deta-
lle del entorno se convierte en una fascinante sorpresa. La decisién misma

de convertirse en arquitecto supone ya dejar el propio entorno por el simple
hecho de comenzar a verlo” (Wigley, 2011). El andlisis y la experiencia de estos
esquemas arquitectonicos “extrafos” permiten después crear otros nuevos
segun lo vayan dictando los requisitos de las nuevas situaciones que el estu-
diante se encuentre en su vida académica pero también después en su vida
profesional.Una visién global a través de una mirada local para un mundo en
constante transformacion.

270



METODOLOGIA

El organizar un viaje, el saber sacar fruto de él, necesita un entrenamiento
éDe qué modo se inicia a los muchachos en ese arte?
Anasagasti 1923

Para la implantacion de este planteamiento en la docencia y la consecucion de
los objetivos planteados, se plantean dos lecturas vinculadas al concepto de
viajar complementarias entre si: el viaje que todos los alumnos realizan desde
el aula, impregnando todas las asignaturas de los condicionantes de un desti-
no concreto; y el viaje propiamente dicho que realizan un grupo de alumnos y
profesores y que implica el desplazamiento fisico. La primera forma de viajar
permite al alumno entender, a través de las asignaturas, la arquitectura como
una experiencia global, flexible y permeable a las caracteristicas de cada em-
plazamiento y la segunda permite experimentar las condiciones reales del lugar
objeto de estudio con el fin de reconocer lo aprendido y poder transmitirlo a su
vuelta al resto de alumnos y profesores.

Con ello, durante el desarrollo del curso, la docencia se desarrolla referen-
ciandose a un entorno internacional distinto cada afio, “viajando” desde el aula
a través de referencias, lecturas, andlisis y otras herramientas hasta realizar la
visita in situ. A la vuelta, el viaje desde el aula se mantiene, pero se intensifica
con los datos y las experiencias reales obtenidas.

Y asi, haciéndonos eco de las sugerentes palabras de José Manuel Pozo y
José Angel Medina, denominamos “El viaje de papel” a lo referido al proceso de
aprendizaje desde el aula y “El papel del viaje”, a la experiencia vivida durante
“in situ” y su importancia en el posterior desarrollo del curso.

El viaje de papel

La implantacién de esta nueva manera de articular la formacion en arquitectura
implica ordenar una serie de procesos afines a todas las areas de conocimiento.
Estas areas son: el area de dibujo, que se concentra en los primeros cursos y
se focaliza en las herramientas de comunicacion de la arquitectura; el area de
proyectos arquitecténicos, que recoge todas las asignaturas y actividades vincu-
ladas al diseno de proyectos; el area de urbanismo, que engloba todos las asig-
naturas referentes a esta materia; el area de teoria, albergando desde la historia
del arte hasta la teoria de la arquitectura contemporanea; y el area técnica, que
aglutina todas las asignaturas referidas a construccién, estructuras e instalacio-
nes de la titulacién. La estabilidad, solidez y solvencia de la estrategia planteada
depende, en gran medida, de la total implicacion de todas ellas y de su correcta
integracién en el proceso.
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Es por ello que el punto de partida se fija con los coordinadores de cada area
con un objetivo principal: definir los destinos objeto de trabajo y establecer su
aplicacion directa desde las asignaturas.

En cuanto a los destinos de trabajo, se han tenido en cuenta dos cuestiones
fundamentales. Por un lado, los cinco destinos deben formar parte de un con-
junto a recorrer por el alumno un ano tras otro de manera que el aprendizaje en
ellos pueda ser complementario y poder obtener asi, al final de los 5 afios, una
formacion completa. Esto implica atender a todos los parametros que definen
cualquier localizacion empezando por su propia historia y continuando por otros
como la configuracion de la ciudad, la cultura, la climatologia, la materialidad del
entorno, la escala, los sistemas constructivos, la movilidad, las obras de referen-
cia existentes, e incluso el coste del desplazamiento.

Por otro lado, este equilibrio compensado entre los distintos destinos se
debe cruzar con los intereses y requerimientos de todas las areas de conoci-
miento de manera que cada lugar pueda ser de interés y se pueda vincular de
manera eficiente a las asignaturas. Probablemente cualquier destino es valido
para aprender arquitectura y también somos conscientes que la eleccion de un
destino elimina la posibilidad de otro cercano al mismo, por lo que sabemos
que, aunque la propuesta sea meditada, su puesta en practica nos revelara
sorpresas y también abrird opciones para futuros ciclos donde, sin modificar el
planteamiento de partida, alguno de los destinos pueda ser sustituido.
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Fig. 7 Dibujo de Sverre Fehn (1984-1985). Fuente: Fjeld, P.O (2009)
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De este primer planteamiento conjunto entre los responsables de las areas
de conocimiento se proponen como ambitos de trabajo para los préximos cinco
cursos: Berlin, Grecia, Finlandia, Marruecos y Japén. Convivir con estas 5
arquitecturas, junto con la espafiola en mayor medida como fundamento, nece-
sariamente nos permitira alcanzar a través de esta actividad inmersiva el objetivo
marcado al inicio: formar arquitectos globales y aprender arquitectura a través
de una mirada local y con la ayuda de la mejora arquitectura de siempre que, sin
duda, serd la base de la arquitectura del futuro.

En cuanto a la aplicacion y vinculacion de las asignaturas a los destinos plan-
teados, cada area de conocimiento marca las pautas de actuacion:

Desde el area de dibujo, los alumnos tendran como objeto de estudio, el
redibujo y representacion de paisajes, edificios y entornos urbanos relacionados
con el destino internacional correspondiente. Fabricar imagenes que les permi-
tan apropiarse del lugar visitado.

Desde el area de urbanismo se plantea atender a los aspectos fundamenta-
les de la arquitectura desde las distintas escalas urbanas, desde la ordenacion
metropolitana a la definicion material del espacio publico. Este contenido, desa-
rrollado a lo largo de cada nivel se enriquece fijando cada afio la referencia de
analisis a un pais diferente con sus condicionantes y caracteristicas intrinsecas.
El alumno reconocera las distintas ordenaciones estructurales de las ciudades
visitadas tanto en su origen como en su evolucion, y atendera a los diferentes
planteamientos en cuanto al tratamiento del viario y del espacio publico en las
distintas culturas. El clima, la movilidad, la escala o la materialidad son solo
algunos de los parametros que el alumno reconocera en cada emplazamiento
ampliando su capacidad de percepcion y analisis.

Desde el area de proyectos se traslada directamente la estructura propuesta
por semestres a cada una de las asignaturas. Asi, durante el primer semestre,
en el que el destino y la mirada estan fijados en el &mbito nacional, las asig-
naturas de proyectos emplazan su ambito de trabajo en entornos cercanos,
tangibles, donde el alumno puede recabar datos sin limitacién y entender lo que
significa trabajar en nuestro entorno cultural por un lado, y reconocer la meto-
dologia de trabajo que lleva aparejada trabajar en un entorno accesible perma-
nentemente, por otro. El alumno reconoce la manera de entender la arquitectura
espafola atendiendo al valor de su relacién con el lugar.

Durante el segundo semestre, el emplazamiento de trabajo de todas las
asignaturas sera el destino internacional que corresponda a cada ano. Asi, los
alumnos experimentaran lo que significa trabajar en lugares con condicionantes
de partida ajenos y distintos a los habituales. El alumno aumenta su capacidad
de percepcion y adecuacion a los distintos condicionantes posibles en funcién
da cada destino de trabajo.
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Desde el area de teoria, se complementa el contenido basico estipulado en
el Plan de Estudios con seminarios especificos de aplicacién al destino que
corresponda a cada curso fundados en torno a textos, cine y analisis de obras
de arquitectura que definan el caracter y la imagen de la ciudad.

Desde el area técnica, las asignaturas de construccion, instalaciones y
estructuras también aprovechan este “viaje” como elemento vertebrador para
poder incidir en sus contenidos y aplicarlos en funcion de las condiciones del
entorno. Segun el destino internacional seleccionado cada afio, las materias
enfatizan los sistemas técnicos a estudiar en cada caso. Los sistemas cons-
tructivos empleados en cada lugar dependeran en gran medida de los recur-
sos técnicos que se dispongan al alcance y de los recursos materiales de la
naturaleza del entorno. Para poder plantear un proyecto en una localizacion
concreta, el alumno debe conocer las condiciones de partida existentes y saber
utilizarlas a favor del disefio espacial, técnico y constructivo. Conocer los recur-
sos existentes y la climatologia de cada geografia obligara al alumno a atender
a las soluciones més eficientes tanto a nivel constructivo como energético. Con
ello, el alumno entendera con el paso de los cursos la diferencia técnica que
puede suponer trabajar en lugares con condiciones tan dispares como Grecia
o Finlandia y para ello debe entender la importancia de conocer y controlar las
condiciones intrinsecas del entorno de trabajo y las técnicas mas 6ptimas y
eficientes para trabajar en él.

El alumno consigue cada afo viajar desde el aula por los distintos lugares
del mundo a través de sus asignaturas, aprendiendo a entender la arquitectura
como una herramienta que debe ser capaz de atender a cada situacion concre-
ta. Es por todo lo expuesto anteriormente que ofrecemos una nueva manera de
viajar y “por lo tanto, podriamos afirmar que, el papel generado, en si mismo, ya
constituye otro viaje. De manera que cualquiera, sin haber realizado fisicamente
ese desplazamiento, puede ‘viajar'” (Pozo, 2011).

El papel del viaje

Se puede haber leido las mas vivas y exactas descripciones; se puede
haber perdido el color del rostro examinando cartas, mapas, planos y
grabados; la realidad se presentara siempre a nuestros ojos como una
revelacion.

Anasagasti 1923

Durante el segundo semestre, con el “viaje de papel” en marcha, un grupo de
alumnos y profesores visitaran el destino seleccionado embarcandose en una
aventura acotada pero intensa, donde experimentaran a través de la convivencia
la riqueza cultural que nuestra escuela vive cada dia y que la arquitectura es
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capaz de integrar. La presencia de alumnos de distintos cursos deshace los
limites entre aulas, generando una Unica unidad que no entiende de edades ni
de culturas, expuestos ante un descubrimiento comun que el lugar de desti-

no les tiene preparado. Su experiencia sera Unica y deberan aprovechar su
situacion para absorber la maxima cantidad de conocimientos, sensaciones y
experiencias posibles. Experiencias previstas por lo estudiado en clase, y otras
imprevisibles, fenédmeno de lo cotidiano, y que convierte cada momento en algo
que no volvera.

Independientemente del curso en el que se encuentren, los alumnos recorre-
ran juntos los lugares propuestos, habitandolos, favoreciendo que se produzca
un acercamiento critico mas alla de su simple lectura aislada. Estrategias e
intensidades de contemplacion diversas que permiten poner en marcha meca-
nismos de aprendizaje cooperativo, casi espontaneamente, no sélo entre iguales
sino también entre alumnos de distintos cursos, erigiéndose también en una
valiosa estrategia de motivacion.

Fig. 8 Asplund en Paestum. Fuente: Mansilla, L. M (2001)
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Todo lo vivido debera ser recogido mediante dibujos, fotografias, videos y escri-
tos que seran evaluados por los coordinadores del viaje, expuestos a su vuelta a
la escuela y transmitidos al resto de compaferos desde cada una de las asigna-
turas. Quiza todos miren al mismo sitio pero seguro que cada uno ve una cosa
distinta. Incluso puede que cada uno fije su atencién en cosas que sus compa-
fieros asegurarian no haberlas vivido. La suma de toda la informacion recogida
sera expuesta para que el resto de alumnos y profesores puedan disponer no
s6lo de la informacién objetiva procedente de un lugar, sino de la experiencia
subjetiva vivida por sus companeros. De alguna manera, podran redescubrir el
lugar a través de las vivencias de los compaferos que si viajaron y que proba-
blemente tampoco coincidiria por lo experimentado por ellos mismos. Un rique-
za mas, un nuevo mecanismo de integracién personal y cultural del conjunto.

Este grupo, seleccionado en funcién de su implicacion con la titulacion, tiene
la oportunidad de vivir un momento irrepetible con un autoaprendizaje basado
en la experiencia propia y no en las indicaciones de ningun profesor, puesto
que el docente adoptara el papel de mero orientador. Su financiacion, aportada
de manera solidaria por la Universidad y el estudiante, no serd un impedimento
para que cualquier alumno interesado pueda convertirse en uno de los miem-
bros de la expedicion.

Fig. 9 Rafael Moneo midiendo sillares griegos. Fuente: Tusquets, O (1998)
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Todo este nuevo conocimiento recogido y transmitido incentiva el desarrollo nor-
mal de los contenidos en las aulas durante la segunda parte del curso. Nueva
informacion y experiencia real que permiten al alumno entender la diferencia que
supone trabajar en base a una informacién a priori y confiar en ella sin experi-
mentarla (antes del viaje), y lo que supone trabajar con la informacién aprehendi-
day vivida (después del viaje).

CONCLUSIONES Y PERSPECTIVAS

Con este planteamiento en el que el viaje se erige como materia troncal de la
titulacion, capaz de aglutinar a todas las areas, garantizamos que nuestros alum-
nos adquieran los valores de las culturas, lugares y edificios visitados, y puedan
complementar su formacién con la experiencia real ofrecida por sus maestros
en destino retornando, en el &mbito pedagdgico, al origen del vigje. Y es que,
como sefala Carles Marti, la primera leccién de la que nos hace participes Livio
Vacchini en su libro Obras Maestras es que “para llegar al meollo de la arqui-
tectura el mejor camino es encararse con las obras y estudiarlas por lo que son,
por lo que nosotros vemos en ellas, y no por los comentarios o interpretaciones
que hayan podido suscitar en otros” (Vacchini, 2009). Le Corbusier, Mies van
der Rohe, Hans Scharoun, Alvar Aalto, Alejandro de la Sota, J. A. Coderch o
Antoni Bonet, entre un largo etcétera, forman un nuevo cuerpo docente que
nos acompanara deliberadamente cada ano. Maestros que nos ofrecen su obra
siempre vigente como “un conjunto consistente de problemas inmutables con
los que, con total regularidad, deben confrontarse todos los arquitectos, desde
la antigliedad hasta nuestros dias” (Vacchini, 2009).

Este curso que ahora comienza es el momento de arranque de este nuevo
reto docente. Incertidumbre ante los resultados y mucha ilusién derivada del
interés y motivacion de los ‘viajeros’, son y seran los principales factores que
nos guiaran en el camino de este nuevo plan estratégico.

NOTAS

' Sélo por citar algunos ejemplos, recordemos la influencia que tuvo en su trabajo el viaje
de John Soane a ltalia (1778-1779), la importancia que tuvo en la obra de Frank Lloyd Wright
su viaje a Japdn (1905) y a Europa (1909), o el de Erik Gunnar Asplund a Italia y el Norte de
Africa (1918-1914). También a nivel nacional ha sido identificada la influencia decisiva de los
viajes en la obra de Rafael Moneo, Francisco Sédenz de Oiza o de Fernando Garcia Mercadal
(Tomés-Gabarron, 2014).
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