La coleccién Textos de Arquitectura, Docencia e Innovacién vehicula

reflexiones diversas sobre el aprendizaje y la ensefanza. Se trata de
un marco de debate dirigido tanto a docentes y estudiantes, como a

profesionales e interesados en la idiosincrasia de la formacién de las
futuras y futuros arquitectos. La coleccién pretende ensanchar asi

puntos de vista y ampliar el conocimiento de la Arquitectura a través de

la descripcidén y el andlisis de practicas docentes actuales y pasadas.
Consecuentemente, se relinen experiencias pedagdgicas que ofrecen
un panorama actual de la ensenanza de la Arquitectura tanto a nivel
nacional como internacional, tanto disciplinar como interdisciplinar.

“Hay que aprehender (como “llegar a conocer”, como
“hacer propio”). Pues si el aprendizaje es provisional

o impostado no es verdadero. Aprender como una
actividad favorecida por la inteligencia de grupo, pero
en Ultimo término siempre es una actividad propia,
privada. Una actividad que es un logro de la inteligencia,
la sensibilidad, el esfuerzo y la curiosidad. De la razén
critica. Pero de la razén intima; donde todo eso ha
gquedado combinado. Aprender lo esencial es algo intimo
porque lo aprehendido se incorpora a nosotros (o no es
tal). Y si no es asf, nuestra arquitectura devendré en
algo que solo serd repeticidon superficial, imitacién banal,

J I D TEXTOS DE ARQU|TECTUBA epfgono acritico (patético) o vanguardia apresurada
DOCENCIA E INNOVACION (ridfculo).”
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El papel de la formacidén técnica.
éUna oportunidad perdida?

Mariona Genis-Vinyals

Lo simple no existe, solo existe lo simplificado.
G. Bachelard

El 1674, el médico-fisidlogo Claude Perrault publicé Abrégé des dix livres
d’architecture, con la intencion de facilitar la comprension de los Diez Libros
de la Arquitectura de Vitruvio. La triada definida por el autor romano, firmitas,
utilitas y venustas, continuaba teniendo en ese momento una gran influencia,
probablemente, tal y como expone José Luis Gonzalez Moreno-Navarro en su
extensa investigacion acerca de los tratados histéricos de arquitectura, porqué
define de una forma muy directa aquellas necesidades que todo edificio debe
cumplir: solidez, utilidad y belleza. El libro de Perrault, sin embargo, quizas por
la falta de conocimiento acerca de la materia por parte del autor, reordend y
transformo la estructura del libro original. Bajo la nueva estructura, la firmitas
respondia sélo a los procesos constructivos, la utilitas pasaba a depender de la
distribucion en planta exclusivamente y la venustas era el resultado Unicamente
de la composicién de los alzados. Desaparecia cualquier posible relacion entre
los tres conceptos, fragmentando de forma clara la vinculacion entre saberes
constructivos y compositivos de la arquitectura, que otros tratadistas como
Alberti habian preservado.

Fue precisamente la publicacién de Perrault y la estructura fragmentada que
propone, la que organiza los estudios de arquitectura en la Ecole de Beaux Arts
de Paris, cuya influencia académica fué muy extensa en toda Europa (Gonza-
lez Moreno-Navarro y Casals Balagué, 2001). En este ambito y bajo el influjo
francés, venustasy utilitas prevalecen en las academias frente a firmitas, que en
muchos casos se convierte en un aprendizaje residual.

En las escuelas de arquitectura espafolas en cambio, los saberes técnicos
forman parte de los planes académicos practicamente desde sus origenes, in-
corporando también la oportunidad de aprender desde la complejidad que ofre-
cen las relaciones entre la triada. Sin embargo un breve andlisis histérico nos
demuestra que esta integracién no ha podido desarrollarse de forma completa y
nos permite plantear posibles caminos para afrontarla en el futuro.
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LA EVOLUCION DE LA FORMACION TECNICA EN
ESPANA. EL IMPERATIVO CIENTIFICISTA

La Escuela de Arquitectura de Madrid se establece en las instalaciones de los
Reales Estudios de San Isidro en sus primeros ainos de existencia, entre 1845
y 1847. La convivencia con los estudios de Bellas Artes que alli se imparten y
la influencia de la Academia Francesa de Beaux Arts, estructuran las dinamicas
pedagdgicas, la forma de examinarse y durante este periodo practicamente
todos los contenidos.

Pero muy pronto y como consecuencia de la Ley Moyano de 1857, que pone
de manifiesto las pocas competencias profesionales que tenian los egresados,
la parcela cientifico-técnica se incorpora en los planes de estudios de la Escuela
de Arquitectura de Madrid de forma singular y muy diferenciada respecto la
mayoria de estudios de arquitectura europeos.

Albert Casals Balagué detecto, a partir del andlisis de programas y apuntes
de asignaturas de construccion de la Escuela de Arquitectura de Barcelona
desde su origen hasta los afios 70 del siglo XX, la existencia constante de
una demanda hacia las escuelas de arquitectura estatales para garantizar una
capacitacion profesional adecuada y siempre bajo la presién comparativa con
las ingenierias.

Esta presion, fruto de distintas legislaciones, se tradujo segun su estudio, en
el imperativo tecnoldgico. Se trata de una imposicion de conocimientos técni-
cos, en su mayoria descontextualizados de la practica real de la arquitectura,
basadas en modelos tedricos y desvinculadas de las asignaturas de proyectos
y composicion. Mas tarde, el mismo autor ampli6 el concepto, con la denomina-
cion de imperativo cientificista (Casals Balagué, 2002).

La entrada de las escuelas de arquitectura estatales en la modernidad trajo,
con la reforma del plan de estudios de 1933, una gran oportunidad de incorpo-
rar de forma conjunta el aprendizaje de esta parcela cientifico-técnica y el de
la practica proyectual. Teodoro Anasagasti expone en su propuesta de reforma
varias estrategias pedagogicas, basadas en un amplio estudio de modelos
pedagdgicos europeos renovados, en las que demanda explicitamente la in-
corporacion de todos los saberes en el aprendizaje del proyecto arquitectonico
(Anasagasti y Navascués Palacio, 1995).

En la practica real, la reforma, que se mantuvo durante gran parte de la dic-
tadura, renové muchos de los contenidos de los estudios de arquitectura pero
precisamente no consiguié una transformacion didactica que hubiera permitido
la tan necesaria contextualizacion de los conocimientos técnicos alienados.
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CONCLUSION. LA INCORPORACION DE LA )
CONTINGENCIA COMO HERRAMIENTA DE INTEGRACION

Esta situacion persiste, a pesar de varios cambios de planes, con excepciones
en algunas escuelas de arquitectura espafolas, hasta la actualidad. El aprendi-
zaje de la parcela cientifico-técnica no se coordina en muchos casos, con el de
la practica proyectual y continda estando descontextualizada. Algunos de los
aprendizajes técnicos mas relevantes en esta practica, como los referentes al
célculo y diseno de estructuras, en pocas ocasiones se traspasan a una asigna-
tura de proyectos, quedando relegados a modelos teodricos.

La separacion en parcelas pedagégicas —ideales— en el aprendizaje de la
arquitectura, al igual que en muchas otras disciplinas en el marco de la moder-
nidad y en el escenario de las dicotomias que en ésta se implementan (Latour,
1997): teoria-practica, objeto-sujeto, hacer-pensar, etc., impide la necesaria
permeabilidad capaz de promover un aprendizaje mas complejo cuyo fin Ultimo
deberia ser el de ofrecer a los futuros arquitectos competencias profesionales
adecuadas a los estratos de complejidad con los que la arquitectura, necesaria-
mente, negocia: técnicos, sociales, culturales, ambientales.

En su libro Architecture Depends (Till, 2009), Jeremy Till pone en crisis el
disefio moderno por su incapacidad de integrar las constricciones en la arqui-
tectura. El autor muestra una fotografia del barrio residencial de Pessac en la
que Le Corbusier recorta un fragmento en el que aparece un revestimiento
desconchado. El paso del tiempo y sus requerimientos técnicos son algunas de
las contingencias que la modernidad no quiso incorporar, por lo que tampoco se
incorporaron en los aprendizajes proyectuales.

Till propone incorporar la contingencia —como todo aquello que la arquitectu-
ra de la modernidad no ha incorporado en tanto escapa de esa representacion
ideal del mundo cientifico-positivista— como técnica de proyecto. La contingen-
cia, pero también los procesos constructivos, la relacion entre materialidad y
tiempo, la evolucién programatica, la economia, entre otros y en tanto vectores
o técnicas de proyecto.

Aprender incorporando la contingencia podria convertirse en una nueva opor-
tunidad para romper los efectos de la triada en las escuelas de arquitectura en
Espafa, en las que mayoritariamente persiste la parcela cientifico-técnica. Esta
estrategia requiere que las constricciones se apliquen de forma multidireccional
en todos los saberes, tanto en los técnicos como en los proyectuales y compo-
sitivos. La posibilidad, por ejemplo, de incorporar como constriccion, contextos
reales en los aprendizajes técnicos, implicando incluso practicas de construc-
cion a escala real por parte de los estudiantes, podria permitir la integracion de
aprendizajes proyectuales y compositivos en una Unica experiencia educativa,
significativa y situada.
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