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Resumen: Cuando nos enfrentamos a una clase de espafiol como lengua extranjera, tenemos que tomar una decisiéon como docentes sobre
qué variante vamos a ensefiar. El origen del profesor y la zona donde estan estudiando los alumnos suelen ser determinantes en esta eleccion;
sin embargo, tenemos que contar con que nuestros alumnos probablemente viajen en un futuro a otras zonas hispanohablantes y, por lo tanto,
que esta variedad no sea la Uinica que existe. La gramatica es uno de los niveles que se ve afectado por la variacion dialectal, por lo que en la
presente investigacion vamos a mostrar como integrar la dialectologia hispanica en este nivel lingiiistico y, ademads, qué recursos pueden ser
utiles para el profesor de esta disciplina.

Palabras clave: Gramatica espafiola, dialectologia, espafiol como lengua extranjera, panhispanismo, lengua espafiola.

Abstract: When we teach Spanish as a Foreing Language we have to think about what Spanish we have to use. We usually teach the dialect
variant of the Spanish that we speak, but we have to think that there are a lot of dialect variants in this language, not just in Spain but also in
America. If these students change country, they may have difficulties. In this paper we will discuss about dialectology in Spanish grammar.
In other words, how to teach Spanish grammar in E/LE lessons and what material we can use.
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89



DAVID GIMENEZ FOLQUES

1. INTRODUCCION

Los hablantes en el mundo panhispanico se entienden en un
contexto comunicativo debido a que comparten un mismo sistema
lingiiistico. Sin embargo, dentro de este mismo codigo, representado
por el idioma espafiol, encontramos diferencias que derivan en
variantes o diferentes modos de habla, seglin la denominacion de
Coseriu (1990), dependiendo de la zona dialectal a la que hagamos
referencia. De este modo, encontramos una gran riqueza dialectal en
esta lengua, lo que provoca que hablemos de un idioma heterogéneo
desde todos los niveles lingiiisticos. Asi mismo, todas estas variantes
de las que hablamos se enmarcan en un sistema normativo, como es
el panhispanico, que permite la pluralidad de normas:

El concepto de pluralidad de normas en espaiiol (normas
entendidas como modelos de hablar cultamente el espariol) estd
muy presente en la actualidad. Por esta razon, el Diccionario
panhispanico de dudas y la Nueva gramdtica de la lengua
espariola contemplan las divergencias entre normas europeas y
normas americanas, o entre la norma de un determinado pais o
conjunto de paises y la que rige en el resto del ambito hispdnico,
considerando en pie de igualdad y plenamente legitimos los
diferentes usos regionales (Aleza y Enguita, 2010: 43).

Los autores entienden aqui el concepto de “norma” como
el conjunto de reglas, principalmente en el nivel culto, ajustados a
los principios de generalizacion y aceptabilidad social, que, en el
caso de la lengua espafiola, se basan en una mirada panhispanica y
no especifica de un solo modelo.

Por otro lado, esta realidad se traslada al aula de espafiol
como lengua extranjera', ya que cuando, como profesores,
queremos ensefar este idioma a alumnos extranjeros tenemos que
tomar una decision: ;qué variedad vamos a enseflar? Lo mas logico,
en un principio, seria enseflar nuestra propia variedad o aquella
que pertenece a la zona dialectal donde estamos ensefiando; pero
si solamente llevamos a cabo la ensefianza en una Unica variante,
y no concienciamos a nuestros alumnos de la heterogeneidad
existente en este idioma, podemos causarles algin que otro
problema lingiiistico, sobre todo si acaban viajando a otros paises
hispanohablantes.

Es evidente que en un curso dedicado a la gramatica
espaflola no podemos ocupar todas las sesiones hablando de
dialectologia panhispanica, pero lo que si podemos hacer
es introducir esta riqueza dialectal en el aula de una manera
integradora, para que el alumno sea consciente de esta variedad.
Tampoco somos contrarios a que el punto de partida sea una
unica variante, ya que si pecamos en exceso de variedad dialectal,
podemos confundir al alumno. Por lo tanto, este proceso deberia
realizarse de una manera progresiva y, como hemos sefialado, de
un modo integrador.

El objetivo que perseguimos es el de introducir esta
variacion dialectal en el aula sin perjudicar la temporalidad
del contenido esencial de la materia. En este caso, nos vamos a
centrar en el aspecto gramatical y en como integrar las variedades
panhispanicas en este ambito. De esta manera, en primer lugar,
diseccionaremos, de una manera breve y basica, cual es la situacion
de la gramatica en el mundo panhispanico, para, posteriormente,
mostrar como introducir este tema en nuestro contenido e incluir
algunas actividades que sirvan como ejemplo.

! En adelante se combinara esta expresion con su equivalente, ya asentado, "E/LE".
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Para que el proceso de ensefianza sea adecuado y eficaz,
las actividades gramaticales tendran que ser didacticas, dindmicas
e integradoras. De este modo, seran faciles de asimilar en nuestro
material de E/LE y el contenido esencial del curso no se vera
afectado. También sera importante introducir actividades adecuadas
al nivel de nuestros alumnos, ya que de lo contrario perjudicariamos
su ensefianza.

2. LA GRAMATICA ESPANOLA Y SUS VARIEDADES EN EL
MUNDO PANHISPANICO

En la actualidad, tal como sefnala el Instituto Cervantes, mas
de 400 millones de hablantes tienen el espafol como lengua nativa
y la cifra de usuarios potenciales, en el mundo, superaria los 500
millones, segiin un informe realizado en el afio 2016:

En 2016, mas de 472 millones de personas tienen el espariol
como lengua materna. A su vez, el grupo de usuarios potenciales de
espariol en el mundo (cifra que aglutina al grupo de dominio nativo,
al grupo de competencia limitada y al grupo de aprendices de lengua
extranjera) alcanza casi 567 millones (Instituto Cervantes, 2016: 4).

De estos datos se desprende una gran proyeccion de este
idioma, ya que, como podemos apreciar, existen mas de 21 millones
de estudiantes que aprenden espaflol como lengua extranjera. En
estos datos, sin duda, resultan clave los cerca de 400 millones de
hablantes que se encuentran en América.

En los ultimos tiempos se intenta transmitir que, pese a
que puedan existir variantes lingiisticas diferentes, cualquiera de
ellas resulta legitima y, ademas, tienen vitalidad en sus territorios
geograficos. Este hecho es resaltado por Aleza y Enguita cuando
sefialan que “los filologos y lingiiistas coinciden en sefialar que el
espafiol de América y el espafiol de Espafia constituyen tradiciones
parcialmente diferentes pero igualmente legitimas” (2010: 37). Otros
autores que reivindican esta legitimidad dialectal son Henriquez
Urenia (1921), Moreno de Alba (1993), Moreno Fernandez (2009,
2010), Quilis (2002), Lipski (2004), Andion Herrero (2004) y Gomez
Torrego (2009), entre otros.

En la tradicion hispanica, ante esta variedad se ha intentado
realizar una agrupacion de variantes para facilitar la tarea de
comprension de esta heterogeneidad, aunque no siempre de una
manera exacta. Wagner (1927) sefial6 el parecido de Hispanoamérica
con Andalucia, con lo cual, se trazaba una diferencia entre esta zona
y aquella que no tuviera rasgos andaluces. Poco después, Henriquez
Ureiia criticaria esta teoria, sefialando que no se puede considerar que
Hispanoameérica sea un todo homogéneo. Catalan (1989) completa la
teoria de Henriquez Urefa y realiza una division en dos zonas, por
un lado el espafiol atlantico (zonas costeras e insulares de América,
mas Andalucia y Canarias) y el espailol continental (zonas interiores
de América, junto con el resto de Espaia). Pese a que la division de
Catalan es aproximada, ya que muchas variantes se ven excluidas de
esta division, ha sido seguida por muchos especialistas del espaiiol de
América para transmitir estos conocimientos al publico o, en el caso
de profesores, a sus estudiantes’. Aunque, debido a esta exclusion de
variantes, resultaria mas adecuado centrarse en las caracteristicas que
tiene cada zona dialectal.
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Esta diversidad también ha llegado a los organismos
académicos. Desde el afio 2005, con el Diccionario panhispanico de
dudas se traza un objetivo panhispanico donde se intenta mostrar toda
esta variedad del espaiiol. Centrandonos ya en el aspecto gramatical,
entre el ano 2009 y 2011 la Real Academia Espaiiola (RAE) y la
Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (ASALE) publican
la Nueva gramatica de la lengua espariola. En esta obra pudimos
comprobar la variedad gramatical que existe, ya que en sus paginas
incluye todas las variedades gramaticales derivadas de los diferentes
usos dialectales en el ambito panhispanico. En primer lugar, es
importante sefialar que esta obra fue publicada con el consenso de
todas las Academias de la lengua espafiola, con un total de 23. Cada
Academia vela por la integridad y vitalidad de su variante espafiola y,
a su vez, por la contemplacion de las diferentes normativas cultas que
existen en esta lengua.

En la Nueva gramadtica vemos como se diferencia entre la
particularidad dialectal, es decir, usos gramaticales propios de una
zona especifica y la generalidad dialectal, es decir, usos compartidos
con otras variantes en la misma lengua. Dentro de la particularidad
dialectal podemos diferenciar también dos grupos, por un lado, usos
particulares permitidos por estos organismos académicos, y, por el
otro, usos particulares no permitidos. De entre los usos particulares
permitidos encontramos, por ejemplo, la no inversion del pronombre
sujeto en la zona caribefa: “;Qué ti quieres?”’; el voseo rioplatense:
“Vos sabés lo que quiero decir” o el voseo chileno: “;Cémo estai?”.
En cuanto a los usos particulares no permitidos podemos hablar de
las neutralizaciones pronominales en género y numero que provocan
“laismo, leismo y loismo”, principalmente en las zonas de contacto
indigena, como la andina: “Dilo que venga”. También encontramos
otros fenémenos de contacto como, por ejemplo, el “losismo™: “Los
traje las cosas™.

De entre estos usos, los que nos interesan son los que
estan permitidos por la RAE y la ASALE, ya que entran dentro
de la “legitimidad dialectal” que queremos transmitir a nuestros
alumnos. Como veremos posteriormente, detallar a los estudiantes
cada fenémeno gramatical no es el principal objetivo, ya que seria
imposible por cuestiones de tiempo y coherencia con nuestro
programa, sino hacerles conscientes de esta realidad panhispanica.
En los niveles mas basicos explicariamos aquellos fenomenos mas
generales y en los avanzados podriamos recurrir mas al detalle, como
indicaremos en los apartados siguientes.

En esta direccion, autores como Andion Herrero (1996),
Beaven y Garrido (2000), Florez Marquez (2000), Moreno Fernandez
(2000) y Leal Abad (2008) abordan esta tematica y reivindican la
introduccion de esta variedad dialectal en el aula de E/LE desde los
niveles iniciales.

3. METODOLOGIA Y PROPUESTA DIDACTICA DE LA
GRAMATICA PANHISPANICA EN CLASE DE E/LE

Llegados a este punto resulta evidente que, ante la
complejidad dialectal del mundo hispanico, es imposible hablar
de una tnica variante, ya que un hablante caribefio no va a tener la
misma variedad gramatical que un rioplatense o que un mexicano.

%para ampliar la informacion sobre las variedades del espaiol véase el primer capitulo
de Aleza y Enguita (2010).

3Para ampliar la informacion sobre estos fendmenos gramaticales véase el capitulo 3
de Aleza y Enguita (2010).
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3.1. Objetivos

El objetivo que se propone en este trabajo es el de transmitir

al alumno los conocimientos necesarios para la comprension
gramatical del mundo panhispanica. Por un lado, el propio profesor
deberia formarse en este ambito (véase la teoria del apartado
anterior), para posteriormente poder transferir estos conocimientos a
sus estudiantes. La enseflanza, como minimo, deberia ser suficiente
para que el alumno esté predispuesto a encontrarse con rasgos
gramaticales distintos de la variante que ha estudiado; con este
método, no pensard que ha aprendido un espafiol incorrecto cuando
llegue a otra zona hispanohablante.
En segundo lugar, conseguiremos con este trabajo desarrollar en el
alumno un sentimiento de tolerancia hacia las diferencias lingtiisticas,
ya no solo entre lenguas distintas, sino también entre variantes de
una misma lengua. Nos aseguramos, asi, de que, ademas de recibir
un conocimiento lingiiistico concreto, se lleve un aporte en valores
educativos y culturales.

Siendo conscientes de la importancia de este conocimiento,
simplemente nos queda saber como introducirlo en el aula y con qué
tipo de actividades, como veremos en los proximos apartados.

3.2. Contexto, temporalizacion y nivel del alumno

El contexto responde a un aula con alumnos de espafiol
como lengua extranjera de cualquier edad y nivel lingiistico.
Incluso en niveles iniciales podremos introducir la realidad
dialectal panhispanica, lo que cambiara sera el tipo de detalle que
emplearemos. Si incluyéramos unicamente estos conceptos en los
niveles superiores (C1 y C2%), los alumnos de los niveles iniciales
e intermedios se quedarian sin conocer esta realidad. Simplemente
adaptaremos el nivel de la actividad con la clase que estamos
enseflando.

Por otro lado, independientemente de la zona lingiiistica del
espafiol en la que nos encontremos, podremos aplicar este material.
El punto de partida puede, y probablemente deba, ser la variedad
de espafiol donde estd estudiando el alumno, ya que seguramente
haya acudido a esa zona para aprender los recursos lingiiisticos y
culturales del lugar.

No se aconseja la aplicacion de estos contenidos en una
unica sesion o en una concatenacion de ellas. El objetivo es el de
integrar esta teoria en las actividades que realizaremos a lo largo de
un curso completo. De esta manera, entendemos el aprendizaje de
una lengua como un método multidisciplinar e integrador donde no
unicamente se aprendan conceptos gramaticales en sesiones cerradas
y ensefiadas de manera individual. Por lo tanto, es necesaria la
integracion dialectal y cultural.

3.3. El Plan curricular del Instituto Cervantes

En el afio 2007 el Instituto Cervantes publica su Plan
curricular con el objetivo de regular los niveles de referencia de la
enseflanza en espaiiol y ajustar el uso de contenidos en cada uno de
ellos. En primer lugar, en el Plan curricular se reconoce la pluralidad
de normas cultas que existe en la lengua espafiola y admite, por lo
tanto, que esta realidad sea llevada al aula de E/LE:

4 Niveles catalogados segtin el Marco Comin Europeo de Referencia (MCER).
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Lavision de que el espariol es una lengua plural y diversa
debe apoyar el planteamiento de que esta diversidad no impide el
mutuo entendimiento de sus hablantes y que puede enseniarse y
aprenderse para conseguir una comunicacion satisfactoria con
cualquiera de ellos (Instituto Cervantes, 2007: Introduccion).

Como podemos observar, se seiala que deberiamos transmitir
al estudiante la idea de que la comprension entre hispanohablantes es
posible, pese a esta diversidad. Por otro lado, el Instituto indica que
los materiales que se utilicen para ensefiar este contenido dialectal en
clase de E/LE deberian ser reales o, al menos, verosimiles:

Para la demostracion de los rasgos de las variedades
deben utilizarse muestras reales de lengua oral y/o escrita —o,
al menos, verosimiles en su coherencia lingiiistica— y cuyos
portadores sean hablantes de nivel sociocultural medio y medio-
culto. Su presencia debe responder a una proporcion adecuada
en relacion con las muestras del modelo de la variedad que se
describe y el incremento de dominio de la lengua que se supone
con el nivel de estudio (Instituto Cervantes, 2007: Introduccion).

Por lo tanto, el mismo Instituto incluye las variedades del
espaflol como contenido sociocultural. Sirastreamos entre sus paginas
encontramos tres fases de ensefianza en cuanto a estos contenidos
socioculturales: “fase de aproximacion”, “fase de profundizacion” y
“fase de consolidacion”. En la “fase de aproximacién” simplemente se
introducira el tema de una forma simple, podriamos incluir aqui los niveles
iniciales; en la “fase de profundizacion” explicariamos los fenémenos
gramaticales basicos de las principales zonas dialectales del mundo hispanico,
apto para niveles intermedios; y en la “fase de consolidacion”, en los niveles
superiores, podriamos aumentar el detalle de estos fendomenos.

3.4. Introduccion y evaluacion inicial®

Con el objetivo de empezar a cumplir nuestro fin, llevaremos
a cabo una pequefia introduccion gramatical donde explicaremos los
conceptos basicos, es decir, la existencia de una realidad gramatical
heterogénea en el mundo hispanico perteneciente a diferentes normas
cultas en una misma lengua. Para apoyarnos en un material adecuado,
podemos recurrir a cualquier manual de los que recomendamos en
la bibliografia de este trabajo, especialmente los de Quilis (2002),
Andion Herrero (2004), Lipski (2004), Moreno de Alba (2007),
Moreno Fernandez (2010) y Aleza y Enguita (2010). Algunos de
ellos, incluso, los encontramos gratuitamente en formato digital,
como es el caso de Aleza y Enguita (2010)°.

Empezaremos detallando las diferentes zonas dialectales
que existen en la lengua espafiola, para, posteriormente, sefialar los
principales fenomenos de cada una. Como hemos explicado en los
primeros apartados, estas explicaciones seran muy basicas en los
niveles iniciales (fendmenos mas generales), pero mas detalladas
en los intermedios y, sobre todo, en los superiores (fendmenos mas
especificos de cada zona).

Todas las actividades que proponemos en este articulo han sido trabajadas,
previamente, en clases de espafiol como lengua extranjera, en la Universitat de
Valéncia, en un periodo comprendido entre el afio 2006 y el 2017. Con una adaptacion
previa, fueron utilizadas en todos los niveles de aprendizaje, con alumnos de diferentes
paises y en aulas de 10 a 15 estudiantes. Por tltimo, las actividades se introdujeron de
un modo progresivo e integrador con los temas referidos a la gramatica.

6https://wwwAuv.es/alt:za/esp.am.pdf.
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3.5. Material audiovisual

A continuacién, podemos apoyar el apartado de introduccion
con un contexto audiovisual, como, por ejemplo, un video donde
aparezcan hablantes de diferentes zonas hispanas. En la red vamos
a encontrar varios recursos muy utiles para este cometido. Como
muestra, introducimos videos de algunas de las zonas dialectales:

a) Hablante 1: zona caribefia (extracto de la pelicula Habana Blues”).

b) Hablante 2: zona chilena (extracto de la pelicula E/ chacotero
sentimental®).
¢) Hablante 3: zona rioplatense (entrevista a Ricardo Darin®).

d) Hablante 4: zona mexicana (extracto de la pelicula Su excelencia'®).

e) Hablante 5: zona andaluza (extracto del programa E/ club de la
comedia).

En estos videos podremos realizar una primera aproximacion
gramatical a las diferentes variantes del espafiol, que, a su vez, nos
puede servir como evaluacion inicial, ya que podremos observar qué
conocimientos tienen los alumnos sobre dialectologia hispanica.
En los niveles iniciales pondremos los videos con subtitulos e
iremos parando cada vez que aparezca algun fenomeno gramatical
diferencial. A continuacion, podemos preguntar a los alumnos si son
capaces de reconocer el pais al que pertenece esta variante. En los
niveles mas avanzados podemos poner los videos sin subtitulos e
incluso dejar al alumno que vea el video integro, sin pausas. Después,
comentariamos los fendmenos gramaticales diferentes a la variante
que les estamos ensefiando.

Para completar esta actividad podemos repartir a nuestros
alumnos fichas para que clasifiquen los fendomenos gramaticales
que nosotros, como profesores, ya hemos analizado previamente.
Como observaremos en la tabla siguiente, los alumnos deberian ir
incorporando en cada apartado los ejemplos que encuentren en la
muestra audiovisual. En este caso, para un hablante argentino vamos
a trabajar las formas pronominales diferenciales, en concreto el voseo
rioplatense.

Tabla 1. Ejemplo de ficha para el “hablante 3”, entrevista a Ricardo Darin

FENOMENO EJEMPLOS

Voseo pronominal Fuiste vos.

Voseo verbal ¢ Qué hablas?
Voseo pronominal y verbal | Vos sabés la verdad

Un material muy completo para el trabajo audiovisual lo podemos
encontrar en la pagina web del Instituto Cervantes, en el apartado
Catdlogo de voces hispanicas'. En esta pagina disponemos de
una seric de videos con la representacion de todas las variantes
panhispanicas. En cada zona encontraremos un video con el hablante
de la zona representada. Junto a este, podremos ver las caracteristicas
gramaticales (que son las que nos interesan, en este caso), ademas
de las fonoldgicas y léxicas, con ejemplos didacticos del mismo.
También, al final de la pagina, encontraremos informacion geografica
de la zona dialectal del hablante.

! https://www.youtube.com/watch?v=I4bAkyPpECs (09/01/2017).
https://www.youtube.com/watch?v=3dH08OF7hFQ&t=20s (09/01/2017).
https://www.youtube.com/watch?v=4f050W61Dt4 (09/01/2017).

https://www.youtube.com/watch?v=n50Ns9j0SrU (09/01/2017).
! https://www.youtube.com/watch?v=LUeB5mL6ZVU (09/01/2017).
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Asi mismo, la pagina incluye la transcripcion
escrita de cada video para que los estudiantes, sobre todo en los
niveles iniciales, puedan seguir el discurso del hablante con mayor

facilidad.

Grafico 1. Ejemplo de hablante colombiano en el Catdlogo de voces hispanicas®
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* Uso de usted para las relaciones de cercania y familiaridad (ustedeo).

*  Empleo del sufijo -ico (ratico, momentico), caracteristico de Colombia,

frente a -ito, mas propio del resto del area andina.

* Uso de doble posesivo: no encontraren a su mujer de Juan; su casa de mi
papa tiene cinco cuartos; su nifia de mi tia esta lejos; sus obras de este
hombre.

s Uso duplicado de pronombre: no me gueria comprarme nada; le estoy
viéndole.

* Uso de presente de subjuntivo por imperfecto: gqueria que lo hagamos con
rapidez.

* Uso de pluscuamperfecto de indicativo sin valor de pasado: un valiente
habia sido ‘es un valiente’; habian sabido pasear ‘suelen pasear’.

s Uso de gerundio de anterioridad: siempre salgo cocinando el almuerzo
‘siempre salgo después de cocinar el almuerzo’; vine comiendo "comi antes de
venir’.

3.6. Material escrito

Otro material que podemos usar es el escrito. Para ello
podemos realizar comentarios de texto con los alumnos; es decir,
textos escritos pertenecientes a una variante, en concreto, del
espafiol. En niveles iniciales subrayaremos directamente aquellos
fenomenos gramaticales distintivos que queremos trabajar. Por otro
lado, en niveles superiores, como un C1 o un C2, podremos dejar
que el alumno busque aquellas estructuras que le parezcan diferentes
sobre la variante del pais y la zona donde esta estudiando.

Grafico 2. Extracto de un comentario de texto'

Don Pedro Henriquez-Ureiia, para volver a la pregunta que recién formulé en el parrafo

anterior, humanista de esta pequefiisima republica de Santo Domingo. que gjerciera su
magisterio en México y luego acd. v que nos ensefié ¢l misterio y la maravilla de la
lengua castellana, v a hablarla con matices propios: decimos cabaZo, ustedes dicen
caballo y otros dicen cabayo. ;qué importancia tiene eso? Nosotros decimos medias y
ustedes dicen calsetines o calcetines: nosotros decimos mina, laburo, faso, moifar,

chorro, ;qué importancia ird a_tener eso? Es una unidad dentro de una gran y rica

diversidad. Ustedes lo vieron en América Latina. Esto también es hermoso

Volvemos al hombre concreto. Cada hombre debe hablar en el matiz castellano de su
lugar: el argentino debe hablar como argentino, el venezolano debe hablar como
venezolano y el madrilefio como madrilefio. y eso es hermoso. Y si yo compararia eso
con una orquesta, ¢l resultado seria ¢l mismo. Una orquesta esta formada por
instrumentos diversos. pero todos tocan la misma partitura. Nosotros tocamos el oboe,
por cjemplo. y <l otro toca <l trombén. y por ¢so hay orquesta. Una orquesta donde
todos tocaran el mismo instrumento seria una orquesta de locos. Y hay que defender esa
unidad de la diversidad. Eso de nuevo es ¢l hombre conereto: todos somos diferentes, y
todos en este caso tenemos una unidad. Esto lo aprendi con Don Pedro Henriquez-

Ureiia, en aquella época a que ustedes se refieren. Conclusiones como estas son Ias que
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En el ejemplo anterior hemos subrayado directamente
el fenémeno diferencial que queremos comentar, conjuntamente
con los estudiantes, para niveles iniciales e intermedios. Desde un
punto comparativo con la variante de origen en la que trabajamos,
explicaremos al alumno qué significa ese fendmeno gramatical, como
se denomina y donde se usa. Podemos observar que, con respecto a
otras variantes, encontramos usos de adverbios “recién”, preferencia
por las formas simples en el aspecto temporal del verbo “uso del
pretérito indefinido sobre el pretérito perfecto”, construcciones de
infinitivo “ird a tener eso”, cambios de modo y tiempo “ejerciera”,
“compararia”, etc.

En niveles superiores, con alumnos mas expertos en
la materia, trataremos de que ellos mismos encuentren aquellos
fenomenos gramaticales que les resulten diferenciales, con respecto
a la zona geografica en la que estan estudiando. Es probable que,
aunque estemos hablando de un nivel superior, el estudiante necesite
la ayuda del profesor, dada la complejidad del ejercicio, ya que el
dominio del idioma tiene que ser muy alto para ser consciente de
estas variaciones.

Podemos extraer estos comentarios de periodicos, articulos
o libros (siempre que muestren una rica particularidad gramatical).
Libros utiles para este cometido serian los siguientes:

Argentina:
* Rayuela, de Julio Cortazar;
* El beso de la mujer arana, de Manuel Puig.

Cuba:
e Mirando al sol, de Leonardo Padura
e Trilogia sucia de La Habana, de Pedro Juan Gutiérrez.

Chile:
* El albergue de las mujeres tristes, de Marcela Serrano.

Espaiia:
* Los males del sur, de Manuel Vazquez Montalban.
¢ Corazén tan blanco, de Javier Marias.

México:
* Los de abajo, de Mariano Azuela;
e Pedro Pdaramo, de Juan Rulfo.

Pert:
* Los cachorros, de Mario Vargas Llosa.

Venezuela:
* Doiia Barbara, de Romulo Gallegos.

Ademas, en Aleza y Enguita (2010) encontramos una
seleccion de textos en el capitulo 10, con una antologia de textos
escritos ya preparados para la diferenciacion dialectal. Estos textos
aparecen, también, divididos por zonas hispanohablantes.

12http://cvc.cervantes.es/lengua/vocesﬁhispanicas/ .
13http://cvc.cervantes.es/lengua/vocesﬁhispanicas/colombia/medellin.htm.
4 (Aleza y Enguita, 2010: 481).

15 Incluyo ejemplos de materiales que, segun nuestra experiencia, han funcionado
para esta labor.
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3.7. Evaluacion final

Para consolidar nuestro trabajo en el aula podemos realizar
una evaluacion final. Esta evaluacion no tiene por qué ser un examen
escrito tradicional. Podemos realizar una actividad dinamica que
podria ser audiovisual, como, por ejemplo, el sistema de actividades
ludicas que plantea el periddico EI Pais en su pagina Los acentos del

espariol'.

Grafico 3. Muestra de un hablante de Los acentos del espariol'’
= ELPAIS CULTURA

ESTE AGENTO ES DE:

MEXICO ARGENTINA

ESPARA PANAMA

La actividad consiste en la inclusion de veinte hablantes de
diferentes zonas del espafiol. En cada uno de los veinte videos el
estudiante, individualmente o por grupo, deberia acertar el pais al
que pertenece el hablante. Mediante cada video, el estudiante recibira
pistas gramaticales, ademas de fonéticas y Iéxicas. Si el porcentaje
de aciertos es mayor del 60 por ciento, se podra dar por bueno el
aprendizaje en variantes del espafiol. Esta actividad simplemente es
una muestra, ya que se puede utilizar cualquier otra que cumpla el
mismo objetivo; aunque es importante que el material que utilicemos
contenga mucha variedad de zonas para obtener una evaluacion
significativa.

4. CONCLUSIONES

Como proponemos en este trabajo, el estudio gramatical en
clase de E/LE no estara completo hasta que el alumno no comprenda
la heterogeneidad que rodea a esta lengua y, por lo tanto, también a
su gramatica.

El primer paso de un profesor de este ambito es el de
formarse, para ello hemos aconsejado una serie de materiales utiles y
actuales de los maximos especialistas en la materia. A continuacion,
es fundamental saber preparar actividades para este fin y adaptarlas
al nivel de aprendizaje de nuestros alumnos, como hemos visto en
el ultimo apartado. Estas actividades deberian compenetrarse con el
buen desarrollo de los contenidos que hemos planteado para nuestro
curso, ya que no pueden ser el tnico foco de estudio.

16 http://elpais.com/especiales/2016/acentos-del-espanol/.

17 http://elpais.com/especiales/2016/acentos-del-espanol/#pregunta_1.
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Hemos compartido materiales escritos y audiovisuales que
han sido comprobados mediante la experiencia en el aula, aunque
se deben considerar como una mera muestra, ya que también
seran validas otras actividades, siempre que estén adaptadas a las
necesidades de nuestros estudiantes.

Si no introducimos estos contenidos en nuestro material,
cuando nuestros estudiantes hayan finalizado el curso pueden creer
que la variante del espafiol que les hemos ensefiado es la unica, vy,
por lo tanto, cuando viajen a otro pais del ambito hispanico pueden
llevarse alguna sorpresa. Pueden encontrarse con un sistema
pronominal distinto, con un elenco de adverbios desconocido o con
usos temporales distintos a los que han aprendido.

Una vez mas, repetimos que el objetivo no es tanto
que dominen todos los fendmenos gramaticales de cada zona
hispanohablante, sino que, como minimo, conozcan y hayan
trabajado esta realidad.
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