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LA FORMACION INICIAL DE DOCENTES EN EDUCACION PARA
LA PARTICIPACION CIUDADANA

Martha Cecilia Gutiérrez y Diana Marcela Arana*
Universidad Tecnoldgica de Pereira (Colombia)

LA EDUCACION PARA LA PARTICIPACION CIUDADANA Y LA FORMACION
INICIAL DE DOCENTES

En América Latina, y concretamente en Colombia, a partir de la década de 1990,
la educacién para la participacién ciudadana ha tenido reformas de diversa indole, las
cuales van desde su incorporacién al curriculo como materia obligatoria hasta la trans-
versalidad curricular y pedagdgica; y, aunque la regién ha mejorado sustancialmente en
ciudadania y democracia, persisten problemas sociales grandes, relacionados con la ex-
clusién, la violencia, las desigualdades sociales, problemas ambientales y de salud, entre
muchos otros.

El ejercicio de la ciudadania requiere seres humanos auténomos en el cumplimiento
de los deberes y la promocién de los derechos para la vida en comunidad. La educa-
cién para la participacién ciudadana implica capacidad de aportacién para la solucién
de problemas politicos y sociales con sentido de solidaridad y responsabilidad. En este
sentido, un reto de la escuela es la formacién de la autonomia, en la que el juicio libre
vincule el interés propio con el de los otros, con la distribucién equitativa, la cooperacién,
la participacién igualitaria, y con la determinacién de objetivos comunes establecidos
democriticamente.

En esta linea, la finalidad de la educacién es la transformacién social (Freire, 1997),
mediante la toma de conciencia del ser, estar y hacer en el mundo, que implica no sélo el
descubrimiento de nosotros mismos sino también del mundo que nos rodea, para desde
ahi analizar las coherencias, incoherencias y opciones como sujetos politicos, sociales y
democriticos, en un proyecto comin que tenga en cuenta las diferencias de raza, reli-
gion, sexo, clase social, procedencia y otras, en las que se reconozca y acepte la diversidad
y las multiples formas de pensamiento y accién.

La educacién para la participacién ciudadana ensefia a vivir con otros sin caer en la
indiferencia hacia las personas y grupos en situacién de vulnerabilidad; por el contrario,
genera relaciones vinculantes con todos los que participan de proyectos comunes, cons-
truyendo sociedad y democracia.

*  Universidad Tecnolégica de Pereira. La Julita. Pereira. Colombia. E-Mails: mgutierrez@utp.edu.co;

dmarana@utp.edu.co
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Un reto de la educacién para la participacion ciudadana y democratica es la construc-
cién de proyectos comunes conjuntos, en los que nos preguntemos por la sociedad que
queremos y nuestra responsabilidad en ella, asi como el por qué y para qué participar
en su construccién. Este reto requiere propuestas pedagégicas basadas en la pregunta, la
duda, la interlocucién, la bisqueda compartida en la incertidumbre y la provisionalidad
del conocimiento.

Dewey (1989) propone partir de experiencias o situaciones reales y vigentes para
los estudiantes en su vida familiar o comunitaria, que permitan identificar problemas o
dificultades en dichas experiencias, asi como la comprensién de ellas y la busqueda de
soluciones viables y contextuales. La propuesta del autor, que data de principios del siglo
XX, requiere cambios pedagégicos de fondo no solamente en la formacién de los nifios
y jévenes, sino también en la formacién inicial y permanente de docentes. Investigacio-
nes en Diddctica de las Ciencias Sociales (Pagés, 2011) muestran que los estudiantes
aprenden mejor estas disciplinas cuando son participantes activos y creativos del conoci-
miento, y para ello se requieren cambios en las pricticas escolares docentes, que se deben
renovar y adecuar a los retos del siglo XXI.

Imbernén (2007) propone hacer de la formacién docente un proyecto centrado en la
comunicacién y el intercambio de experiencias, con la premisa de que la escuela es una
institucién inteligente, que aprende, se transforma, y en la que el docente debe ser un
aprendiz permanente a partir de la reflexién en y sobre la practica. El autor asume la for-
macién integral docente como proceso permanente de realizacién de la propia naturale-
za humana, que supone pensar seres en relacién consigo mismo, con los demids y con el
entorno, en el que crean y recrean lo histérico, social, cultural, politico y econémico. Este
proceso incluye tanto la formacién docente inicial como la permanente; sin embargo, en
adelante sélo se profundiza en la primera.

La formacién inicial de preparacién para la docencia debe dotar de un sélido bagaje
cultural, pedagdgico, disciplinar, interdisciplinar, personal y de conocimientos a quienes
serdn los formadores de las nuevas generaciones de ciudadanos; aportindoles perspecti-
vas tedricas, procesos, métodos y estrategias garantes de espiritu reflexivo y critico para
si mismos y al servicio de los estudiantes.

El cambio en la formacién inicial de docentes, que ayude a superar el caricter técnico
instrumental de la educacién para la participacién ciudadana ha llevado a la elaboracién
de una propuesta centrada en dos aspectos esenciales:

* En la integracién de la educacién politica y social de los docentes como ciudada-
nos comprometidos con la democracia, con la formacién pedagégica vinculada con
practicas educativas con poblaciones en situaciones de vulnerabilidad social, que les
permita la reflexién y familiarizacién con problemas y la busqueda de soluciones en
las comunidades en las que probablemente ejercerin como profesores.

* En la vinculacién de la formacién pedagégica, didictica e investigativa, que integra
la prictica pedagdgica que realizan con estudiantes en instituciones de educacién
basica primaria, en este caso en la diddctica de las ciencias sociales, con la asigna-
tura de investigacién educativa y con el trabajo de investigacién que deben realizar
todos los estudiantes en formacién para optar al titulo de licenciados.
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La actividad pedagégica gira en torno a la construccién de una comunidad de inda-
gacion en el aula, que trabaja en el planteamiento y solucién de problemas (Garrison y
Anderson, 2005; Lipman, 1998); en la que los errores, las creencias, las concepciones, en-
tre otras, son la base de la construccién reflexiva, creativa y cooperada del conocimiento.

El trabajo pedagégico en la comunidad de indagacién en el aula, integrando la for-
macién politica, social, diddctica e investigativa de los docentes en formacién inicial estd
guiado por los siguientes criterios:

* Articulacién entre teoria y prictica, con el propésito de que los estudiantes se
aproximen significativa y funcionalmente a la ensefianza y el aprendizaje de la edu-
cacién para la participacién ciudadana, sin separar artificialmente el conocimiento
conceptual de su aplicacién, sino vertebrando los contenidos factuales, conceptua-
les, procedimentales y actitudinales. En cada una de las sesiones de clase hay abor-
daje del conocimiento tedrico desde su uso en el planteamiento y la solucién del
problema grupal.

* Organizacién de toda la actividad académica en bloques amplios que integran lo
pedagégico, lo didictico y lo investigativo a partir del planteamiento, andlisis y
resolucién de la situacién problema. La planeacién y el desarrollo del trabajo aca-
démico se integra en bloques temdticos que permiten una aproximacién global y
tuncional del conocimiento. En cada sesién se aborda un aspecto especifico ya sea
del problema o de su solucién; por ejemplo: preparacién de cuestionarios, de las
sesiones pedagdgicas con los estudiantes, andlisis de las observaciones en las aulas.

* Articulacién de los diferentes tipos de actividades de comprensién conceptual,
aplicacién y uso estratégico del conocimiento. El trabajo con situaciones problema
facilita el vinculo de los contenidos conceptuales con el andlisis, exploracién, com-
prensidn, discusién y resolucién de la situacién problema. En cada sesién temitica
hay valoracién y andlisis del estado del problema, de los compromisos en cuanto a
lectura de textos, elaboracién de informes, resolucién de dudas, discusiones del gru-
po grande o en los grupos pequefios que se organizaron desde el inicio del ciclo para
la realizacién de los trabajos de investigacion, planeacién de nuevos compromisos,
entre otros, que aseguren el equilibrio entre la produccién individual y grupal.

* Asesoria y apoyo continuado y personalizado del profesor. El seguimiento y apoyo
del profesor a cada estudiante y a los grupos pequefios durante todo el proceso es
fundamental para garantizar el éxito en el aprendizaje y el desarrollo de habilidades
y competencias sociales, ciudadanas, investigativas, pedagégicas, que permitan la
formacién de docentes criticos, participativos, auténomos.

* Evaluacién continuada, con la valoracién permanente del proceso a partir de in-
tormes individuales y grupales con el avance de cada uno de los proyectos, ademas
de los aportes en las sesiones del grupo grande, la coevaluacién, autoevaluacién
individual y grupal, que facilite a cada estudiante y al grupo la retroalimentacién y
el mejoramiento continuo.

La reflexién previa guia el desarrollo de la propuesta de formacién inicial de docentes
en educacién para la participacién ciudadana que se sintetiza a continuacién.
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UNA EXPERIENCIA EN EDUCACION PARA LA PARTICIPACION CIUDADANA:
LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LOS DERECHOS HUMANOS
FUNDAMENTALES EN LA EDUCACION BASICA PRIMARIA

La siguiente experiencia se ha realizado con estudiantes de licenciatura en Pedagogia
Infantil de la Universidad Tecnoldgica de Pereira (Colombia), durante tres semestres,
con el propésito de contribuir a la formacién inicial de docentes reflexivos en educacion
para la participacién ciudadana, a través de una propuesta que integre el drea disciplinar
(la prictica pedagdgica), con la diddctica especifica (de las Ciencias Sociales) y la forma-
cién investigativa en educacion, que aporte ademds a la atencién de la diversidad, a las
necesidades de los estudiantes y a los contextos educativos y sociales.

La experiencia inicia con la asignatura de investigacién educativa, que hace parte del
nucleo de investigacién en los tres dltimos semestres de la formacién académica en la
licenciatura. En ella se invita al grupo de estudiantes a organizarse en una comunidad de
indagacion que trabaje sobre la base del planteamiento y la resolucién de problemas de
los contextos. El grupo queda conformado por la profesora y 23 estudiantes entre los 20
y 25 afios, quienes realizan una sesién temdtica semanal en la que se integran los criterios
enunciados en la reflexién previa.

El proceso se ubica en el enfoque sociocritico (Elliot, 2000); se realiza un ciclo de
investigacién-accién educativa, con una comunidad educativa considerada por los dis-
tintos organismos gubernamentales en situacién de vulnerabilidad social. El objetivo
que guia la experiencia estd centrado en el reconocimiento de las situaciones cotidianas
percibidas por los nifios de educacién bésica primaria de la institucién seleccionada,
como vulneradoras de sus derechos humanos fundamentales (DHF), para aportar a su
restitucion a través de propuestas diddcticas basadas en educacién para la participacion
ciudadana. La base del ciclo es la reflexién-accién-reflexién, en un proceso guiado por
las siguientes fases complementarias entre si:

* Fase inicial de sensibilizacién y caracterizacion, que consiste en la invitacién a to-
dos los docentes de educacién bésica primaria de la institucién educativa a conocer
la propuesta y vincularse voluntariamente con los respectivos estudiantes. En el
proyecto participan 13 grupos con 338 estudiantes de todos los grados de educa-
cién basica primaria, con edades entre 6 y 15 afios, residentes en el sector aledafio
a la institucién, caracterizado en el estudio socioeconémico de la Red Alma Mater
(2009) como un grupo en situacién de vulnerabilidad social, con problemas de
violencia intrafamiliar, receptor permanente de familias en situacién de desplaza-
miento y de poblaciones multiétnicas.

Fase de problematizacién y diagnéstico de las situaciones cotidianas que los nifios
de cada grupo escolar perciben como vulneradoras de los DHE, construida con re-
latos que explicitan situaciones cotidianas de transgresion de los derechos, las cua-
les se socializan y se discuten hasta llegar a la elaboracién de casos, que dan cuenta
de la situacién cotidiana considerada como la mds vulneradora de sus derechos. En
11 de los 13 grupos se priorizan situaciones de vulneracién del derecho humano a
la integridad personal y al buen trato.
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* Con los resultados de los diagnédsticos se planean y se desarrollan propuestas di-
dicticas en educacién para la participacién ciudadana, que integran las dreas de
ciencias sociales, lenguaje y competencias ciudadanas, teniendo en cuenta los li-
neamientos y estindares de competencias del Ministerio de Educacién Nacional
colombiano (2004; 2006). Las docentes titulares y las profesoras en formacién ha-
cen observacién participante durante toda la experiencia, la cual queda registrada
en diarios de campo que sirven de insumo para la sistematizacién de cada proyecto
y del proceso general.

* La evaluacién se basa en la autovaloracién y covaloracién de los estudiantes, asi
como en la valoracién de los profesores a los procesos y productos de los estudian-
tes, obteniendo diversas evidencias que dan cuenta de la percepcién de vulneracién
de los DHF y de su restitucién, lo cual sirve de insumo para la retroalimentacién
permanente del proceso y la sistematizacion.

El estudio, profundizacién y sistematizacién de la experiencia sobre derechos huma-
nos fundamentales en las aulas escolares, permitié identificar que el derecho humano
a la integridad personal y al buen trato, es el que los estudiantes perciben como el que
mis vulneran los distintos estamentos sociales (Gutiérrez, Buitrago, Gil y Arana, 2011).
En los resultados, el mayor logro alcanzado con la vivencia del ciclo de indagacién es el
autorreconocimiento de los nifios y los jévenes como sujetos de derechos y el aprendizaje
de la importancia de la integridad personal y el buen trato en las relaciones familiares,
personales y sociales.

ANALISIS DE LA EXPERIENCIA: ALGUNOS RESULTADOS Y REFLEXIONES

La valoracién de la experiencia con el grupo de docentes en formacién inicial se
recoge con un “cuestionario autoadministrado” (Rojas, Fernandez, y Pérez, 1998), con
el objeto de conocer el cumplimiento de los propdsitos y expectativas. Las respuestas
son socializadas en un conversatorio del grupo general y entre los resultados obtenidos
sobresale lo siguiente:

* En la pregunta sobre el aporte de la experiencia a la formacién docente, las estu-
diantes responden que se gener6 una actitud mds flexible y reflexiva en la ensefian-
za, ademds de una relacién pedagdgica y humana mds dialégica y reciproca con los
nifios y los jévenes. También resaltan la importancia de la observacién participante
y del diario de campo con el registro de las experiencias, interpretaciones y hallaz-
gos, ya que estas herramientas se convierten en instrumentos utiles para la reflexién
de la préctica educativa, con la intencién de transformarla y de formar ciudadanos
criticos y participativos.

* En la pregunta sobre la principal sugerencia para la formacién de docentes re-
flexivos en educacién para la participacién ciudadana, sobresale la importancia
de vincular el trabajo pedagégico con la familia y con todos los integrantes de la
comunidad educativa, para promover una educacién mas integral, continuada e
incluyente.
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La formacién inicial de docentes integrando la dimensién politica, social, pedagdgica
e investigativa, a través del planteamiento y la resolucién de problemas con sentido para
los estudiantes, genera cambios en la educacién para la participacién ciudadana, porque
favorece la reflexion y la bisqueda de alternativas de solucién a problemas reales de las
comunidades.

La formacién de docentes reflexivos en educacién para la participacién ciudadana
hace del proceso mismo un “laboratorio de vida democritica” (Morin, 2002), que tiene
en cuenta la diversidad, el reconocimiento de la otredad y la construccién de democracia.

La formaci6n inicial de docentes centrada en la investigacién-accion educativa (St-
enhouse, 1998) rompe el mito de la distancia entre investigadores, docentes y estudian-
tes, porque los incorpora a todos en un trabajo conjunto desde los contextos, que ayuda a
repensar la complejidad de la educacién y sus desafios en la construccién de ciudadania
multicultural en y para el siglo XXI.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

DEWEY, J. (1989). Como pensamos. Nueva exposicion de la relacion entre pensamiento reflexivo y proceso edu-
cativo. Barcelona: Paidoés.

ELLIOT,]J. (2000). La investigacion accion en educacion. Madrid: Morata.

FREIRE, P. (1997). Pedagogia del oprimido. México: Siglo XXI Editores.

GARRISON, D.y ANDERSON, T. (2005). E/ E-learning en el siglo XXI. Barcelona: Octaedro.

GUTIERREZ, M.; BUITRAGO, O.; GIL, H. y ARANA, D. (2011). La ensefianza y el aprendizaje de los
derechos humanos fundamentales en las aulas escolares. En: Memorias II Encuentro de grupos de investi-
gacion en Diddctica de las Ciencias Sociales. Manizales: Universidad de Caldas, pp. 45-60.

IMBERNON, F. (2007). La formacion permanente del profesorado. Nuevas ideas para _formar en la innovacion
y el cambio. Barcelona: Grad.

LIPMAN, M. (1998). Pensamiento complejo y educacion. Madrid: Ediciones de la Torre.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (2004). Competencias ciudadanas. Bogota: Imprenta Na-
cional de Colombia.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (2006). Estdndares bdsicos de competencias en Lenguaje,
Matemdticas, Ciencias Sociales, Naturales y Ciudadanas. Bogota: Imprenta Nacional de Colombia.

MORIN, E. ¢z al. (2002). Educar en la era Planetaria. Valladolid: Universidad de Valladolid.

PAGES, J. (2011). La diddctica de las Ciencias Sociales y sus retos. En: VALLES, J. y RICKERMAN, R.
(2011). L activitat docent. Intervencid, innovacid, investigacio. Girona: Documenta Universitaria.

RED ALMA MATER. (2009). Estudio socioecondmico para el montaje del colegio Jaime Salazar R. Pereira.

ROJAS, A, FERNANDEZ,]. y PEREZ, C. (1998). Investigar mediante encuestas. Madrid: Sintesis.

STENHOUSE, L. (1998). La investigacidn como base de la ensefianza. Madrid: Morata.



