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ENSENAR A ENSENAR A PARTICIPAR

Joan Pages*

Universitat Autonoma de Barcelona

Anne Le Roux y Jean-Francois Thémines (1999, p. 57) afirman en un articulo cuyo
titulo es “Algunas cuestiones que la formacién de profesores plantea a la educacion ci-
vica”: “Las investigaciones sobre «las nuevas figuras de ciudadania», las reflexiones sobre
las misiones de la Escuela en materia de construccién de la ciudadania, sobre las relacio-
nes entre geografia cientifica y ciudadania, los nuevos programas de educacién civica son
invitaciones apremiantes para pensar la formacién de los docentes desde la temidtica de
la ciudadania”. Y se preguntaban a continuacién: “;qué es la «dimensién ciudadana» en
la formacién inicial de los docentes?, ses deseable definir y perseguir objetivos de «for-
macién ciudadana»?, scudles son las condiciones que la van a hacer posible?”.

Mis recientemente Parker concluye el trabajo que ha coordinado con un epilogo
titulado “Idiocy, Puberty, and Citizenship”en el que afirma que:

Los educadores de ciencias sociales estin en un buen lugar para trabajar contra la idiotez;
estin bien posicionados para cultivar la participacién politica con ilustracion. Tienen a
mano en las escuelas tres recursos clave para este trabajo:

a) Una poblacién mds o menos diversa de estudiantes reunida en un lugar ptblico para
un fin publico;

b) Un montdén de problemas (tanto sociales, provenientes de la participacién escolar,
como académicos, provenientes de la sociedad y de las ciencias sociales);

¢) Un curriculo que puede ser movilizado para llevar a estudiantes, problemas y discipli-
nas sociales a una relacién productiva para el aprendizaje y el desarrollo (2010, p. 255).

En ambos textos se pone énfasis en la necesidad de repensar las relaciones entre
ciudadania y estudios sociales, geografia e historia, y, en ambos, se otorga un papel im-
portante a los docentes y a su formacién. Desde 1a UAB compartimos buena parte de las
ideas y de los problemas de estos trabajos, y, en consecuencia, hemos intentado trabajar
la ciudadania tanto desde la didactica de las ciencias sociales y de sus distintas discipli-
nas como desde la especificidad de una asignatura propia -Educacién para la ciudadania
(EpC)- que ha estado en funcionamiento desde el curso 2006-2007 y que lo sigue es-
tando en los estudios de grado de la formacién de maestros y en el Mister de secundaria.
El trabajo realizado desde la unidad departamental de Didéctica de las ciencias sociales

*  Departamento de Didictica de la Lengua y la Literatura, y de las Ciencias Sociales. Universitat Autono-

ma de Barcelona. Grupo de Investigacion GREDICS. E-Mail: joan.pages@uab.cat.
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de la UAB ha tenido y tiene un triple enfoque: 1) un enfoque préctico que se traduce
en el curriculo de formacién de maestros y del profesorado de secundaria; 2) un enfoque
curricular ejemplificado en la elaboracién de propuestas y materiales para la Educacién
para la ciudadania en la ensefianza no universitaria; y, finalmente, 3) un enfoque inves-
tigativo centrado en la ciudadania y en la participacién, que hemos desarrollado a partir
del programa de doctorado y del mister de investigacién. Los tres enfoques estin muy
interrelacionados y parten de una misma concepcion de la ciudadania y de la ensenanza
de la participacién.

LA EDUCACION PARA LA CIUDADANIA Y LA PARTICIPACION DEMOCRATICA

Sin pretensiones de profundizar en la EpC ni en el concepto de participacién demo-
critica y en su desarrollo curricular —seria objeto de otro trabajo como, por ejemplo, el
que estd realizando en su tesis doctoral Edda Sant!'-, creo importante partir de algunas
ideas, puesto que de ellas deben derivar las propuestas que se realizan en la formacién
inicial del profesorado.

Considero que siguen siendo vilidas las razones que en el informe final del Ad-
visory Group on Citizenship (1998) se daban para justificar la presencia en el curriculo
escolar inglés de la Education for citizenship and teaching of democracy in schools: fomentar
la participacién de la ciudadania, y en particular de la ciudadania joven, en la vida de la
comunidad.

Buscamos ni mds ni menos que un cambio en la cultura politica de este pais a nivel
nacional y local para que las personas se piensen ellas mismas como ciudadanos activos:
con ganas, capacidades y preparaciéon para influir en la vida publica y con habilidades
criticas para considerar los argumentos antes de hablar y actuar, para construir y aumentar
radicalmente en los jévenes la mejor de las tradiciones existentes de compromiso con la
comunidad y con el servicio publico y para que cada uno confie en su propio poder para
encontrar formas de participacién y de accién con los demis (citado por Crick,2002, p. 6).

La ciudadania democrética implica compromiso y participacién, accién consciente
en la comunidad. Y, en particular, en la solucién de todos los problemas que afectan a la
vida de sus habitantes.

Jean-Frangois Vincent afirma, en relacién con el aprendizaje de la democracia parti-
cipativa, que:

Ser ciudadano es ser libre y responsable, es decir, ser capaz de efectuar elecciones indivi-
duales y responder de ellas pero es igualmente participar en la vida de la “ciudad”, decidir
con los otros, intercambiar, debatir, comprometerse en las acciones colectivas haciendo pa-
sar el interés particular después del interés general. Permitir al ciudadano afirmarse como
sujeto actor de un proyecto politico y social colectivo es uno de los objetivos afirmados con
fuerza en los nuevos programas de maternal al liceo (2006, p. 17).

1 Ver los trabajos de Edda Sant que se recogen en esta obra.
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Este autor apuesta por considerar a los alumnos como interlocutores activos en una
educacién para la democracia participativa, lo cual implica entre otras cosas tener con-
fianza en sus capacidades de participar individual y colectivamente en la organizacién
de la vida de la clase y de la escuela, considerar realmente sus palabras y sus propuestas,
poner en prictica estructuras de expresién y de mediacién, y saber delegar responsabi-
lidades en ellos. Es decir, cambiar las concepciones y las pricticas dominantes ain en
muchos centros educativos en relacién con la participacién del alumnado.

A pesar de estar de acuerdo con estas ideas, y trabajar con ellas, no se puede negar que
en el campo de la ensefianza de las ciencias sociales y de la educacién para la ciudadania,
como probablemente en el de otras dreas y disciplinas, se presentan algunos dilemas para
ensefiar a participar en el aula. El primer dilema se refiere al equilibrio entre la libertad
y la autoridad. Aprender a participar implica dejar espacios de libertad en el conjunto de
acciones que se realizan en los centros educativos y saber renunciar, por parte del profe-
sorado, a cuotas de poder y de autoridad en aras de que el alumnado aprenda en y desde
la prictica a ser un ciudadano o una ciudadana capaz de tomar decisiones libremente.
Ensefiar al alumnado y al futuro profesorado esta competencia es, tal vez, uno de los
retos mds grandes de la ensefianza y de la formacién inicial del profesorado. El segundo
dilema, estrechamente vinculado al primero, tiene relacién con el enfoque diddctico de
la ensenanza y del aprendizaje. Para Parker:

The central opposition within the curricular cluster today is participation versus transmission.
Farticipation approaches seek to engage students in the actual activity of democratic politics rath-
er than, as the case with transmission approaches, preparing for it. Participation approaches ask
incredulously: How can young people possibly learn to be democratic citizens in nondemocratic
schools? On the participation end of the curricular dimension is involvement in democracy; on
the transmission side is learning about democracy (2001, p. 105).

La coherencia entre los discursos y las précticas es fundamental para dar credibilidad
a la participacién democritica y para predisponer al alumnado en el compromiso y la
participacion.

El tercer dilema afecta a las finalidades y propésitos de la ensefianza de la participa-
cién, es decir, al perfil y al modelo de ciudadano o ciudadana que se pretende educar. La
opcién por la que se opte tiene repercusiones en los otros dos dilemas y en la prictica
docente en su conjunto. Existen tres grandes enfoques en relacién con las finalidades
o propésitos de la Educacién para la ciudadania que incluyen distintas maneras de en-
tender el compromiso y la participacién. Para ilustrarlos es ttil, entre otros, el modelo
presentado por Boyle-Baise (2003). La pregunta que se formula esta autora —“;Cémo
pueden los ciudadanos actuar?”— encierra las siguientes posibilidades de ensefar la
democracia y la participacién democritica en la escuela (ver el Cuadro 1 en la pdgina
siguiente).
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blemas

* Discutir
problemas de
equidad

* Ensefiar el ac-
tivismo social

ciencia

Buscar las
raices de las
injusticias
Imaginar alter-
nativas justas

om INVESTIGAR PENSAR SERVIR ACTUAR
CIUDADANO
Responsable * Poco centrado |* Poco centrado |* Voluntario + Ser un ciuda-
personalmente en la investiga- | enla delibera- |+ Contribuye ala| dano respetuo-
cién cién caridad so, responsable:
+ Actda como un | seguir las re-
“buen samari- glas, ser mejor,
tano” ser bueno con
los demis, estar
informado, y
votar
Participativo * Ensefiar a to- |* Ensefiar el * Ser un amigo, Contribuir
mar decisiones | conflicto, el un socio, un como miembro
* Ensefiar compromiso y entrenador, un del grupo o
perspectivas el consenso tutor lider
plurales * Hacer reunio- |* Ofrecer servi- Convocar una
* Practicar el nes en clase cios para me- reunion
proceso de * Realizar discu- | jorar la clase, Hacer un plan
indagacién siones en clase | la escuelaola de accién
¢ Identificar * Decidir accio- comunidad Participar en
oficinas y nes colectivas una accién
recursos de la colectiva
comunidad Dar apoyo a
una causa
Orientado a la * Ensefiar sobre |* Considerar * Servir como Trabajar para
justicia la diferencia cuestiones todos en los lograr la jus-
* Ensefar a sociales esfuerzos del ticia
partir de pro- | Elevar la con- cambio Posicionarse

* Apoyar causas
justas

contra el acoso
Combeatir la
discriminacién
Apoyar la

inclusién

Cuadro 1: Posibilidades de ensefiar la democracia y la participacién democritica en la escuela. Fuente:

Elaborado a partir de Boyle-Baise (2003).

En otro lugar (Pages, 1994) propuse la utilizacién de tres enfoques

curriculares -el

técnico, el préctico y el critico- para el analisis de los propios curriculos, de propuestas y
materiales curriculares y de las pricticas docentes en la ensefianza de las ciencias sociales
y, en particular de la historia. Creo que la propuesta que presenté y que he utilizado,
fundamentalmente, para caracterizar los estilos de ensefianza y las précticas docentes en
la ensenianza de las ciencias sociales puede adaptarse a la de Boyle-Baise y ser utilizada

para formar a los y a las docentes en la ensefianza de la participacion.
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PROPUESTAS, MATERIALES E INVESTIGACIONES PARA LA ENSENANZA DE LA
PARTICIPACION EN LA FORMACION DE DOCENTES

La formacién inicial del profesorado para la ensefianza de la participacién ha de
contemplar desde los aspectos propios de las disciplinas -DCS o EpC- hasta aspectos
que inciden en la gestién de la vida del centro y, por tanto, en su democratizacién. Entre
ellos, por ejemplo, la gestién del curriculum. La gestién del curriculum implica, como es
sabido: a) una coordinacién entre el profesorado de los distintos cursos para trazar un
proyecto coherente por el que deberia pasar sin demasiados obstdculos todo el alumnado
—fundamental en todas las etapas pero en especial en primaria-; b) la construccién de un
proyecto curricular de centro en el que se busque una mayor interrelacién, una interdis-
ciplinariedad, entre los contenidos de las disciplinas -fundamental en el caso de secun-
daria y bachillerato donde cada una de ellas estd en manos de distintos especialistas- y
también un desarrollo horizontal entre el profesorado de un mismo curso para buscar
sinergias y desarrollar proyectos de aprendizaje comunes -bdsico en secundaria obligato-
ria-; y ¢) una mayor relacién de los contenidos con los problemas sociales y ambientales
y con la comunidad de donde deberian proceder algunos de los problemas objeto de
estudio y donde deberia concretarse en un primer nivel la participacién democratica
generada a partir de los diferentes problemas o temas de estudio -en todas las etapas.

La preocupacién por una gestién democrética del curriculum que fomente la partici-
pacién del alumnado nos ha llevado a pensar una formacién del profesorado en didactica
de las ciencias sociales lo mds cercana posible al modelo orientado a la justicia social. Y
también, por supuesto, a los principios de la teoria critica y de la practica reflexiva (ver,
por ejemplo, Pages 2011). Las dos principales propuestas para la formacién del pro-
tesorado que han salido de la UAB han pretendido ser, como puede comprobarse, un
ejemplo de cémo la formacion del profesorado deberia considerar la ensefianza de las
ciencias sociales desde una perspectiva de la ciudadania democritica?. Sirva de ejemplo
la siguiente afirmacién de P. Benejam:

La teoria critica en la que nos situamos -desde un profundo respeto por el rigor cientifico,
por la personalidad del alumno y desde la lectura atenta de la reflexién postmoderna- nos
lleva a afirmar que el objetivo esencial y justificable de la Didactica de las Ciencias Socia-
les es la formacién de nuestros alumnos como ciudadanos de un sistema democrético y al-
ternativo (Dewey, 1971; Pages, 1994; Fien, 1989). Si el tema de los valores democriticos es
relevante para la educacién en general, atin con mds motivo para un drea de conocimiento
que tiene como finalidad la ensefianza de las Ciencias Sociales. Las Ciencias Sociales en
la ensefianza tendrdn que contribuir a ampliar la informacién, la comprensién y el nivel
de interpretacién y valoracién del proceso histérico que ha llevado a la realidad actual y
sus posibles alternativas de futuro, para que el conocimiento se exprese en actitud social

deseable (1997, p. 47).

2 Véanse los trabajos coordinados por Santisteban y Pages (2011) para la formacién de los maestros y las
maestras de primaria y por Benejam y Pages (1997) para la formacién del profesorado de secundaria.
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Las palabras de la doctora Pilar Benejam han presidido, y siguen presidiendo, nues-
tro trabajo en la formacién de maestros y del profesorado de secundaria.

También la reflexién tedrica sobre las relaciones entre ciudadania y ensefianza de las
ciencias sociales ha acompafiado nuestro trabajo. A veces como propuestas, a veces como
informes de investigaciones. Son muchas las aportaciones realizadas en distintos 4mbi-
tos pero tal vez valga la pena recordar las realizadas en nuestros simposios. Por ejemplo,
los trabajos presentados en el IX Simposio celebrado en la Universidad de Lleida (Pages
1998), 0 en el XVIII, en el de Bilbao (Pages, 2007; o Santisteban y Pages, 2007), en Bo-
lonia, etc. La mayoria de estos trabajos buscaban ilustrar o profundizar en las palabras de
Benejam citadas en el texto anterior.

La participacién en la elaboracién de proyectos y de materiales tanto de ciencias so-
ciales como de educacién para la ciudadania nos han ofrecido la posibilidad de trabajar
en la formacién inicial con materiales que permitian ilustrar ficilmente nuestras ideas y
nuestros propésitos. El primer proyecto en el que participé salié de “Rosa Sensat”y fue
uno de los primeros proyectos para educar a nifios y nifias de la Educacién General B4-
sica en los principios y en el funcionamiento de la democracia (Pages ez a/., 1981). Este
trabajo, que era una propuesta para toda la EGB, iba dirigido a unos maestros y maestras
que imaginiabamos de la siguiente manera:

El maestro tiene en la escuela una funcién humanista, en el sentido universal. Ha de
saber relacionar los contenidos con la conducta, las convicciones, las responsabilidades.
(...) No hay neutralidad; no existe el maestro neutral; es pura utopia. El maestro ha
de permitir que el nifio tenga acceso a todas las opiniones y propuestas; en definitiva,
acceso al pluralismo. (...) para el maestro Educacién Civica no quiere decir solamente
hablar de esta o de aquella temitica, sino cémo hacerla vivir, cémo integrarla a la per-
sonalidad de cada persona respetando cada dia los principios democriticos (Pages ez al.,

1981, pp. 22-23).

Principios que hoy nos pueden parecer un poco ingenuos pero que en el contexto en
el que fueron escritos y llevados a la practica nos parecian importantisimos y de un gran
valor educativo. En el fondo, sin embargo, siguen siendo principios que ain tienen un
largo recorrido por hacer.

Desde la propuesta de “Rosa Sensat”a la actual de la Editorial Wolters Kluwer para
la ensefianza secundaria (Santisteban y Pages, varios afios®) han pasado afios y hemos
incorporado nuevos problemas y nuevas tematicas pero dentro de una linea que siempre
hemos pretendido coherente y que ha dado al profesorado un margen suficiente para
tomar decisiones que le permitan adecuar los materiales o las ideas a su realidad.

Ademis utilizamos en la formacién inicial materiales elaborados en proyectos mas
concretos. Entre otros, cabe destacar los elaborados como consecuencia de la participa-
cién en las Audiencias Ptblicas del Ayuntamiento de Barcelona*. Por ejemplo, en la VIII

Audiencia Publica dedicada a la ciudad del futuro (Pages, 2004) o en la XV, realizada

3 Ver en: <http://www.guiasensenanzasmedias.es/materiaESO.aspPmateria=ciuda>.
4 Ver la aportacién al respecto, en esta obra, de Edda Sant.
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durante el curso 2009-2010, dedicada a la Mejora del paisaje urbano de Barcelona (San-
tisteban y Pages, 2009). Estas propuestas estaban centradas en la participacién en la vida
y en el futuro de la ciudad.

También se ha trabajado con materiales elaborados en otros proyectos liderados por
el Instituto de Educacién del Ayuntamiento de Barcelona, la mayoria de ellos proyectos
de Educacién para la ciudadania en los que se ha pretendido dar un espacio importante
a la participacién de los jévenes. Asi, se pueden citar los proyectos europeos Yourh Polis
(Hernandez, Escayola, LLoret y Pages, 2004) y Charta Nostra (2007) en los que partici-
pé como asesor y los proyectos que ha realizado A. Santisteban con el Ayuntamiento de
Terrassa. En Youth Polis participaron jévenes de 6 ciudades europeas (Barcelona, Donos-
tia-San Sebastidn, Turin, Roma, Birmingham y Santa Maria da Feira). Su objetivo era
compartir, analizar y valorar habilidades, actitudes y competencias para implicarse acti-
vamente en las decisiones de la gestién local en dmbitos como los movimientos sociales,
la ocupacién y formacién, el entorno sostenible, cultura y ocio y la salud. El trabajo
realizado por los jévenes europeos consistié en desarrollar propuestas en sus respectivas
ciudades de buenas précticas de participacion juvenil. El proyecto Charta Nostra consis-
tia en desarrollar pautas metodoldgicas para la ensefianza de los articulos de la Carta de
derechos de la Unién Europea.

Uno de los materiales al que mas rendimiento hemos sacado ha sido Democracia i
participacid (Santisteban y Pages, 1994). Publicado en la coleccién Senderi de educacion
ética, lo hemos utilizado durante mucho tiempo para plantear practicas de ensefianza de
la participacién en la formacién de maestros y del profesorado de secundaria.

Las actividades y materiales para la ensefianza de la participacién no se han limitado
a la EpC, también se han utilizado materiales elaborados para la ensefianza de la geo-
grafia o de la historia. Por ejemplo, actividades de Los republicanos y las republicanas en
los campos de concentracion nazis (Pages y Casas, 2005), Las Mujeres republicanas del 36
(Pages, Nomen y Gonzilez-Monfort, 2010) y de las transformaciones urbanas de Bar-
celona (GREDICS, 2012). En el primero trabajo, concluiamos con una propuesta para
que los y las jévenes actuasen:

Cada vez hay mds gente que se pregunta si otro mundo es posible. jEvidentemente que
si! Pero para hacerlo posible es necesario que tengamos el protagonismo, que actuemos, y
que actuemos de manera realista en los contextos donde se desarrolla nuestra vida. Hace
falta denunciar las situaciones injustas, como hemos hecho enviando cartas a los medios
de comunicacidn, pero hace falta hacer mas cosas (Pages y Casas, 2005, p. 88).

Estos tres ejemplos ilustran, ademads, la relacién pasado, presente y futuro puesto que
en todos ellos se pretende que los jévenes establezcan relaciones entre lo que fue, lo que
es y lo que podria ser. En este sentido son ejemplos también sobre cémo el futuro profe-
sorado se puede plantear la formacién de la conciencia histérica en su ensefianza. En el
caso de las Mujeres del 36 se compara la vida de estas mujeres a principios y a finales de
la guerra civil y a la muerte de Franco y se acaba presentando la situacién de las mujeres
hoy en el mundo. Los materiales para el estudio de las transformaciones urbanas de
Barcelona estdn pensados para la ensefianza y el aprendizaje del alumnado de 5°y 6° de
Educacién Primaria y en ellos se pretende que observen la evolucién de la ciudad desde
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la Torre Mapfre y comparen sus distintas etapas de crecimiento, en especial la Barcelona
preolimpica y la actual y decidan cémo les gustaria que fuera en el futuro.

Nuestras preocupaciones por la formacién politica de la ciudadania, por el desencan-
to que se iba apoderando de los jévenes y del conjunto de la ciudadania hacia la demo-
cracia, ademds de la elaboracién de materiales como los expuestos, fueron algunas de las
razones por las que iniciamos una linea de investigacién vinculada a la ciudadania y a la
participacién de los jévenes en la vida politica, y que nos ha llevado, asimismo, a poten-
ciar una linea de investigacion en el doctorado y en el méster de investigacién que ya estd
dando resultados como algunos de los trabajos que se recogen en este libro. La investi-
gacion ¢ Qué saben y qué deberian saber de politica los alumnos al finalizar la enserianza obli-
gatoria? Una investigacion sobre educacion civica y formacion democrdtica de la ciudadania
(Financiacién: Ministerio de Educacién y Ciencia. Plan Nacional I+D+i, 2004-2008),
coordinada por quien suscribe, puso de relieve las representaciones y la imagen de los
jovenes sobre la democracia y la participaciéon. Mientras que la investigacion E/ desarro-
llo de la competencia social y ciudadana: problemas sociales actuales y pensamiento historico y
social (MICINN, Plan Nacional I+D+i, EDU2009-10984, 2008-2011), dirigida por el
Dr. Antoni Santisteban, intenta averiguar qué estrategias y qué problemas favorecen el
pensamiento histérico y social y, en consecuencia, la participacién de los jévenes en la
resolucién de los problemas sociales.

Estas dos lineas de trabajo se completan con las investigaciones realizadas, entre otras
personas, por Edda Sant sobre la participacién democritica (por ejemplo, Sant, 2011),
Joan Berlanga sobre el sentido del deber y de la responsabilidad (Berlanga, 2010) o de
Gustavo Gonzilez Valencia (2010) sobre la formacién del profesorado para la ensefianza
de la Educacién para la ciudadania y de la participacién, ademas de otras que estin en
fase de realizacién.

¢Qué impacto tiene todo esto en la formacién del profesorado? Es dificil saberlo con
precisién. Este es un campo sobre el que deberiamos investigar més. Si sabemos el punto
de partida del profesorado del master de secundaria después de realizar una actividad
inicial para indagar sus representaciones. También sabemos qué hace y cémo lo hace
durante su formacién en nuestros cursos. Y sabemos lo que nos gustaria que hiciese para
convertirse en el prictico reflexivo que anhelamos. Conocemos también los obsticu-
los que sigue habiendo para dar mayor credibilidad a nuestras propuestas. Algunos son
compartidos por Le Roux, Themines (1999) y Parker (2010). Otros son mds especificos
de la actual coyuntura y de ciertas imprevisiones, como, por ejemplo, la relacién teoria y
préctica en la formacién de docentes de secundaria y bachillerato. En algunos casos -los
menos- las pricticas estin en linea con lo que les proponemos. En otros -una importante
mayoria- siguen casi literalmente lo que les proponen el curriculo y los libros de texto.

En cualquier caso, nuestra opcién es intentar que el alumnado que salga de nuestras
aulas de formacién inicial por lo menos dude de sus ideas sobre la docencia y vea que
existe un contenido social y politico capaz de formar ciudadanos y ciudadanas democra-
ticos a través de la ensefianza de las ciencias sociales y de la educacién para la ciudadania.

La actual crisis econémica, con un futuro incierto, con un fuerte cuestionamiento
de la democracia representativa y con la emergencia de movimientos alternativos que
exigen una mayor profundizaciéon de la democracia, pide a los docentes y a quienes nos
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dedicamos a su formacién una mayor sensibilidad para incorporar los problemas actua-
les a la ensefanza, para acerca el conocimiento a la vida. Coincido con las palabras de
Loeftel cuando afirma:

La democracia es la discusién, el debate, el conflicto. El pluralismo de los valores y de las
elecciones de vida, el pluriconfesionalismo, las desigualdades entre los hombres y las muje-
res, el combate para mds justicia e igualdad, las dificultades en el ejercicio de la ciudadania
y el estatus de ciudadano en una sociedad injusta, las reivindicaciones identitarias, los des-
acuerdos de todo tipo constituyen el fondo de la politica en una democracia. Considerar
que la toma en considerar de estas dimensiones en una educacién del ciudadano amenaza
el “modelo” republicano, no es ciertamente la manera de poner a la escuela, los docentes y
los alumnos al servicio de una ciudadania ilustrada y responsable. Al contrario, afrontar el
reto de la ciudadania democrética en una formacién ambiciosa, preocupada por equipar
alos docentes a la vez en el campo de la teoria y en el de las practica, preocupada por en-
sefiarles a orientarse en cuestiones complejas y sobre todo controvertidas, es de lo que hoy
la escuela tiene necesidad para que reaparezca la confianza (2009, 153).

Y, en especial, la confianza de la ciudadania y de los y las docentes en el valor de la
escuela y en el poder transformador de sus conocimientos cuando se aplican a la rea-
lidad. Todo para poner fin a la idiotez. Sin embargo, con menos pretensiones de las de
aquel profesor canadiense que habiendo asumido su rol de formador de ciudadanos del
mafana, exclamaba con humor: “;El futuro de la nacién descansa sobre los profesores de
historia!” (Jutras y Guay, 2005, p. 126).
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