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LA PARTICIPACION Y LA FORMACION CIUDADANA: LA
PERSPECTIVA DE LOS PROFESORES NOVELES DE HISTORIA

Nelson Vasquez Lara, Marta Quiroga Lobos, David Aceituno Silva,
Gabriela Vasquez Leyton y Paula Soto Lillo*
Pontificia Universidad Catdélica de Valparaiso (Chile)

La formacién ciudadana y una educacién que favorezca la participacién son funda-
mentales para el desarrollo de un pais y la calidad de su Democracia (Pizarro, 2003). Sin
embargo, para que esto suceda deben existir instituciones que colaboren en construir
sociedades mds participativas, y en este sentido, la escuela, como espacio de socializacion,
resulta ser central.

En los dltimos afios, los estados se han concienciado del importante rol que el
profesor debe cumplir dentro de la escuela, tanto desde el punto de vista del apren-
dizaje de contenidos, como de la formacién integral del alumno (Bellei, 2001). Por
tanto, la formacion docente, se ha situando en el centro del debate, ya que una for-
macién inicial de calidad debiera repercutir de manera positiva en los aprendizajes de
los estudiantes como lo demuestran los estudios mds recientes (Darling-Hammond,
2010).

En este trabajo, unimos estos dos importantes objetivos. Por un lado, nos interesa
conocer y reflexionar acerca de cémo los profesores de Historia en formacién perci-
ben, valoran y desarrollan la participacién y la formacién ciudadana en sus centros
de prictica. Y, por otra parte, reflexionar acerca de qué tipo de formacién profesional
queremos desarrollar, suna basada en técnicas con foco en la ensefianza de conteni-
dos? o ¢una mds integral, que considere el desarrollo de competencias para la vida en
sociedad?

La relevancia de este trabajo estd dada por la responsabilidad que el Ministerio de
Educacién chileno ha otorgado al profesor de Historia, que remarca que “en el marco
amplio y ambicioso de objetivos y contenidos de formacién ciudadana resefiados, la
asignatura de Historia y Ciencias Sociales constituye la columna vertebral de la misma.”
(Mineduc, 2004). Razén de sobra, para reflexionar sobre cémo se estd llevando a cabo
este objetivo desde las etapas iniciales de formacién.

* Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso. Valparaiso. Chile. E-Mails: nvasquez@ucv.cl; Marta.qui-

roga@ucv.cl; davidaceituno@yahoo.com; g.vasquez.l@hotmail.com; paulasotol@hotmail.com.
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FFORMACION INICIAL DE PROFESORES DE HISTORIA EN LA PONTIFICIA
UNIVERSIDAD CATOLICA DE CHILE (PUCV)

Las investigaciones acerca de la formacién inicial del profesorado de secundaria de His-
toria chileno son muy escasas atn. A este respecto, un trabajo importante es la tesis doctoral
de Nelson Visquez (Vasquez, 2004). Mis recientemente, se han realizado algunas investi-
gaciones referidas a la formacién inicial por competencias, con base en el programa de for-
macién de profesores del Instituto de Historia de la PUCV (Vasquez y Montecinos, 2007).

Para el caso que estudiamos, el de la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, la
formacién de un Profesor de Historia de secundaria tiene una duracién total de 10 se-
mestres en los cuales se imparten cursos relacionados con Pedagogia, Historia, Geografia
y Ciencias Sociales, siendo ésta tltima una de las dreas que tiene menos relevancia den-
tro del curriculum (Sociologia, Antropologia, Economia, etc.). En esta drea se imparte la
asignatura de Educacién Civica en el 9° semestre de la carrera.

La PUCV -donde ejerce docencia uno de los primeros Doctores en Didéctica de
la Historia del pais- ha sido pionera en establecer una formacién didictica actualiza-
da, ademds de considerar un proceso continuo de practicas docentes: Prictica inicial,
intermedia y final, las que duran un semestre cada una, presentando distintos focos de
intervencién dentro del aula y en el centro escolar. L.a malla curricular! estd en constante
renovacion, aplicando una evaluacién basada en Competencias, debido a lo cual la carre-
ra de formacién de profesores ha sido acreditada por 6 afios (de un méximo de 7).

Con todo, debemos reconocer que los estudios hechos acerca de la visién que tienen
los profesores de Historia de su formacién inicial, tanto en la regién de Valparaiso como
en otras regiones del pais, dan cuenta de que aun existen deficiencias que superar. Por un
lado, los docentes valoran positivamente su formacién inicial (en especial la erudicion de
los contenidos, la calidad de los docentes, etc.), pero critican las estrategias de ensefianza
desarrolladas en la Universidad por sus profesores (clase magistral, exclusividad de la ex-
posicién oral, positivismo historiografico, la supremacia de la Historia politica y el poco
contacto con trabajos de archivo) (Visquez, 2005).

LA ENSENANZA DE LA PARTICIPACION CIUDADANA EN LA ESCUELA

El curriculum escolar chileno de Historia, Geografia y Ciencias Sociales busca que
los estudiantes comprendan los fundamentos de la vida en Democracia, asi como los
derechos y deberes involucrados en ella, de manera que desarrollen habilidades para la
convivencia democritica y la participacién social y politica (Mineduc, 2010). Por ende la
escuela debiese ser un espacio no sélo de formacién ciudadana sino de valoracién demo-
critica. Al respecto, la bibliografia especializada parte de la base que la efectividad de la
educacién en términos de formacién ciudadana debe iniciarse por el aprendizaje de unas
competencias que incluyen las dimensiones de conocimientos, habilidades y valores, a

1 Se puede ver la malla académica de la carrera de Pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias Sociales de

la PUCYV en: <http://www.ucv.cl/p3_admision/site/asocfile/ ASOCFILE120111021111902.pdf>.
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través de unos contenidos curriculares y de formas pedagégicas activas desarrolladas en
climas de confianza y participacién (Cox ez al., 2005).

De esta manera, la ensefianza de un conjunto de conocimientos, competencias y va-
lores no es suficiente para el aprendizaje de la ciudadania. Por eso, los “espacios”, como
lugares habituados por los sujetos, en que se juega la educacién para la ciudadania activa,
es un trabajo a tres bandas (Nelson y Kerr, 2005), que deben interactuar entre si (Bolivar,
2007): el curriculo escolar, la cultura escolar y la comunidad escolar. Desde la escuela, es-
tos elementos permiten construir una sociedad democratica y favorecen la participacion
de docentes y alumnos en actividades ciudadanas (Imbernén, 2002).

METODOLOGIA

El enfoque de este estudio es de tipo cuantitativo, ya que usa la recoleccién de datos
para probar una hipétesis con base en la medicién numérica y el analisis estadistico. El
estudio posee un disefio no experimental, que se realiza sin manipular las variables, s6lo
observando los fenémenos como se dan en su contexto natural (Hernindez, 2006).Y es
de tipo transversal o transeccional, donde el objetivo es describir una poblacién en un
momento dado (Leén, 2002).

La técnica de recogida de datos es un cuestionario cerrado, que posee una serie de
preguntas que se deben responder con respecto a una o mds variables a medir (Albert,
2006). La escala de medicién utilizada es la escala Lickert, medida usada para la evalua-
cién de actitudes y percepciones. En este caso, se utilizé el instrumento disefiado para el
Estudio Internacional de Educaciéon Civica y Formacién Ciudadana aplicado en Chile
en el afo 2009. Las preguntas seleccionadas para esta comunicacion se relacionan con
dos variables, como puede verse en el Cuadro 1.

ForMACION CIUDADANA EN EL ESTABLECIMIENTO | ENSENANZA DE LA FORMACION CIUDADANA

Propésitos de la formacién ciudadana a nivel Planificacion de la ensefianza de la
escolar Formacién ciudadana

Responsabilidad de la formacién ciudadana en | Actividadesy temas para ensefiar

el establecimiento formacién ciudadana
La mejora de la formacién ciudadana en este Evaluacién: Tipos e instrumentos
establecimiento utilizados para evaluar los temas relativos

a la formacién ciudadana

Cuadro 1: Variables del cuestionario. Fuente: Elaboracién propia.

EI cuestionario fue aplicado a un total de 22 estudiantes, mediante un muestreo por
conveniencia (Leén, 2002) o muestreo no probabilistico accidental (Aldridge, 2003) ya que
se basa en una seleccién de casos ficilmente disponibles para el investigador. La muestra
estd compuesta por alumnos que realizan su proceso de prictica profesional docente final
en centros de educacién secundaria de la provincia de Valparaiso, en distintos tipos de
dependencia socio-econémica: 17 subvencionados (concertados), 3 particulares (priva-
dos), 2 municipales (publicos).
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LA PARTICIPACION Y LA EDUCACION CIUDADANA EN CHILE: EL ROL DEL
DOCENTE

Con la llegada de la Democracia en Chile, los gobiernos de la Transicién eviden-
ciaron que se hacia perentorio reeducar a la sociedad para vivir en este nuevo contexto
de libertad ciudadana. La educacién, por tanto, jugaria un rol relevante, debido a que
la demanda del contexto politico y social de recuperacién democrética demandé a la
educacién y al curriculum escolar reforzar e incorporar una serie de contenidos que les
permitiera desarrollar habilidades y actitudes que aseguraran, desarrollaran y fortalecie-
ran los valores fundamentales de una sociedad democritica moderna. Desde este punto
de vista, la reforma educacional llevada a cabo en Democracia incluyé entre sus objetivos
la formacién ciudadana, pese a las fuertes trabas que se habian heredado de la Dictadura
(Cox, 2003).

Las nuevas orientaciones introducidas en el curriculum escolar? aspiran a que los
estudiantes se desarrollen como hombres y mujeres libres y socialmente responsables,
a la vez que competentes en el ejercicio de la ciudadania y el fortalecimiento de la de-
mocracia. Para ello se plantea que conozcan y comprendan los derechos y deberes que
implica la vida en democracia, incluyendo la participacién responsable en actividades
comunitarias (Mineduc, 1998).

En este contexto, pese a que la formacién de la ciudadania es considerada transver-
sal a las etapas y aéreas del conocimiento del curriculo, el rol del profesor de Historia
es fundamental, pues se considera a la ensefianza de la Historia como eje troncal en el
desarrollo de los contenidos ciudadanos.

Sin embargo, parece ser que la formacién ciudadana y, en especial, la participacién
ciudadana en educacién han sido muy limitadas. El hermetismo y autoritarismo han
caracterizado tanto a la institucién escolar como al sistema escolar, la politica educativa y
la cooperacién internacional en el terreno educativo. Esto se da, por un lado, por la escasa
sensibilizacién (o rechazo) que ha tenido la reforma educacional (Cox, 2001) y, por otro,
debido a las mismas estructuras de la escuela, que reproduce la verticalidad de las rela-
ciones (agencias-gobiernos, gobiernos-sociedad civil, reformadores-docentes, directivos
docentes-docentes-padres-alumnos.), lo que no favorece el desarrollo de proyectos de
participacién dentro del contexto educativo (o que los reduce al minimo, por ejemplo a
la eleccién de centro de estudiantes).

La reforma “desde arriba” ha sido una limitante para el desarrollo de una préctica de
la participacién ciudadana, ya que se considera al docente como el instrumento que debe
“bajar” las politicas educacionales a la escuela, lo cual ha generado rechazo en muchos
aspectos, por la poca comunicacién entre los dos dmbitos, que generan rechazo a las
politicas “impositivas”.

Por dltimo, como mencionamos, la misma estructura de la escuela no siempre ha
favorecido la participacién ciudadana y su ensefianza en la escuela por parte del profeso-

2 En el caso de la Educacién Media, el nuevo Marco Curricular fue aprobado en 1998 y los nuevos pro-

gramas de estudio fueron implementados, un grado por afio, entre 1999 y 2002.
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rado, debido a que la profesiéon docente es concebida fundamentalmente como una pro-
tesion de aula, correspondiendo al director la comprensién y el manejo de la institucién
escolar como totalidad. Con lo que se resta al docente de la elaboracién de proyectos de
participacién ciudadana que integren al conjunto de la comunidad escolar, si no surge o
es autorizado por la direccién (Torres, 2001).

CIUDADANIA, ESCUELA Y PARTICIPACION

Una vez revisada la importancia de la ensefianza de la participacién en la formacién
de la ciudadania democritica y el rol del docente dentro de este proceso, nos situaremos
en analizar cémo el profesor novel observa el desarrollo de la ciudadania en su centro de
practica docente y de qué forma ¢l es participe de ésta.

PREGUNTA 21: {CUALES SON A SUJUICIO, LOS PROPOSITOS MAS IMPORTANTES DE LA FORMACION
CIUDADANA A NIVEL ESCOLAR?

a) Promover el conocimiento sobre instituciones sociales, politicas y civicas

b) Promover el respeto y la proteccién del medioambiente

¢) Promover la capacidad de defender los puntos de vista personales

d) Desarrollar las habilidades y competencias de los estudiantes para la resolucién de conflictos

¢) Promover el conocimiento de los derechos y responsabilidades de los ciudadanos

f) Promover la participacién de los estudiantes en la comunidad (barrio, comuna o ciudad)

¢) Promover el pensamiento critico e independiente de los estudiantes

h) Promover la participacién de los estudiantes en la vida escolar

i) Apoyar el desarrollo de estrategias efectivas para la lucha contra el racismo y la xenofobia

j) Preparar a los estudiantes para una futura participacién en la politica

Cuadro 2: Cuestién sobre los propésitos de la Formacién ciudadana. Fuente: Elaboracién propia.

Una primera cuestién (Cuadro 2) hacia referencia a las intenciones de la educaciéon
ciudadana, y la pregunta establecia: ;Cudles son a su juicio, los propésitos mds impor-
tantes de la formacién ciudadana a nivel escolar? Al respecto (véase Grifico 1), los en-
cuestados indican en primer lugar que es el “Promover el pensamiento critico e indepen-
diente de los estudiantes” (22%), de donde se puede desprender que los alumnos ven la
formacién de la ciudadania como un medio para el logro de habilidades de pensamiento,
mds que un fin en si misma. Esta concepcién mds limitada de la formacién ciudadana
-basada en la transmisién de informacién-, es poco util si no va acompaiia del desarrollo
de una conciencia critica y reflexiva (Sobejano y Torres, 2009).

En segundo lugar, con un (17%) eligen “Promover el conocimiento sobre institucio-
nes sociales, politicas y civicas” y “Promover el conocimiento de los derechos y respon-
sabilidades de los ciudadanos”, donde podemos reconocer que le asignan un valor mas
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integral a la educacién ciudadana. Sin embargo, en sus respuestas destaca el valor de
una ensefanza declarativa mas que actitudinal, centrada en los conceptos politicos de la
educacién civica, lo que se relaciona con la visién minimalista de la formacién ciudadana.

Prisgera FLocDuabes won 3 i judna), kod progdaios miy
impertande de L Fersie i5n chedislana @ ndvel sicolar?
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Grifico 1: Propésitos de la Formacién Ciudadana. Fuente: Elaboracién propia.

Acerca de la responsabilidad dentro del establecimiento en la formacién ciudadana,
vemos que los alumnos estdn mayoritariamente (si consideramos las opciones de acuerdo
o muy de acuerdo) en que todos los actores de la comunidad escolar deben asumir el com-
promiso y participacién en ella. Destaca que el 100% de los alumnos estd muy de acuerdo
en que la mayor responsabilidad deberia recaer en el establecimiento como un todo, vi-
sién coincidente con lo propuesto por el Ministerio educativo de la formacién ciudadana
como un bien comun. Sin embargo, también es valorable que el 100% de los alumnos
establece estar de acuerdo o muy de acuerdo en que los profesores de Historia debieran tener
la mayor responsabilidad en dicha formacién, situacién que asigna un matiz a la respuesta
anterior. Ya que, si bien los profesores noveles sefialan que la formacién ciudadana es una
tarea de todo el colegio, en ella el mayor responsable debiese ser el docente de Historia.

Debemos sefialar que para construir desde la escuela una verdadera formacién demo-
cratica de la ciudadania, todos los actores implicados deben tener cuotas y espacios de
participacién. Debido a que se entiende que una escuela democritica, para que ésta actie
y eduque, exige una accién conjunta de todo los miembros de la comunidad escolar y no
sélo de uno de ellos (Bolivar, 2007).

Por dltimo, cuando se les consulta sobre la cuestion: ;Qué se necesita para mejorar la
formacién ciudadana en este establecimiento? (Cuadro 3), la opcién mayoritaria (24%)
entre los practicantes (Grifico 2) es “Mds tiempo de instruccién destinado a la forma-
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cién ciudadana”, de lo cual se desprende que los encuestados estiman que el tiempo
asignado para trabajar temas de ciudadania con los alumnos en clases seria crucial para
formarles. También es una limitante para ellos su falencia de formacién en relacién con
la ensefianza de la ciudadania y la participacién (19%), ya que no contarian con los co-
nocimientos necesarios para desarrollarlos. Y, por dltimo, el que no exista coordinacién
entre docentes (17%), porque seria también un impedimento para la participacién ciu-
dadana, lo cual evidencia las insolvencias de la realidad escolar respecto al tema.

<Q!JE SE NECESITA PARA MEJORAR LA FORMACION CIUDADANA EN ESTE ESTABLECIMIENTO?

a) Més materiales y textos de estudio

b) Mejores materiales y textos de estudio

¢) Capacitacion adicional sobre métodos de ensefianza

d) Capacitacién adicional en conocimientos relacionados con formacién ciudadana

e) Mas cooperacion entre profesores de distintos sectores y subsectores

f) Mis tiempo de instruccién destinado a la formacién ciudadana

g) Mis oportunidades para proyectos especiales

h) Evaluaciones especificas de formacién ciudadana

i) Evaluacién externa al establecimiento y al curriculo

Cuadro 3: Cuestién sobre necesidades para la Formacion ciudadana. Fuente: Elaboracién propia.
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Grifico 2: Necesidades para mejora de la formacién ciudadana. Fuente: Elaboracién propia.
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EL PROFESOR NOVEL Y LA ENSENANZA DE LA FORMACION CIUDADANA

La complejidad de todo fenémeno o acontecimiento social resulta de gran valor edu-
cativo en la medida en que contribuye a despejar y combatir el mecanicismo, el dogma-
tismo o la emisién de juicios precipitados (Prats, 1997).

En este apartado veremos cémo el alumno practicante desarrolla la formacién y par-
ticipacién ciudadana dentro de su centro de préctica. Para ello, nos centraremos en tres
tépicos centrales del proceso de ensefianza aprendizaje: planificacién, actividades de
aprendizaje y evaluacion.

Respecto a las fuentes utilizadas para la preparacién de las clases o temas relacionados
con la formacién ciudadana en su practica, los recursos mis utilizados son el Curriculo
oficial, el Marco o las directrices curriculares (programas) y los documentos oficiales
(como las constituciones y las declaraciones de los derechos humanos) (un 80% declara
utilizarlas “en gran medida”). A continuacién estin los materiales producidos por ellos
mismos con un 75%. El hecho de que este alto porcentaje de practicantes opte por
confeccionar sus propios materiales pudiera ser atribuible a que aquellos materiales que
estin a su disposicion en el dmbito de formacién ciudadana no satisfacen sus necesidades
particulares de aula.

Entendemos que el aprendizaje escolar se sitia en el plano de la actividad social y
la experiencia compartida, ya que el estudiante no construye el conocimiento en solita-
rio, sino gracias a la mediacién de los otros y en un contexto cultural particular. En el
dmbito de la institucién educativa, esos “otros” son, de manera sobresaliente, el docente
y los compaieros de aula (Diaz-Barriga y Herndndez Rojas, 2002). Las actividades de
aprendizajes debiesen fortalecer los trabajos grupales, las discusiones, permitir la socia-
lizacién del conocimiento y del aprendizaje, es decir, acciones acordes con la ensefianza
de actitudes y la participacién democritica.

Los estudiantes participan en juegos
de rol y simulaciones

Engnga Eaveces B meerashy B oy s Emanaain

Grifico 3: Actividad de juegos y simulaciones. Fuente: Elaboracién propia.
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El docente hace preguntas y los alumnos
responden

ENUNCE B3 WTES B3 menudo B may 3 amerado

s 5%

Grifico 4: Actividad de preguntas del docente. Fuente: Elaboracién propia.

Los estudiantes desarrollan guias de
trabajo
Enuncyd Wawveces Eamenudo W maya amenodo

%

Grifico 5: Actividad de desarrollar los estudiantes guias de trabajo. Fuente: Elaboracién
propia.

Por ello, frente a la pregunta: ;Qué tan a menudo tienen lugar las siguientes activida-
des durante las clases en que usted ensefia temas relacionados con formacién ciudadana
su practica docente?, destaca, sobre otras (véanse Grificos 3,4y 5),1a opcién “El docen-
te hace preguntas y los alumnos responden” (65% muy a menudo, 30 % a menudo), o sea,
es preponderante la ensefianza tradicional.
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En concordancia a esto, la literatura especializada plantea que para desarrollar una
ciudadania activa se hace necesario disenar temas de reflexién y debate para que los
jovenes que se integran en nuestras sociedades lo hagan con una adecuada conciencia
de cudles son los retos sociales y los problemas con los que van a tener que enfrentarse
(Imbernén, 2002). En otras palabras, se hace necesario pasar de una ensefianza basada en
la entrega de contenidos conceptuales o declarativos a una basada en problemas, donde
al alumno se le pueda poner en situacion propicia a la reflexién. Lamentablemente la
metodologia menos utilizada es justamente que los estudiantes participan en juegos de
rol y simulaciones (43% declaran no haberlo utilizado nunca).

Por otra parte, un (85%) de los practicantes sefialan que sus estudiantes utilizan guias
de trabajo muy a menudo (60%) o a menudo (25%) lo que ratifica que los profesores
noveles confeccionan sus propios materiales (75%). De alli se concluye que el uso de los
materiales propios sea el recurso mds utilizado para abordar temas de formacién ciuda-
dana, lo que unido a la reconocida falta de conocimientos de formacién ciudadana deja
bastantes dudas acerca de la eficiencia de dicha formacién.

Para finalizar, respecto a la evaluacién de los temas de formacién ciudadana, las mas
utilizadas corresponden a las pruebas de desarrollo, ensayos y monografias con un (55%),
lo que coincide con las formas de evaluacién predominantes en las salas de clases.

Por otra parte, un 70% de los practicantes declara utilizar la observacién directa
para evaluar temas de formacién ciudadana entre sus estudiantes (muy a menudo, 35%,
o a menudo, 35%). Esto puede atribuirse a la dificultad que presenta la evaluacién de
actitudes, no siempre medible o cuantificable, o simplemente al desconocimiento de los
instrumentos pertinentes.

Los menos utilizados, a su vez, son la autoevaluacién y evaluacién de pares, que po-
dria ser mucho mis 1til para evaluar la participacion, o algunas actitudes propias de
la vida en democracia, como son la solidaridad, la valoracién de la diversidad, etc. Sin
embargo, los practicantes no ven este tipo de evaluacién como la mejor opcién, lo que
evidencia, de nuevo, la falta de herramientas y conocimientos didacticos pertinentes para
ensefar estos temas.

CONCLUSIONES

Los alumnos de prictica docente final asocian el propésito de la formacién ciudada-
nas al desarrollo de aprendizajes complejos y a contenidos declarativos, que les permitan
a los alumnos conocer cémo funciona el sistema politico, méds que desarrollar competen-
cias para vivir en sociedad.

Los encuestados destacan que los contenidos de ciudadania es asunto responsabili-
dad de todo el establecimiento educacional, lo que concuerda con la propuesta del curri-
culum escolar para la formacién ciudadana en Chile. Sin embargo, sefialan como respon-
sable principal de la formacién ciudadana en la escuela a los docentes de Historia (quiza
asignandole el rol de especialista por sobre otros docentes), lo que resta cierto valor a la
ensefianza de la participacién ciudadana como el deber de toda la comunidad escolar.

Por otra parte, los docentes reconocen sus debilidades de formacién para ensenar y
desarrollar la formacién y participaciéon ciudadana en la escuela (se debe recordar que
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s6lo cuentan con una asignatura al respecto en toda su carrera), lo que se ve graficado en
la clara ausencia de estrategias y metodologias (prima la ensefianza mds tradicional, por
sobre la ensefianza problematizada) pertinentes para formar ciudadanos en la escuela y
evaluar sus aprendizajes. De hecho, ensefian y evaldan la participacién como si se tratase
de cualquier otro contenido histérico, con base en el conocimiento declarativo, por sobre
las habilidades y las competencias.

Por tanto, podemos decir que, si bien la escuela sigue siendo un espacio que no propi-
cia la formacién ciudadana debido a su estructura administrativa centralizada, no existe
tampoco un cambio en las propuestas de los nuevos docentes para generar transforma-
cién que comience a romper estas limitaciones.

En este sentido, los profesores noveles siguen reproduciendo las mismas creencias de
los profesores con mis experiencia. Por un lado, que el curriculum no favorece la forma-
cién de ciudadanos (porque no existe tiempo para hacerlo, aunque es sabido que es una
ensefianza a desarrollar de manera transversal). Y, por otro, que no estarian preparados
para hacerlo, por tanto realizan clases similares para temas que necesitan metodologias
diversas y especificas, como es la formacién y participacién.

Por tanto, los desafios para la formacién de profesores y su formacién didictica espe-
cifica, respecto a temas tan relevantes como los estudiados en estas lineas, siguen siendo
grandes urgencias.
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