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L.0OS CONOCIMIENTOS HISTORICOS Y ACTUALES PARA EL
APRENDIZAJE DE LA PARTICIPACION COMO BASE DE UNA
CIUDADANIA CRITICA Y ACTIVA

Edda Sant Obiols y Joan Pagés Blanch*

Universitat Autonoma de Barcelona

En este informe pretendemos indagar la relacién entre los conocimientos histéricos
y de la realidad actual con la participacién futura de los alumnos. Los datos aqui mos-
trados y analizados forman parte de una Tesis Doctoral atn en curso realizada en el
marco del Doctorado de Didéctica de las Ciencias Sociales (UAB), financiada por una
beca de Formacién del Profesorado Universitario (FPU) del ministerio de Educacién
y titulada, de manera provisional, “El aprendizaje y la ensefianza de la Participacién
Democritica. El ejemplo de “L’Audiéncia Publica als nois i les noies de la ciudad de
Barcelona”.

LOS CONTENIDOS PARA LA ENSENANZA DE LA PARTICIPACION

Tradicionalmente la mayoria de los sociélogos y los politélogos han intentado ana-
lizar la participacién ciudadana centrindose en la participacién electoral y en el voto,
puesto que este es el mecanismo de participacién mds institucionalizado en las socie-
dades democraticas occidentales. De esta forma, buena parte de los conocimientos que
hemos utilizado los didactas para entender como se debe ensefar y aprender a participar
provienen de estos marcos tedricos.

Sin embargo, en el ultimo afio hemos asistido a una serie de acontecimientos que
han puesto de manifiesto que la poblacién actual, y especialmente la juventud, estd dvida
de otras formas de participacién para modificar la realidad vigente. Hechos como la
primavera drabe y el fenémeno de los “indignados” nos demuestran que la participacién
no tiene por qué seguir siempre los canales mds institucionalizados, y que los didactas
no debemos olvidarnos de este hecho. En realidad, la lucha por la participacién de la
ciudadania ha tenido en el pasado, tiene en el presente y tendrd, probablemente, en el
futuro muchos flancos, ambitos muy plurales y distintos pero dirigidos a una misma
finalidad: el protagonismo de la ciudania en la toma de decisiones sobre su futuro per-
sonal y colectivo.

*

Grupo de Investigaciéon GREDICS. Departamento de Didictica de la Lengua y la Literatura, y de las
Ciencias Sociales. Universitat Autdonoma de Barcelona. E-Mails: edda.sant@uab.cat; joan.pages@uab.cat.
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MARCO TEORICO

La ensefianza de la participacién ciudadana ha generado reflexiones y propuestas te-
ricas diferentes desde los inicios de la educacién civica en la escuela. En ellas se ha pre-
tendido abrir espacios para la ensefianza y el aprendizaje desde distintos enfoques. En la
mayoria de los casos, desde el conocimiento disciplinar con la creacién de una asignatura
denominada durante mucho tiempo educacién civica y, actualmente, y después de unos
importantes cambios en su concepcién relacionados en buena parte con la participacion
democritica, educacién para la ciudadania.

En otros, relacionando directamente esta ensefianza con los estudios sociales, las
ciencias sociales y, mds en concreto, con la ensefianza de la historia. Revisaremos algu-
nas de las teorias mds recientes sobre la ensefianza de la participacién y algunas de las
propuestas que, en el pasado y en el presente, ponen mis el énfasis en el conocimiento
histérico que en el de otras disciplinas sociales.

El papel de la historia en la ensefianza de la participacién

La finalidad civica y ciudadana de la ensefianza de la historia estd mas que demos-
trada (por ejemplo, Pageés 2003, 2005 y 2007). Las historias nacionales utilizaron el
pasado para crear un sentimiento de pertenencia que, desde el siglo XIX hasta hace
muy poco tiempo, llevé, y en algunos paises sigue llevando, a millones de jévenes a
dejarse matar por su patria. Desde la educacién civica se pretendié crear un modelo
de ciudadano que fundamentalmente obedeciera aquello que “sus mayores” -politicos
y biolégicos- consideraban que era una “buena conducta” ciudadana. La relacién con
el pasado era clara: elegir hechos y personajes que ilustrasen la bondad de ser miem-
bro de la Gnica nacién que merecia realmente la pena, la propia. Esta concepcién fue
discutida y cuestionada muy pronto, pero las voces de alarma estallaron después de
la Primera Guerra Mundial y, con mayor motivo, después de la Segunda. La Escue-
la Nueva se hizo responsable de pensar nuevas propuestas que hicieran posible una
concepcién distinta de la ciudadania y de su participacién en la vida colectiva de
cada pais y del mundo. Son conocidas las aportaciones de Dewey, Cousinet, Decroly,
Freinet y un largo etcétera. Sirva como ejemplo, la propuesta de Educacién civica de
Kerschensteiner (1934):

La causa de que la ensefianza de la Historia sea en tantos casos ineficaz, y también a veces
perjudicial para la educacién civica, no es tan sélo la superabundancia de materia, sino, a
la vez, la mezquina orientacién que tan frecuentemente podemos observar alli donde las
llamadas autoridades estin representadas por individuos indignos, y un equivocado interés
por fomentar el sentimiento de autoridad envuelve cuidadosamente circunstancia y per-
sonas con un simpdtico colorido, en tanto se presentan tenebrosamente figuras eminentes
que se mantuvieron en pugna con las autoridades, que dieron lugar a convulsiones o que
racasaron en su aspiracién por crear nuevas formas vitales de las comunidades humanas
f f tales de 1 dades h
(pp. 110-111).
Como fin de la educacién civica hemos encontrado lo siguiente: preparar a los individuos
de un Estado, de forma que mediata o inmediatamente participen en la vida nacional de
b
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un modo consciente, para que el Estado en que viven vaya aproximdndose paso a paso
al ideal de Estado juridico y cultural. Como medios de la educacién civica sefialamos la
participacién activa en comunidades de trabajo, voluntarias y fundidas por un valor espi-
ritual; iluminar el juicio moral, iniciar en la comprensién de los problemas y fines morales
del Estado, de cada individuo y del préjimo, y, finalmente, habituarse a participar en los
asuntos que afectan al conjunto [...] (p. 157).

En la actualidad, la relacién entre educacién para la ciudadania y la historia estd muy
bien definida en Québec donde el curriculo de la ensefianza secundaria se denomina
“Histoire et Education  la citoyenneté”y se han hecho esfuerzos importantes en Ingla-
terra desde la aparicién de la Educacién para la ciudadania en el curriculo obligatorio.
Para Marc-André Ethier y David Lefrancois (2009), esta relacién promete una ciudada-
nia “orientada hacia la justicia” pensada para desarrollar la participacién activa del futuro
ciudadano en la sociedad.

En Inglaterra, el trabajo coordinado por Arthur, Davies, Wreen, Haydn y Kerr
(2001) trata con exhaustividad las relaciones entre la historia y la ciudadania. Para
estos autores, las finalidades y los propésitos de la historia y de la ciudadania en
Inglaterra son muy parecidos: “Both are concerned with equipping young people with
the necessary knowledge, understanding, skills, attitudes, values and experiences for life
in modern society” (p. 26). Otros ejemplos podemos hallarlos en propuestas como la
editada por Huddleston y Kerr (2006) o en materiales como el realizado por Dean
Smart (2000).

Teorias para la ensefianza de la participacion

Son muchas las dreas y los tedricos que se han dedicado a establecer los motivos
por los cuales las personas son mds o menos participativas (Whiteley, 2005). Aunque
los modelos dominantes actualmente son los del Capital Social (Putnam, 2001) y
del Voluntarismo Civico (Almond & Verba, 1970), nosotros nos centraremos aqui
en el andlisis de otro modelo, “el modelo de la equidad de la justicia” (equity-fairness
model).

Este modelo fue desarrollado principalmente durante los afos 60 y 70, y actualmen-
te es un modelo totalmente secundario. Sin embargo, queremos incidir en €l por dos
motivos: 1) la vigencia del mismo en las actuales circunstancias sociales y politicas, y
2) la implicacién que este modelo puede tener para la ensefianza y el aprendizaje de la
participacion.

El modelo de la equidad de la justicia es un modelo desarrollado por distintos auto-
res: Rucinam (1966), Gurr (1972) y Muller (1979) (citados por Lopes ez al., 2009). Para
éstos, las actitudes y comportamientos politicos de las personas sélo se entienden en
funcién de los grupos a los que pertenecen. En otras palabras, para los tedricos de esta
propuesta, la percepcién que tienen las personas de los grupos de los que forman parte
tiene relacién directa con la participacién ciudadana.

A diferencia de los otros modelos, esta propuesta se ha centrado en explicar la par-
ticipacién por protesta -donde se englobarian buena parte de las acciones que antes
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menciondbamos en el contexto. Para ello, Gurr (1972) realizé un andlisis histérico de las

grandes protestas de la humanidad y elaboré el siguiente esquema de relaciones causales
(Figura 1).

Eficacia historica de la
N participacién por

protesta
+
L
Eficacia de los simbolos + Potencial de + Alcance y densidad de
que apelan a la ¥ Pa rticipacién ' | los simbolos de
protesta protesta
por protesta

£

Legitimidad del
régimen

T

Efectividad del régimen en
equilibrar las expectativas de las

personas y su realidad

Figura 1: Esquema del modelo complejo causal de los determinantes del potencial de violencia politica

(participacion de protesta). Fuente: Traducido de Gurr (1972, p. 329).

Tal y como muestra el esquema, los factores que explicarian la participacién por pro-
testa de las personas serian: 1) la legitimidad del régimen (o la percepcién de legitimidad
que tienen las personas), 2) la tradicién histérica y actual de participacién (o la percep-
cién de la efectividad de las acciones de protesta histéricas y actuales), y 3) la efectividad
de los simbolos usados tanto por el régimen como por el movimiento de protesta.

Desde la perspectiva de la didactica de las ciencias sociales este modelo realiza una
aportacién que consideramos muy relevantes: los conocimientos que tienen los alumnos
sobre la eficacia de las protestas histéricas y actuales condicionan la participacién actual
y futura de los mismos. Esto no deberia sorprendernos si consideramos que los conoci-
mientos politicos tienen una clara vinculacién con el interés por la politica y también con

la propia participacién (Lewellin e a/., 2010; Torney-Purta ez al., 2001).
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Una propuesta conceptual para investigar los conocimientos sobre la
participacion

Para indagar los conocimientos que tiene el alumnado sobre la participacién se ela-
bor6 la siguiente propuesta conceptual:

* Comprensién de la Tradicién Participativa Histérica (TPH): identificacién, and-
lisis y valoracién de la participacién histérica de las personas para modificar su
realidad.

* Comprensién de la Tradicion Participativa Actual (TPA): identificacién, analisis
y valoracién de la participacién contemporinea de las personas para modificar su
realidad.

* Participacién electoral (PE): acciones vinculadas a la eleccién de representantes que
toman decisiones colectivas, tanto en forma de voto como en forma de candidatura.

* Participacién informativa (PI): acciones vinculadas a la informacién o a la comuni-
cacién de opinién respecto a los procesos de toma de decisiones colectivas.

* Participacién asociativa (PA): acciones vinculadas a pertenecer a un grupo de inte-
rés que quiere influir en la toma de decisiones colectivas.

* Participacién de protesta (PP): acciones vinculadas al desacuerdo con la toma de
decisiones colectivas. Acostumbran a ser acciones de tipo no convencional.

. . . « 7
A partir de esta propuesta nos planteamos la siguiente pregunta: “;Los alumnos mas
conscientes de la eficacia de la participacién ciudadana contemporinea e histérica tie-
nen mayor predisposicién a participar?”.

METODOLOGIA

La muestra utilizada se seleccion6 mediante un muestreo no probabilistico inten-
cional y estd formada por 112 alumnos, de entre 10 y 19 afios, de seis centros escolares
distintos de Barcelona.

Para identificar la TPA, la TPH y la Participacién esperada se realiz6 una encuesta
constituida por: 1) preguntas propias generadas para identificar la TPA y la TPH de los
alumnos, y 2) preguntas traducidas y adaptadas del IEA Civic Education Study (Schulz
& Sibberns, 2004).

REsuLTADOS

Resultados referentes a la comprension de la tradicién participativa
histérica

Solo el 35,1% del alumnado encuestado afirma conocer alguna situacién histérica
en que la participaciéon de las personas ha modificado su realidad. Si desgranamos los
resultados en base a las variables de género y curso observamos los siguientes datos (Ver

los gréficos 1y 2 de la pagina siguiente).
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Grificos 1y 2: Los conocimientos de la TPH en base al género y al curso!. Fuente: Elaboracién propia.

En la muestra, los chicos parecen tener mds conocimientos de la participacion histé-
rica que las chicas. Por otro lado, el curso no parece ser un elemento determinante para
aumentar los conocimientos de TPH que tienen los alumnos?. Si realizamos un anilisis
mas cualitativo de los datos observamos que los hechos mds destacados por los alumnos
son la Revolucién francesa (28% de los casos), hechos atribuidos a personajes histéricos
como Franco o Gandhi (15% de los casos) y en menor medida la transicién espafiola
(5%), la caida del muro de Berlin (5%), las luchas obreras (5%), las guerras en general
(5%) y la Guerra Civil espafiola (5%) en particular. Se observa que en distintos casos,
los alumnos tienden a: 1) relacionar la participacién con el concepto de revolucién o de
guerra, y 2) personificar algunos hechos en sus representantes més destacados como es el
caso de un alumno que afirma: “Gandhi cambié el mundo y nos hizo verlo de otra ma-
nera, y todo él solo”; u otro destaca: “El rey de Espafia consiguié que en Espana hubiera
democracia”.

Resultados referentes a la comprension de la tradicién participativa actual

En el caso de la identificacién de acciones participativas actuales, sélo el 32,1% de
los alumnos han mencionado algin hecho actual (Graficos 3 y 4). En base al género y al
curso, los resultados son los recogidos en el Grifico 3.

1 El grupo que aparece denominado como 6° de la ESO es un grupo de Educacién Especial de un Centro

especifico de Educacién Especial. De acuerdo con la LOE, “la escolarizacién de este alumnado en uni-
dades o centros de educacién especial, que podré extenderse hasta los veintitn afos, s6lo se llevard a cabo
cuando sus necesidades no puedan ser atendidas en el marco de las medidas de atencion a la diversidad
de los centros ordinarios” (Ley Orgénica de Educacion, 2006). En el centro estudiado, se ha optado por
alargar la escolarizacién de los alumnos hasta los 18 afios, alargando asi la educacién secundaria hasta
6° de ESO. De acuerdo con los docentes del centro, el 6° de ESO de su Centro de Educacién Especial
equivaldria en cuando a alcance de objetivos educativos a un 2° de la ESO ordinario.

2 Cada curso procede de un centro distinto y por tanto las comparaciones se hacen dificiles.
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Grificos 3 y 4. Los conocimientos de 1a TPA en base al género y al curso. Fuente: Elaboracién propia.

Tal y como se observaba en el apartado anterior, el género parece ser un elemento
determinante mientras que el curso académico no lo es. La mitad de los chicos conocen
situaciones actuales participativas determinantes mientras que sélo el 19% de sus com-
pafieras tienen los mismos conocimientos. Por lo que se refiere a los hechos menciona-
dos, destacan los hechos vinculados a la primavera drabe (27,8%) y el movimiento 15-M
(19,4%), seguidos de descripciones mds generales y vagas, como por ejemplo “algunas
huelgas, manifestaciones y las elecciones democriticas” o “huelgas de hambre donde a
veces se les da la razén” (frases citadas por alumnos).

Resultados procedentes del cruce de datos entre la TPH, laTPA yla

participacién esperada de los alumnos

A continuacién (Gréfico 5) se muestran las medias de la participacion esperada obte-
nidas por los alumnos (clasificados en base a sus conocimientos de la TPH).

80
60
40 7 ~ ®|dentifican TPH
20 —— " Noidentifican TPH
0 ' ’ ! '

PE PA PI PP

Grifico 5. La relacién entre la TPH y la participacién esperada. Fuente: Elaboracién propia.

Como se observa en el grifico, los alumnos que identifican, analizan y valoran mues-
tran més predisposicién® a participar en acciones de tipo electoral (PE), asociativo (PA)
e informativo (PI) pero una menor predisposicion a la participacion por protesta (PP).

3 Cabe destacar que ninguno de estos datos es estadisticamente significativo, puesto que, al no tratarse de
un estudio de caso, no pretendemos inferir estos resultados sino tunicamente comprenderlos.
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Por lo que se refiere a la participacién esperada de los alumnos en base a sus conoci-
mientos de la TPA, los resultados son los siguientes (Grifico 6).

80

60

40

20

- i 1 y - ¥ |dentifican TPA
| ’ ! L “No identifican TPA
PE PA PI PP

Grifico 6. La relacién entre la TPA y la participacién esperada. Fuente: Elaboracién propia.

Los resultados van en la linea anterior. Aquellos alumnos que conocen algin hecho
participativo actual tienen una mayor predisposicién a participar electoralmente, aso-
ciativamente e informativamente. Sin embargo, tienen una menor predisposicién a la
participacién por protesta.

CONCLUSIONES

A grandes rasgos las conclusiones que derivan de esta investigacion son las siguientes:

1.

Existe un déficit de conocimientos sobre la participacién histérica y actual de las
personas. Este déficit es mucho mayor en las chicas que en los chicos y no parece
mejorar con la edad durante la escolarizacién obligatoria. Estos hechos parecen
indicar que:

* Durante la ensefianza obligatoria no se hace hincapié en los logros conseguidos
gracias a la participacién ciudadana. Probablemente se hable de revoluciones
pero no se relacionan éstas con la actualidad de los jévenes, de tal manera que el
alumnado desvincula los avances sociales con respecto a la participacién ciuda-
dana o tiende a identificarlos con las contribuciones de unos pocos individuos.

* Se reproducen los roles de género tradicionales donde las mujeres participan
menos en sociedad. Este hecho podria solucionarse con una mayor inclusién de
los avances sociales logrados por mujeres como ya sugerimos anteriormente en
otro articulo:

La ensefianza de la historia no puede seguir olvidando el papel de las mujeres ni
mantenerlas invisibles por mds tiempo. [...] Sélo asi serd posible una ensefianza
de la historia que fomente la ciudadania democritica entre los y las jévenes y
desarrolle su conciencia histérica haciéndoles participes del importante papel
que unos y otros pueden y deben tener en la construccién del dnico tiempo que
podrin construir en igualdad de condiciones: el tiempo que ha de venir, el futuro

(Sant y Pages, 2011, p. 144).
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2. Al contrario de lo sugerido por el modelo de la equidad de la justicia, los alumnos
que tienen un mayor conocimiento de la participacién histérica y actual son los
menos propicios a realizar acciones de protesta. Sin embargo, si que muestran
mayores tendencias participativas en acciones de tipo electoral, asociativo e infor-
mativo. Este hecho podria deberse a que:

* Los alumnos que tienen mayores conocimientos pueden tener una mayor sen-
sacién de legitimidad del régimen. En este caso quizd estamos hablando de
alumnos mids favorecidos desde un punto de vista social.

* Los alumnos que tienen mayores conocimientos tienen un interés mayor por los
hechos politicos, lo que incide de manera indirecta en la participacién esperada
de los mismos.

En cualquier caso, ésta es una primera aproximacién a unos resultados que prometen

ofrecernos muchas pistas sobre la ensefianza de la participacién desde la educacion para
la ciudadania y desde la ensefianza de la historia.
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