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RESUMEN
Enmarcado en un proyecto de formacion permanente.-de. los profesores y profe-—
soras de Inglés, se ha realizado un anadlisis empirico de los modelos genéricos
Que los libros de texto de Inglés transmiten. Para ello se han obtenido datos
de aproximadamente la mitad de las lecciones dc tres libros de texto de EGB.
La unidad de analisis es el personaje humano que aparece en ilustraciones y
texto, con sus diversas variantes de sexo, edad, actividad, émﬁifo dé la mis——

ma y protagonismo entre sexos.

1. INTRODUCCION

En la actualidad ia incorporacién de las nifias y las mujeres a los diversos
niveles educativos mixtos hace mas dificil descubrir la discriminacidn genéri--
ca o basada en las diferencias sexuales. Le¢s diversos agentes integrantes de la
 comunidad ‘estolar, y por extensién_los‘aufores de los libros de texto, no pare-
‘cen ser conscientes de la desigualdad ae‘Oportunidades que nifios y nifias reci-—-

ben en la escuela.

En realidad, el mito de la igualdad de opoftﬁnidades ofrecido por la escuela
burguesa de la sociedad industrial a todos los nifios y las nifias no es mas que
un sefuelo para desviar la albencidén de las desigualdades sociales y sexuales -
que de hecho son incorporadas o se repréducen en la escuela. En consecuencia,
los resultados académicos negatiﬁos son sencillamente atribuidos a las escasas
capacidades y aptitudes de los y las estudiantes, sin profundizar en agquellos -
aspectos discriminatorios, entre los que se encuentran los sociales y. los se—-

xuales, que coartan el desarrollo de las personas y los grupos.

Este trabajo, precisamente, pretende aportar algunos datos concretos y obje-
tivos de la transmisidén de modelos y prejuicios genéricos discriminatorios a
través de los libros de texto rde Inglés en EGB. Este estudio se enmarca en un
proyecte de mas largo alcance ~n el que se pretenden investipgar las .concepcio-
nes y actitudes del profesarado de Inglés ante este problema, para a partir de
ahi iniciar actividades de formacidn permanente que transformen la préactica e-

ducativa en las aulas.



227
2. LOS MODELOS GENERICOS

Los modelos genéricos son un conjunto de normas y comportamientos que en la
sociedad se atribuyen a cada uno de los sexos, de tal modo que los nifios y las
1ifias se lleguen a identificar personalmente con la figura socialmente aceptada
‘e hombre ¢ mujer. Sin embargo, este cédigo genérico masculino o femeninoc no es

inamovible, sino que marca las expectativas de cada sexo en una epoca determi——
nada.

La escuela es, en definitiva, el ambito en ellque la sociedad concentra un
plan cultural por medio de un curriculum explicito, inseparable de unas inter——
acciones y de un curriculum oculto que producen un amplio aprendizaje en alum-——
nos y alumnas. Los modelos genéricos que se transmiten en la escuela forman par
te, por tanto, del curriculum escolar, seamos o no conscientes de ello. Mas en
concreto, la formacién de la personalidad y la autoestima estdn muy condiciona-

das por la opinién y las expectativas que los demds nos hacen llegar sobre no—-

sotras y nosotros mismos.

En consecuencia, el ambiente y la dinamica de ia clase, las opiniones y ex—-
pectativas de las y los profesores respecto a sus alumnos y alumnas, la partici
pacién y las relaciones entre ellos y ellas, las relaciones de poder (en este -
caso masculino),..., y los libros de texto son elementos que condicicnan el

proceso de ensefianza y aprendizaje y posibilitan la consolidacidon o el debilita

miento de los modelos genéricos,

3. MUESTRA DE MANUALES ANALIZADOS Y UNIDAD DE ANALISIS

El andlisis lo he basado en los textos mas utilizados por el profesorado de
Inglés de la provincia de Guadalajara, segin un estudio realizado por mi a co—-
mienzos de 1987. Mas del 50% del profesorado, segin dicho estudio, utiliza el

texto Ready,Steady,Go! (Anaya, Madrid, 1983), por lo que he analizado los ejem-

plares de 62 y 82 de EGB; el tercer texto analizado ha sido Road to English(SM,

Madrid, 1985) de 72 de EGB, utilizado por un 21% del profesorade. El resto de
colegas utiliza variados libros de texto. Otra de las razones para escoger es—
tos textos es el trabajo posterior con profesores/as, de nuestro dmbito acadé--
mico y geografico que los utilizan, en actividades de formacién permanente. Es-
ta muestra no es, por tanto, muy representativa de los lib?os de texto de In——

glés desde un punto de vista estadistico, aunque si es valida para nuestro &am-
bito de desarrollo profesoral.

Quizas sea necesario matizar aqui que mi objetivo no es mas que analizar u-
nos textos, unos elementos, que forman parte de un orden pedagdgico que va mas
alla de las caracteristicas personales de los autores de esos textos y de las y

los maestros que los utilizan.
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Una dificultad inicial para el andlisis de textos ha sido la escasez de tra—

bajos existentes. Hemos partido del estudio realizado por Nuria Garreta y Pilar
Careaga (1987), que aunque dedicado a los libros de lengua castellana y cien--
cias sociales, nos ha aportado los criterios sobre los que desarrollar este -
trabajo. Hemos partido de un elemento central: el personaje humano que aparece

tanto en texto como en ilustraciones, clasificandolo segiln variables de  sexo,

edad, actividad, dmbito de la misma, oficio y protagonismo.

El procedimiento seguido ha sido descriptivo por medio de un vaciado y de un
recuento numérico de aparicién de personajes segln las diversas variables, sin
que se haya partido de dinguha idea previa para interpretar el modelo ofrecido
en el texto. He desechado en las ilustraciones las figuras que pudieran impli—-—
car alguna duda de clasificacién, y en las vifietas he contabilizado todos los
perscnajes en cada una de ellas. Respecto al texto, he centrado el recuento en
la utilizacidén del género masculino en referencia a los dos sexos, en los nom——

bres propios, en los oficios y en las adjetivaciones.

En los textos de 6% y 82 (25 lecciones por texto) se han vaciado 12 leccio——
nes en cada uno, y en el libro de 7° (15 lecciones) se han analizado siete, lo

que supone un vaciado de practicamente la mitad de dichos textos.

4. ACERCA DEL GENERO GRAMATICAL

Creo necesario hacer algunas precisiones sobre el género en Inglés y las di-
ferencias principales con el castellano, dado que algunos datos obtenidos pare-
cen significar que la lengua utilizada en algunos textos (como Road to English
que uUnicamente utiliza el Inglés) implican un menor grado de transmisién de mo-
delos genéricos. Esto Gltimo es cierto en 1o que se refiere al lenguaje instruc

cional pero respecto al resto de elementos analizados.

ElpenLines de ple considenacing del lenguaje como un hecho cultural y social
determinado histéricamente que refleja 1a realidad, las lenguas estéan condicio-
nadas por la concepcién del mundo y 1a ideclogia de quienes tienen la posicién
social hegemdnica. De ahf que el género sea, por una parte, un recurso gramati-
cal que cumple una funcién clasificatoria Y sintéactica, y por otra un reflejo -

de unas determinadas posiciones ideolégicas dominantes.

Mientrés que en las lenguas roménicas el género es un recurso importante que
se realiza por medio de la concordancia, en Inglés se realizan pocas distincio-
nes por medio del género gramatical y cuando existen se establece una relacidn
directa entre sexo y género. De este modo, nos encontramos con nombres de géne-
ro no-marcado morfolégicamente como "brother/sister", "boy/girl", "man/woman',
“"father/mother',... {Algunos de estos pares de palabras de parentesco tienen -

términos genéricos duales: 'child" para "boy/girl" y "son/daughter",por ejemplo}
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Al contrario que en castellano y otras lenguas romanicas, generalmente en In

glés no se abaden sufijos especiales para marcar los distintos géneros, aungue
existe una serie de nombres personales con género marcado morfcldgicamente,como

"duke/duchess', "writer/writress", "hero/heroine", 'host/hostess",...

El articulo tampoco denota distinto génerc en Inglés, sin embargo se marca —

=1 género por medio de los pronombres personales de 32 persona (he she,it, ek

Hay, ademds, una larga serie de nombres personales de género dual como :'doc
ter, friend, guest, partner, parent, person, student, teacher,..Y, a los que en
ocasiones es necesario afiadirles la referencia genérica:"boyfriend/girlfriend",
"male student/female student",... En cambio, en funcién de la consideracién so-
cial femenina o mkasculina de la actividad, hay nombres dudles en origen que an
teponen "male" o "female'": "a woman engineer",

"a male nurse/nurse'.

5. CARACTERISTICAS DE LOS PERSONAJES

Hecho el recuento numérico de aparicién de personajes, hemos obtenido los re

sultados del sipuiente cuadro.

PERSONAJES SEGUN SEXO

ILUSTRACIONES

Texto Personaje femenino Personaje masculino Total

Nifia Joven Mujer Anciana Nifio. Joven Hombre Anciano |Fem. Mas.
62 38 66 39 1 129 38 88 11 144 266
% 9,2 16 9,5 0,2 31,4 9,2 21,4 256 35,1 64,8
7e 63 28 61 ik 136 16 138 15 153 303
% 13,8 6,1 13,3 0,2 29,8 3,5 30,2 2,8 33,5 66,4
8¢ 65 18 61 - 61 38 169 12 144 280
% 15,3 4,2 14,3 - 14,3 8,9 39,8 2,8 39,91 166
TOTAL 166 112 161 2 326 92 395 36 441 849
% 12,8 8,6 12,4 0,1 25,2 il 30,6 2 34,1« 65,8

De todos estos datos resaltamos lo siguiente.

12, De un total de 1290 personaies =2n las ilustraciones, un 34,1% son femeninos

y un 65,8% son masculinos, siendo estos datos précticamente similares en

tres textos por separado.

los
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Es de interés destacar que la oferta de trabajos y ocupaciones para mujeres
es mucho mas amplia en las ilustraciones que en los textos. En estos Gltimos -
en el libro de 62 s6lo aparecen como amas de casa, dependientas o encargada de
oficina. En el libro de 72, pag. 77, es curioso ver a la madre con delantal en
la cocina, al padre en el cuarto de estar, y Nora con la obligacién de limpiar
el fogdn de la cocina; en este mismo texto destaca la madre dando instrucciones
respecto a cuestiones domésticas y el padre definiéndole al hijo su obligacidn

de ir al colegio (externa al hogar).

9. ADJETIVACION DE LOS PERSONAJES

No hemos encontrado un excesivo nimero de adjetivaciones personales en los
textos, sin embargo hemos observado en varias ocasiones (lecciones 52, 92 y 142
del libro de 62 y 62 del libro de 8?) ejemplos tipicamente genéricos en los que
el nifio es alto (tall boy) y la nifia guapa (pretty girl), o la nifia es rubia y
con ojos azules. Las caracteristicas fisicas, la apariencia o la forma, son ele
mentos que tienen una mayor importancia en nifias que en nifios. En otra ocasidn

la mujer es la debe llorar necesariamente por algo relativamente nimio (leccidn
72, libro de 62).

Es curioso observar cémo se pregunta de manera diferente por un hombre o por
una mujer en el mismo ejercicio (lec. 62, 62): "What is Richard like a person?"
y "What is Margaret as a nurse?". El primero;'en este caso, es considerado co--
mo persona y Margaret como tipica enfermera. En el mismo texto, encontramos 1la
interiorizacién y aceptacién de la divisién doméstica de roles: al presentar la

nueva casa a unos amigos la esposa ensefia el estudio en el gue '"Richard tiene -

muchos libros" (pag. 42).

En un cierto nimero de casos la mujer aparece en su papel cumbre: la recep--
tora del amor masculino, principalmente a través de canciones . El broche final

lo pone una cancién cantada por boy-scouts: "It"s a long way to Tipperary ....
to the sweetest girl 1 know", "hay un largo camino hasta la chica mds dulce que

conozco'.

10. CONCLUSIONES

Los datos aqui ofrecidos, que no pretenden ser mas que una aproximacién al
tema, creo que plantean la urgente necesidad de dar pasos adelante en los mo-
delos y valores ofrecidos a los nifios y las nifias a través de los libros de
texto,si queremos hacer realidad la ardua tarea de que no exista un trato des-—

igual y por tanto discriminatorio a las personas por las diferencias sexuales.

La reforma del sistema educativo y el desarrollo curricular que debe ponerse

en marcha no pueden pasar por alto este problema. Los libros de texto, mas en
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concreto, necesitan ser transformados, sobre todo si tenemos en cuenta el pa-—

oel que aln siguen teniendo en el aula y como condicionan la actividad de los

profesores y profesoras.

Es necesario pasar de la escuela simplemente mixta a la escuela coeducativa

real, no sélc en cuanto a la integracién y no discriminacién de las nifias y mu-

4

jeres sino también en cuanto a la valoracidén de sus caracteristicas particula—-

res, ampliamente minusvaloradas en el sistema educativo actual.
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